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INTRODUCERE

Strategia de dezvoltare a educatiei pentru anii 2014-2020
,Educatin-2020”, ca document fundamental de politici
educationale din Republica Moldova, care determina directiile
prioritare de dezvoltare ale sistemului de invatdamant,
recunoaste educatia drept prioritate nationald. Pornind de la
importanta educatiei timpurii in dezvoltarea ulterioard a
copiilor si realizarea in deplind madasurd a oportunitatilor
oferite de invatdmantul secundar general si cel superior, ea
stipuleaza cateva obiective importante: , extinderea accesului
la educatia timpurie de calitate, astfel incat sad fie asigurata
sporirea ratei de includere in educatia prescolara a copiilor de
3-6 ani” (obiectiv specific 1.1), ,asigurarea unei educatii
timpurii centrate pe copil si a tranzitiei de succes catre scoala”
(obiectiv specific 2.1), ,asigurarea educatiei parentale eficiente
in vederea imbunatatirii practicilor de ingrijire si educatie a
copiilor” (obiectiv specific 7.3). Prin acest document, dar si
prin prevederile Codului Educatiei, Republica Moldova isi
manifestd intentia si angajamentul de a-si conjuga eforturile
pentru a imbunatati accesul, relevanta si calitatea educatiei.

Se impune necesitatea analizei starii actuale a sistemului
si procesului de educatie timpurie din tara, pentru a identifica
necesitdtile de dezvoltare a educatiei timpurii din perspectiva
sporirii calitdtii serviciilor educationale si a accesului cdtre
acestea, iar astfel asigurand realizarea prevederilor
documentelor mentionate.

In acest context, echipa sectorului Educatie Timpurie al
Institutului de Stiinte ale Educatiei a realizat - in cadrul
proiectului institutional ,Asigurarea stiintificd, curriculard si
metodologicd a calititii si eficientei procesului de educatie timpurie”
- studiul de fatd, scopul cdruia a constat in analiza politicilor
internationale si nationale referitor la procesul de educatie
timpurie, a practicilor derulate, pentru a elucida partile forte
ale acestora, experientele bune de preluat pentru sporirea
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calitatii educatiei timpurii din Republica Moldova. Evaluarea a
fost realizatd in baza documentelor oficiale de politici in
domeniul educatiei, rapoartelor de progres, studiilor analitice
in domeniul educatiei timpurii. Procesul de evaluare a fost
unul participativ, realizat in colaborare cu reprezentanti ai
directiilor ~de invatamant, institutiilor = educationale,
organizatiilor neguvernamentale care activeaza in domeniul
educatiei si protectiei copiilor.

Studiul se axeazd pe analiza urmadtoarelor aspecte ale
politicilor educationale din Republica Moldova si a starii de
fapt comparativ cu cele internationale:

* politica educationala curriculara si a standardelor

privind educatia timpurie;

* incluziunea copiilor cu CES in sistemul de educatie

timpurie;

* pregatirea copilului pentru debutul scolaritatii;

* asigurarea parteneriatelor educationale familie-

gradinitd-scoala.



Capitolul I.

SCOPUL, OBIECTIVELE
SI METODOLOGIA CERCETARII

| 1.1. Scopul si obiectivele cercetdirii

Scopul studiului rezidd in analiza cadrului de politici
privind Educatia timpurie (ET) pentru toti copiii si accesul
acestora la servicii de calitate si in evaluarea situatiei curente
privind procesul de ET in Republica Moldova. In baza acestei
cercetdri,sunt identificate necesitdtile de dezvoltare a ET din
perspectiva sporirii calitatii serviciilor educationale si a accesului
cdtre acestea.

Obiectivele pe care ne-am axat vizeaza:

e analiza politicilor nationale comparativ cu cele internationale
referitor la procesul de ET;

e analiza standardelor si curriculumului ca documente reglatorii
de baza in sistemul national de ET, stabilirea gradului lor de
corespundere;

e evaluarea situatiei curente privind procesul de ET din
perspectiva  implementarii ~documentelor de  politici
educationale de baza;

e determinarea opiniei comunitatii pedagogice si a parintilor in
raport cu calitatea serviciilor educationale pentru copiii de
varstd timpurie;

e identificarea necesitatilor de dezvoltare a sistemului ET din
perspectiva sporirii calitatii serviciilor educationale si a
accesului cdtre acestea, elaborarea recomandarilor de rigoare.

Acest studiu s-a axat pe cateva criterii ce denotd aspectele
definitorii ale procesului de ET din R. Moldova. Astfel, criteriile
de analiza a calitatii si eficientei procesului de ET vizeaza:

I.  Functionalitatea Curriculumului de ET si a Standardelor de
invitare si dezvoltare si profesionale (SIDC), realizarea
procesului educational in invatamantul prescolar in baza lor:
— gradul de convergenta dintre Curriculum si Standarde;
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— nivelul de intelegere si utilizare/aplicare a documentelor
reglatorii de cdtre cadrele didactice;

— madsura care permite realizarea unei educatii centrate pe
copil;

— madsura care permite abordarea holistica a copilului;

— madsura care sustine educatia integrata;

- posibilitatea de proiectare a demersului educational

(de lunga durata, de scurtd durata, zilnica);

— posibilitatea  evaludrii  performantelor  copiilor  si
monitorizarii progresului fiecarui copil;

- gradul de asigurare a continuitatii gradinita-scoala.

II.  Pregatirea copilului la debutul scolar ca una din finalitatile
procesului de ET:

— Modalitatea de realizare;

— Instrumentele utilizate;

— Nivelul de aplicabilitate a Instrumentului de monitorizare a
pregatirii copiilor pentru scoald si a fisei de monitorizare a
progresului in comun cu Curriculum si SIDC.

III.  Asigurarea parteneriatului gradinita-familie-scoala
IV. Incluziunea copiillor cu CES la ciclul invatamantului
prescolar:

— nivelul de asigurare a modalitatilor optime de identificare
timpurie a CES;

— posibilitatea pe care o oferd documentele existente pentru
proiectarea procesului educational incluziv;

— existenta si posibilitatea dezvoltarii serviciilor educationale
de sprijin.

1.2. Metode si instrumente

Cercetarea de fata a fost realizatd pe parcursul anului 2015
si a vizat cateva etape, pentru fiecare aplicate fiind metode si
instrumente investigationale diverse.

La prima etapa - analitica - s-a recurs la analiza
documentara a politicilor educationale, studiate fiind variate
surse:



— documente de politici educationale (strategii, legi, programe si
planuri de actiuni ce vizeaza educatia, in general, si cea
timpurie, in special; principalele documente reglatoare ale
procesului educational in invatamantul prescolar, curricula si
standardele de dezvoltare, precum si profesionale, atat in
context national, cat si cel international);

— documente ce reglementeazd organizarea si functionarea
institutiilor educationale, structurilor de sprijin (regulament
de organizare si functionare a institutiei de educatie timpurie
(IET), regulamentul de functionare a Serviciului de Asistenta
Psihopedagogica (SAP) etc. );

— rapoarte de evaluare privind ET, realizate in tard si peste
hotarele ei.

La cea de-a doua etapd, investigationala, realizatd in mai-
septembrie 2015 si focusatd pe evaluarea serviciilor de ET
dezvoltate in Republica Moldova, s-a recurs la:

— metoda interviului, aplicatd in randul cadrelor didactice
din mai multe IET din tard si al parintilor ce educa copii cu
varsta de pand la 7 ani, menit sd culeagd opinii privind
situatia curentd, modul si contextul de functionare a
sistemului de ET;

— metoda chestionarii.

Convorbirile realizate cu participantii la studiu si
2 chestionare aplicate (Anexele 1 si 2) au scos in evidenta cateva
aspecte definitorii ale procesului de ET:

— functionalitatea si aplicabilitatea Curriculumului de ET si a
SIDC, realizarea procesului educational la ciclul
invatamantului prescolar in baza lor;

— pregdtirea copilului la debutul scolar ca una din finalitatile
procesului de ET;

— asigurarea parteneriatului gradinita-familie-scoald;

— incluziunea copiilor cu CES la ciclul invatamantului
prescolar in  contextul = implementdrii  politicilor
educationale de ultima ora.



1.3. Esantionul investigat

Studiul de fatd a fost realizat in anul 2015 (mai-septembrie)
in randul cadrelor didactice din mai multe IET din tard si al
pdrintilor ce educd copii cu varsta de pana la 7 ani.

Esantionul cercetarii a fost constituit din 602 respondenti:
272 de cadre didactice din invatdamantul prescolar si 330 de
parinti. Participantii sunt reprezentanti ai municipiului Chisinau
si ai mai multor raioane din republicd (Ungheni, Telenesti,
Nisporeni, Floresti, Orhei, Sangerei, Caldrasi, Criuleni, Hancesti,
Cahul, Drochia, Anenii-Noi, Stefan-Vodd, Dubdésari, Rezina,
Ialoveni, Cduseni, Glodeni, Edinet). In tabele se poate urmadri
distributia acestora in baza catorva criterii: wvdrstd, studii,
experientd, mediu de provenientd. Pentru elucidarea unor aspecte
specifice ce tin de incluziunea copiilor cu CES la ciclul
invatamantului prescolar, au fost intervievati si psihopedagogi in
educatia prescolara din SAP raionale.

Tabelul 1. Date generale despre cadrele didactice participante la studiu

Varsta 20-25 | 26-30 | 31-35 | 36-40 e
Numar 21 58 54 38 100 1
opfiuni
in % 7,7 21,3 19,9 13,9 36,8 0,4
medii bt | tipsa | supe-
Studii ene- medii | superioare (ciclul 11 studiilor | rioare
trelr g speci-ale | (ciclul I) pedago- incom-
rale maste- ice lete
rat) g P
Numar 1 71 170 19 2 6 3
optiuni
in % 0,4 26,1 62,5 6,9 0,8 22 |11
Vechimea in :
MUNCA b pandla | ¢ 10anj | 11-15ani | 1620 | p1.25anj 26 —mal
educatia 5 ani ani mult
prescolara
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Numar optiuni 71 59 21 31 13 52 23

in % 26,1 21,7 7,7 11,4 5 19,1 9

Gradul didactic ; e

i | | superior fara - -

Numdr optiuni 112 7 4 129 - - 18
in % 41,2 2,6 1,5 47,4 - - 6,6
Necompletat 64 - - -

Observam cd din numdrul total de cadre didactice
majoritatea au vérsta de dupd 40 ani, urmate de persoanele cu
varsta cuprinsa intre 25-30 ani. Cu referire la studiile lor
constatdm cd mai mult de jumatate dintre respondenti au absolvit
o universitate pedagogica (62%).

Din numadrul total de parinti care au participat la studiu
71,9% sunt cu varsta cuprinsa intre 20 si 30 de ani. Majoritatea,
90,3% dintre parinti, au studii medii speciale si studii superioare
(ciclul I - licenta si ciclul I - masterat).

Tabelul 2. Date generale despre pdrintii ce au participat la studiu

Criteriu Optiuni

pinila | 20-25 3640 | L
Virsta 20 ani - 26-30 ani 30-35 ani onif mai

mult
Numar - 40 121 116 41 12
optiuni
in % 12,1% 36,7% 35,2% 12,4% 3,6%
Studii medii medii superioare stlgglrjjcl)a:rle _ _
sl generale speciale (ciclul I) masterat)

Numar 32 82 144 72
optiuni
in % 9,7% 24,9% 43,6% 21,8%
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Capitolul II.

ANALIZA COMPARATIVA A POLITICII
EDUCATIONALE NATIONALE
SI INTERNATIONALE PRIVIND
PROCESUL DE EDUCATIE TIMPURIE

2.1. Principalele documente de politici in domeniul
educatiei

Strategia de dezvoltare a educatiei pentru anii 2014-2020
, Educatia-2020" este principalul document de politici in domeniul
educatiei. Acesta stabileste obiectivele si sarcinile pe termen mediu
in vederea dezvoltdrii educatiei, definind orientdrile si directiile
prioritare de dezvoltare a sistemului de invatamant din
R. Moldova. In scopul coordondrii integrate a planificarii strategice
sectoriale in domeniul educatiei, prevederile Strategiei au fost
corelate cu documentele de politici relevante, cu reformele
demarate in sistemul de invatdmant ce reprezintd o continuitate
operationald a actiunilor proiectate in Strategia Nationala de
Dezvoltare ,Moldova - 2020”.

Obiectivul specific ce vizeaza ET precizeazd necesitatea
»extinderii accesului la ET de calitate, astfel incat sa fie asigurata
sporirea ratei de includere in educatia prescolara a copiilor de
3-6 ani de la 82%, in 2012, pand la 95%, in 2020, si a copiilor de
6-7 ani - de la 92%, in 2012, pand la 98%, in 2020” (Obiectivul
specific 1. 1. ) [43]. In acest scop se propun cateva actiuni prioritare:
perfectionarea cadrului de politici privind ET pentru toti copiii si a
accesului echitabil la servicii de calitate la nivel national, local,
institutional si familial; dezvoltarea si modernizarea retelei de
institutii pentru asigurarea accesului tuturor copiilor la educatia de
calitate; identificarea timpurie a necesitatilor individuale ale
copiilor pe domenii de dezvoltare si elaborarea mecanismelor si
programelor de interventie in vederea abilitdrii/reabilitarii
acestora; diversificarea serviciilor de ET pentru a raspunde mai
bine necesitatilor individuale ale copilului si celor locale; abordarea
sistemicd a serviciilor de ET prin promovarea colabordrii dintre
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educatie, ocrotirea sanatatii si asistenta sociald prin oferirea de
servicii integrate; sprijinirea comunitatilor/ institutiilor/ familiilor
pentru asigurarea accesului la programe de ET.

Codul Educatiei al Republicii Moldova stabileste ca ET
are drept scop principal dezvoltarea multilaterald a copilului si
pregatirea pentru integrarea in activitatea scolara [10].

ET include 2 cicluri: educatia anteprescolara - pentru copiii
cu varsta de - 3 ani, si invatdmantul prescolar - pentru copiii de
3-6 (7) ani.

In conformitate cu structura sistemului de invitimant,
institutiile de invatdmant pentru copiii de varstd prescolard se
clasifica dupa cum urmeaza:

a) institutie de educatie anteprescolard - cresd, centru

comunitar de ET;

b) institutie de invatdmant prescolar - gradinita de copii,

centru comunitar de ET.

Constatam ca aceste documente contin prevederile de baza
pentru sectorul ET, astfel incat acestea prevad:

¢ asigurarea unei ET centrate pe copil si a tranzitiei de succes
catre scoali;

o extinderea accesului la ET de calitate, astfel incat si fie
asiguratd sporirea ratei de includere in invatdmantul
prescolar;

® asigurarea educatiei parentale eficiente in vederea
imbunatatirii practicilor de ingrijire si educatie a copiilor;

® promovarea si asigurarea educatiei incluzive (EI) la nivel
de sistem educational, incepand cu ciclul invatamantului
prescolar.

Existd experiente internationale, cum este cazul Romaniei,
care a dezvoltat o strategie axatd expres pe educatia timpurie -
Strategia privind ET (ca parte a Strategiei convergente privind
dezvoltarea timpurie a copilului) (2006-2015). Actiunile recomandate
pentru imbunétatirea serviciilor educationale pentru copiii de la
0 la 6 (7) ani vizeaza: centrarea educatiei pe copil; adaptarea
mediului educational; dezvoltarea serviciilor alternative,
incluzive; formarea cadrelor didactice; educatia parintilor [45].
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In continuare vom analiza cateva directii prioritare ale
sistemului educational la ciclul invatdamantului pregcolar,
elucidate in diverse contexte, national si international, pentru a
puncta necesitdtile de dezvoltare, cu recomandarile de rigoare in
acest sens. Acestea vizeazd: politica curriculard si cea de
dezvoltare a standardelor educationale; cadrul normativ privind
pregatirea pentru scoald; politici de implementare a educatiei
incluzive in invatamantul prescolar; politici de asigurare a
parteneriatelor familie-gradinitd-scoala.

2.2. Politici curriculare si de dezvoltare a standardelor
educationale

Documentele de bazd ce reglementeaza sistemul national
de ET in R. Moldova sunt Curriculumul pentru educatia copiilor
de varsta timpurie si prescolara (1-7 ani) elaborat in 2008 [15] si
Standardele de invatare si dezvoltare pentru copiii de 0-7 ani
aparute in 2010. In literatura de specialitate, in diverse documente
termenul de curriculum detine un ansamblu de acceptii. In acest
studiu vom aborda curriculumul ca un ansamblu actional unitar
si de maximd complexitate, ce include finalitatile, scopurile,
obiectivele specifice vizate spre a fi realizate si continuturile
informationale necesare pentru realizarea  obiectivelor,
dispozitivele procedurale concrete de realizare (metode, mijloace,
pregatirea/organizarea actiunilor) si evaluarea rezultatelor actiunilor
derulate [40]. Desigur, la nivelul invatamantului prescolar aceste
elemente au continuturi specifice.

Curriculumul reflectd conceptia pedagogica a educatiei
copilului de la 1-7 ani, rolul lui fiind de a orienta cadrele didactice
in proiectarea, organizarea si realizarea activitatilor educationale
din perspectiva unei noi viziuni pedagogice asupra copilului si
educatiei. SIDC ofera un cadru comun de referintd in abordarea
integratd a copilului prin toate serviciile de sdnatate, ingrijire,
protectie si educatie care il deservesc. Ele contin formuldri de
obiective largi care definesc ceea ce cadrele didactice si parintii
trebuie sa cunoascd si sd intreprindd pentru a sprijini educatia
copilului [40]. Standardele reflectd o anumita perspectiva asupra
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copilului si asupra dezvoltarii lui, care sd permita imbunatdtirea
serviciilor ~destinate copiilor in perioada timpurie si
monitorizarea sistematica a progreselor realizate.

Prezentul curriculum al ET inainteaza repere esentiale in
valorificarea perioadelor copildriei timpurii si prescolare, apreciaza
importanta lor pentru formarea unei personalitdti armonioase,
promoveaza abordarea holistica a dezvoltdrii si egalitatea sanselor
in conjugare cu respectul autonomiei copilului, al nevoilor lui
personale. La baza elabordrii lui au stat urmdtoarele principii:
educatia centratd pe copil; invatarea activd; dezvoltarea integrala;
interculturalitatea; echitatea si nondiscriminarea; educatia ca
interactiune dintre educatori si copilul educat. Tendintele
actualului curriculum se disting prin rolul copilului in propria sa
devenire, importanta acordatd dezvoltdrii personale a copilului si
educatiei pentru sanatate; constientizarea rolului primordial al
jocului, in special, jocului cu subiect pe roluri in invatare; rolului
personalitdtii educatorului in procesul de invétare, in interactiunea
cu copilul; modului in care situatiile si experientele de invatare
sunt construite in spatiul IET care permit libertatea de manifestare
a copilului; modului in care mediul educational necesitd a fi
organizat; rolului important pe care il detine parteneriatul real si
deschis intre educatori si parinti [15, p. 9].

De asemenea, curriculumul in vigoare abordeaza structura
programelor ariilor curriculare, fiecare din ele continand:
obiective-cadru; obiective de referintd; exemple de activititi de invitare;
exemple de continuturi si mijloace de realizare a activitatilor [15, p. 17].

Pentru comparatie, oferim in continuare elemente
specifice si distincte care caracterizeaza curricula pentru ET
din alte tari.

Observam: curricula de ET analizate vizeaza varsta initiala
a copiilor de 0 ani, pe cand la noi e cea de un an. Incd o diferents
semnificativd consta in abordarea educatiei in alte tari pe domenii
de dezvoltare - preponderent, pe cand curricula nationale se
axeaza pe arii curriculare.
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Tabelul 3. Tendinte curriculare in ET

in Romdnia, Federatia Rusd, Ucraina, Norvegia si R. Moldova

ER

4= .

,JE % Romania Fegirs?la Ucraina Norvegia Republica Moldova
5 &

& 0-3 ani, 2 luni-3 ani 0-1 an, 0-5 ani 1-3 ani,

& | 3-6/7ani | (crese), 3- | 1-3,3-5,5- 3-6/7 ani

> 6/7 ani 6/7 ani

5 Partea de 7 domenii 5 5 Avrii curriculare:

- dezvoltarea | baza: noi: - societate, religie | 0-3 ani:
fizica, - sanatate; —dezvoltarea | si etica; - cunoasterea lumii;
sanatatea si | - educatie creativa, - estetica; - dezvoltarea
igiena fizica; estetica, - natura, tehnologie | personala si sociala;
personald; |- securitate; | fizica, socio- si mediu; - dezvoltarea

- dezvoltarea | - socializare; | emotionala, |- limbaj, limbajului si a
socio- - munca; limbajului si alfabetizare si comunicarii;

% emotional3; | - cunoastere; | comunicarii, comunicare; - educatia fizica si

-‘-g - dezvoltarea | - comu- cognitiv, - activitate fizica si | pentru sanatate;

R limbajului, nicare; capacitatilor sanatate. - educatia prin arte.

2 comunicarii | - arte; si atitudinilor 5 pentru 3-7 ani:

| s - muzica; de invatare. - dezvoltarea

= premiselor |- lectura personala, educatia

S | citit- artistica. pentru familie si

g scrisului; societate;

A |- dezvoltarea - dezvoltarea
cognitiva si limbajului si a
cunoasterea comunicarii;
lumii; - stiinte, cunoasterea

- capacitati si mediului si cultura
atitudini de ecologics;
invatare. - educatia fizica si

pentru sanatate;
- educatia prin arte.

Prevederea | Componente | - Utilizarea | Dezvoltarea etica si

o | unui cadru de | specifice calculatorul | religioasa.

& |referintd (selectate la ui de catre

g specific opyiunea prescolar;

& | pentru 0-3 instituyiei) - invatarea

= |ani - creativitate | limbilor

~ | (corespunza- | artistica; straine;

2 | tor obiective- | - securitate |- educatia

é’ lor cu etc. copilului

exemple de supradotat.

activitari)
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Analizand SIDC, surprindem structurarea lor pe domenii de
dezvoltare, care are scopul de a evidentia specificul fiecaruia dintre
domenii si de a urmadri integral dezvoltarea copilului. Fiecare
domeniu de dezvoltare cuprinde subdomenii si, in anumite cazuri,
aspecte specifice subdomeniilor, in scopul asigurarii coerentei in
interiorul domeniului, dar mai ales pentru cuprinderea tuturor
aspectelor definitorii pentru domeniul respectiv [40].

Tabelul 4. Structura Standardelor de invitare si dezvoltare
a copilului de 0-7 ani

Domeniul Subdomeniul Aspect specific
Dezvoltarea Dezvoltarea motricitatii grosiere
DEZVOLTAREA eeee ¢
FIZICA, A fizicd Dezvoltarea motricititii fine
SANATATII si - -
IGIENEI Dezvoltarea senzorio-motorie
PERSONALE Sandtatea si Promovarea sdnatatii si a nutritiei
igiena personald .
Promovarea si ingrijirii si igienei personale
Promovarea practicilor privind securitatea
personald
DEZVOLTAREA | Dezvoltarea Dezvoltarea abilitatilor de interactiune cu
SOCIO- sociald adul;u
EMOTIONALA . - -
! Dezvoltarea abilitatilor de interactiune cu
copii de varstd apropiatd
Acceptarea si respectarea diversitatii
Dezvoltarea comportamentelor prosociale
Dezvoltarea Dezvoltarea conceptului de sine
emotionali Dezvoltarea autocontrolului emotional
Dezvoltarea expresivitatii emotionale
CAPACITATIsi | Curiozitate si -
ATITUDINI IN interes
INVATARE
Initiativd -
Persistentd si -
activitdti
Creativitate -
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DEZVOLAREA Dezvoltarea Dezvoltarea capacititii de ascultare si
LIMBAJULUI, A limbajului si a intelegere (comunicare receptivi)

COMUNICARII icdrii
si PREMISELE comunicari Dezvoltarea capacititii de vorbire si

CITIRII SCRIERII comunicare (comunicare expresivi)

Premisele citirii | Participarea in experiente cu cartea;
si scrierii cunoagterea si aprecierea cartii

Dezvoltarea capacitatii de discriminare
foneticd; asocierea sunet - litera

Constientizarea mesajului scris/ vorbit

Insusirea deprinderilor de scris; folosirea
scrisului pentru transmiterea unui mesaj

DEZVOLTAREA | Dezvoltarea -
COGNITIVA si gandirii logice si

CUNOASTEREA | rezolvarea de

LA probleme
Cunostinte si Reprezentari elementare matematice
deprinderi (numere, reprezentdri numerice, operatii,
elementare concepte de spatiu, forme geometrice,
matematice intelegerea modelelor,mdsurare)

4

cunoagterea gi Cunoasterea si intelegerea lumii (lumea vie,

intelegerea lumii | Pamantul, spatiul, metode stiinfifice)

In contextul dat, am propune preluarea practicii Romaniei,
unde ambele documente se axeazd pe domeniile de dezvoltare a
copilului. Suplimentar, se asigurd respectarea standardelor
educationale prin propunerea metodologiei de aplicare a
acestora, obtindndu-se astfel coerenta si consecutivitatea dintre
obiectivele educationale, continut si repere (standarde).

Prezintd interes si experienta Federatiei Ruse, unde sunt
aprobate cateva programe educationale pentru invatamantul
prescolar: ,Succes” (,Ycnex”), ,Curcubeu” (,Padyea”), ,De la
copildrie la adolescentda” (,M3 demcmbo 6 ompouecmbo”),
,Gradinita de copii - casa bucuriilor” (,Hemcxuii cad - dom
padocmu”), ,Copildrie” (,emcmbo”). Fiecare din acestea este
alcatuita din doud parti: cea de bazd care se realizeaza in toate
IET, asigurand pregétirea copilului citre scoald si cea specifica. In
scrisoarea  Departamentului  invdtdmantului  general al
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Ministerului Tnvéjcéméntului si Stiintei al Federatiei Ruse
nr. 03-13 din 22.07.2010 , Despre modelul de bazd a programei
invatamantului prescolar” sunt stipulate doud modele de
programa: complexe (komnaexcrvie) si partiale (uacmuunsie) [47].
Partea de baza a programei pentru grupele generale de copii
prezinta directiile principale de dezvoltare a copilului, specificul
educatiei copilului de la 2 luni pand la 7 ani si include diverse
activitdti de invatare. A doua parte poate fi constituita la nivel de
institutie. Elaborarea si aprobarea programei la decizia institutiei
in corespundere cu programele de baza ofera un grad sporit de
libertate in realizarea obiectivelor educationale, oferind
posibilitatea de a raspunde adecvat nevoilor individuale ale
fiecdrui copil care frecventeaza aceastd institutie.

Referindu-ne la practica ruseascd de elaborare a
standardelor, mentiondm ca este una diferitd. Ea este complexa si
multiaspectuald, deoarece se refera la elaborarea a 3 tipuri de
standarde: de continut, de realizare si pedagogice, toate
contribuind la asigurarea unei educatii de calitate.

Prezintd interes si domeniile specifice introduse in unele
curricula analizate, cum este exemplul Ucrainei, care prevede
utilizarea calculatorului de cdtre prescolar, studierea limbilor
straine. Analiza documentard atestd ca in majoritatea statelor
varsta de incepere a studiului primei limbi strdine drept
disciplina obligatorie este cuprinsi intre 6 si 9 ani. In Belgia
(Comunitatea germanofond) copiii incep sa invete o limba strdina de
la 3 ani, din momentul inceperii invdtimantului prescolar. In
Spania acest proces are loc incepand cu al doilea ciclu de
invatamant prescolar. In 10 din cele 17 comunititi autonome
spaniole acest lucru este prevazut pentru varsta de 3 ani. Unele
state initiazd reforme pentru a reduce varsta de incepere a
studiului primei limbi strdine ca disciplind obligatorie (Cipru,
bundoard). Irlanda si Scotia sunt singurele state in care invatarea
unei limbi strdine la scoald nu este obligatorie [4; 7; 53].

Prezintd interes experienta Spaniei care a dezvoltat un
program pe termen lung pentru limbi strdine - Programul
Cuprinzdtor de invdtare a Limbilor Straine (2010-2020), axat pe
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promovarea invatdrii limbilor strdine de la o varsta frageda.
Scopul predadrii limbii engleze pentru ciclul prescolar si primar se
referd la:
e recunoasterea existentei altor culturi si limbi;
e formarea unei atitudini motivate si pozitive fata de
limba engleza;
e initierea in dezvoltarea abilitdtilor de comunicare de
bazd, in special cele receptive;
e utilizarea unor resurse lingvistice si non-lingvistice
pentru a oferi informatii despre ei [54].

In tara noastra oficial studiul limbii strdine incepe din clasa
a II a ciclului primar, adicd de la varsta de 8 ani. Totusi,
experiente de initiere a acestui studiu din gradinitd avem din ce
in ce mai multe, in deosebi la solicitarea parintilor. De cele mai
dese ori organizarea acestui proces este incredintatd unor
studente de la facultdtile de profil, care nu au cunostinte
psihopedagogice necesare demersului, dar si competente
profesionale pentru a realiza acest lucru.

Polemica cu privire la varsta de la care sa inceapa studiul
limbii strdine este sustinuta de cercetdtori care considera precoce
varsta de trei-patru, invocand motivul carentelor pe care le au
copiii in cunoasterea limbii materne, vocabularul limbii materne
este la inceput de formare, astfel persistand riscul de tulburare a
acestuia. Potrivit acestora, invatarea unei limbi straine de cdtre
copii nu trebuie sd inceapad inainte ca acestia sa stie a scrie si a citi
in limba maternd. Potrivit opiniei I. Gulca, invdtarea unei limbi
strdine ar trebui sa inceapa la varsta cand copilul a insusit foarte
bine limba maternd, pentru a evita riscul de interferenta -
situatia cand copilul are un vocabular format din cuvinte
provenite din limbi diferite - cand limba maternd a prins radacini
in spiritul si constiinta copilului, cand copilul distinge foarte bine
limba maternd de limbile strdine. Ignorarea acestui principiu nu
face altceva decat sa alimenteze/perpetueze problemele de
exprimare ale copiilor. In opinia autorului, varsta optima pentru
demararea acestui proces este cea de cinci ani [apud 22]. In plus,
predarea limbii strdine la copiii prescolari presupune posedarea
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unei metodologii si a wunor strategii speciale. Asemenea
cunostinte le posedd doar un pedagog competent in
psihopedagogie prescolara si in domeniul unei limbi strdine.
Totusi, sd nu uitdm cad copiii descoperd astdzi multilingvismul
mai degraba ca pe o normalitate si percep invatarea limbilor
strdine fiind foarte utild. O varstd timpurie pentru initierea
studiului unei limbi strdine poate oferi beneficii considerabile
copiilor prin stimularea mecanismelor de achizitie naturala a
limbajului, oferindu-le o experienta lingvisticd si interculturala
care poate avea beneficii in plan cognitiv, social, cultural, auditiv,
lingvistic si personal (inclusiv, dezvoltarea perseverentei,
initiativei, sociabilitatii, stimei de sine).

2.3. Analiza Curriculumului educatiei copiilor de vdrstd
timpurie si prescolard (1-7 ani) in raport cu
Standardele de invdtare si dezvoltare a copilului de
0-7 ani

In continuare vom analiza Curriculumul educatiei copiilor de
vdrstd timpurie si prescolard (1-7 ani) din R. Moldova [15] raportat la
un alt document inerent procesului de ET - Standardele de invitare
si dezvoltare pentru copilul de la nastere pani la 7 ani (SIDC) [40].

Din 2008, in gradinitele din R. Moldova se aplica
Curriculumul educatiei copiilor de vdrstd timpurie si prescolard

(1-7 ani), elaborat in urma reformei curriculare implementatad si la
nivelul invatamantului prescolar, elucidand o schimbare majora
si anume - centrarea nu pe continuturi, ci pe obiective. SIDC si
Standardele profesionale nationale pentru cadrul didactic au fost
aprobate ceva mai tarziu, in 2010, reflectdind finalitatile
procesului de ET si orientand practicile educationale in acord cu
specificul dezvoltdrii copilului (pe domenii de dezvoltare).

Analizadnd continutul acestor documente, remarcam ca
curriculumul este orientat preponderent pe instruirea copilului,
fiind axat pe arii curriculare, pe cand standardele de dezvoltare si
cele profesionale racordate la acestea vizeazd mai mult
dezvoltarea copilului, fiind axate pe domeniile lui de dezvoltare.
Dupa cum se poate urmari in Tabelul 5, in curriculum sunt 4 arii
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curriculare pentru varsta anteprescolara si 5 arii curriculare,
dintre care 3 sunt divizate in 9 domenii de cunoastere, pentru
varsta prescolara (3-7 ani). SIDC sunt constituite pe 4 perioade de
varstd, incepand de la nasterea copilului si nu de la 1 an, precum
e cazul curriculumului, structurate fiecare in jurul a 5 domenii de
dezvoltare ale copilului.

Tabelul 5. Corelarea Curriculumului de ET si a SIDC
din perspectiva ariilor curriculare si a domeniilor de dezvoltare

Standarde

icul 1 o0 o :
Curriculumul educatiei timpurii o B o il

Perioada . . < Perioada Domeniul
de Aria curriculara
de dezvoltare de dezvoltare
dezvoltare
Educatia Cunoasterea lumii, 1. 0-18 luni. A. Dezvoltarea
copiilorde | dezvoltarea personala si 2.De la un an si fizica, a
varsta sociald jumdtate la 3 sanatatii si
timpurie ani. igienei;
(1-3 ani) Dezvoltarea limbajuluisia | (19-36 luni). B. Dezvoltarea
comunicarii 3.Dela3la5 ani socio- s
(37-60 uni). emofiona’a;
Educatia fizicd si educatia | 4 pelas5ia7ani | < C?Pa(;_lt?_ifil si
pentru sdndtate (61-84 Iuni). atitudini fn
invatare;
Educatia prin arte D. Dezvoltarea
limbajului si a
Educatia Dezvoltarea personald, comunicarii i
copiilorde | educatia pentru familie si premisele
varsta viatd in societate cltiril st
prescolara scrierii;
(3-7 ani) Dezvoltarea limbajului si a E. Dezvoltarea
comunicarii: cognitiva.
- dezvoltarea limbajului si
comunicdrii verbale;
- formarea premiselor citirii
si scrierii.
Stiinte, cunoasterea
mediului si cultura
ecologica:
- formarea reprezentirilor
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matematice elementare;

- educatia pentru mediul
natural si cultura
ecologicd.

Educatia fizicd si educatia
pentru sdndtate:

- educatia fizicd;

- educatia pentru sindtate.

Educatia prin arte:

- educatia literar-artistici;
- educatia muzicald;

- arte plastice.

Aceastd diferentd conditioneaza discrepanta in racordarea
curriculumului la SIDC. Odata ce unul dintre obiectivele majore
pentru ET vizeazd dezvoltarea integrala normald si deplind a
copilului, valorificindu-se potentialul fizic si psihic al acestuia,
respectandu-se ritmul propriu de dezvoltare a acestuia, nevoile
sale afective si specificul activitatii sale de baza - jocul [15, p. 16],
si obiectivele-cadru si cele de referintd trebuie sa derive din
conceptul de dezvoltare integrald a copilului. In cazul in care ele
nu mai sunt subsumate ariilor curriculare, dar domeniilor de
dezvoltare, precum cel fizic, cognitiv, social, emotional etc., ele
vor viza niste linii fundamentale de dezvoltare a copilului. In
standarde s-a incercat realizarea acestui lucru.

In continuare exemplificim acest fapt constatat, coreland
unul dintre domeniile de dezvoltare previzute de SIDC -
domeniul B al dezvoltarii socio-emotionale pentru segmentul de
varsta 3-5 ani cu obiectivele de referintd prevazute in ariile
curriculare pentru varsta 3-7 ani. Standardele ce reflectd
domeniul B, dezvoltarea socio-emotionald a copilului, pentru
perioada de varstd 3-5 ani, nu sunt acoperite de obiectivele de
referintd din curriculum si, prin urmare, sunt dificil de atins. Ba
existd si situatii, cand unele standarde, precum este cazul
standardului 10 ce vizeazd autocontrolul emotional, nu sunt
reflectate in cadrul obiectivelor curriculare. Analogic -
Standardele 3, 7 si 8 ce vizeazd interactiunea cu copiii de varsta
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apropiatd, dezvoltarea comportamentului social: manifestarea
empatiei, cooperarea cu ceilalti, care sunt reflectate tangential de
cateva obiective de referinta: sd manifeste emotii pozitive si
curiozitate in cadrul jocurilor de miscare; sa manifeste calitatile
moral-estetice si conduita civilizatd in activitatea motrice (aria
curriculard: Educatie fizicd si pentru sindtate) sau sa coopereze la
realizarea unor lucrdri plastice complexe (aria curriculara:
Educatie prin arte).

Tabelul 6. Racordarea curriculumului la SIDC

Domeniul de dezvoltare socio-emotionala (3-5 ani)

Standardele de invitare si dezvoltare

Curriculumul educatiei copiilor
de varsta timpurie

Domenii Stan- Indicatorii Aria curriculara Obiectivele
de dezvoltare dardele de referinta
B. Dezvoltarea | Standard 1: |146.Se desparte de | Dezvoltarea Sa formeze
socio- Copilul ar | membrii familiei cu | personald, atitudini pozitive
emotionali: trebui si fie | usurintd si educatia pentru | fatd de familie,
B1. capabil si | Interactioneaza cu | familie si viatd | viata familiald si
Subdomeniul | manifeste | 3t adulti. in societate. realizarea
specific: incredere in | 147- Raspunde la rolurilor familiale.
Dezvoltarea adultii formulele de salut
o1y ¢ . . | folosite de adulti.
sociala cunoscuti si 4
o / 148. Exprima verbal
B 1.1 Aspect sd interac- . <
specific: Honeze cu sentimente fata de
Abilitifide | hcestia anumiti adulti (0
interactiune cu . iubesc pe...").
dul . 149. Ajuta din
aduli. proprie initiativa
adultul in sarcini
simple.
150. Din cand in
cand, initiaza
lucruri, care stiu ca
le vor place - ii vor
bucura pe adulti.
Standard 2: | 160. Adreseaza Dezvoltarea S& manifeste
Copilul ar | frecvent intrebdri | limbajuluisia | competente de
trebui si fie adquilf)r pentrua | comunicarii adresare
capabil s5 | obfine mfomv‘a’,‘u- Dezvoltarea politicoasa
ceard 161. Urmeaza | hergonals, (rugdminte,
ajutorul }ndma’;nle ad.ul’,nlor educatia pentru | recunostinta,
adultului in ceea ce priveste | ¢, jjje siviatd |nemultumire).
A comportamentul N . 4 < i
cand are in societate. Sd formeze
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nevoie. adecvat in diverse abilitati si
situatii. deprinderi de
162. Urmeaza comunicare
instructiunile sau familiala eficients
S€ supune unet si de comportare
figuri de autoritate civilizatd in
(vAsaa Spus mediul familial si
mama...”). 1 social
163. Semnaleazd cel social.
adultilor situatii
problematice
simple pentru a
interveni (un copil
s-a lovit sau are
nevoie de ajutor...).
164. Apeleazi la
adultii care il
ingrijesc, pentru
sprijin emotional.
B1. 2 Aspect Standard 3: | 176. Preferd sd se | Educatia prin | Sd coopereze la
specific: Copilul ar | joace impreund cu | arte. realizarea unor
Abilitsti de trebui si fie | alti copii. lucrari plastice

interactiune cu
copii de varsta
apropriata.

capabil sd
interactione
ze pozitiv
cu copii de
varstd
apropiata.

177. Initiaza o
activitate impreuna
cu alt copil sau
copii.

178. De cele mai
multe ori isi
exprima dorinta de
a se desparti de
adult pentru a se
juca impreund cu
alti copii.

179. Se
imprieteneste si
mentine prietenia
cu cel putin un
copil.

180. Recunoaste
greselile in relatiile
cu alti copii si
incearca sa le
repare, cerandu-si
scuze, propunand
alte solutii.

complexe.

B1. 3 Aspect
specific:
Acceptarea si
respectarea

Standard 4:
Copilul ar
trebui sd fie
capabil sd

192. Demonstreaza
prin joc simbolic
intelegerea
diversitatii,

Dezvoltarea
personald,
educatia pentru
familie si viata

S4 identifice
particularitatile
de gen/sex si rol
in cadrul relatiilor
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diversitatii.

recunoasca,
sd aprecieze

pretinzand ca este
altcineva etc.

in societate
Educatia pentru

dintre persoane.
Sa caracterizeze

sisa 193. Face sdnatate. persoane si sd se
respecte cgmpara;ii. cu cei | Dezvoltarea autocaracterizeze
aseminrile | dinanturajinceea | ,orsonaly, dupd aspectul
si ce privegte educatia pentru | fizic, varstd, sex,
deosebirile fudloe,lrea parului, familie si viatd | conduits,
. inaltimea etc. N . 4 A -
dintre 194, Se joacs in societate ganduri,
. . Se joacd . .
oameni. impreun cu copii Educ.agla pentru pfefermjce.
diferiti din punct medlul ambiant | Sa resperjte
de vedere al si cultura personalitatea
genului, limbii ecologicd. umand, drepturile
vorbite, etniei dau altor copii si
cu CES, sub persoane mature,
indrumarea obligatiile si
adultilor. drepturile proprii.
195. Formuleaza Sa precizeze
intrebari despre aspectele distincte
caracteristicile ale omului ca
fizice ale celorlalti, organism viu
despre familia, (ambianta,
etnia, limba NI ..
- infatisare, relatii,
vorbitd, cultura. T ’
conduitd, stare).
B 1. 4 Aspect Standard 5: | 206. Urmeaza Educatia pentru | S& determine
specific: Copilul ar | reguli simple fdrd a | sintate. elementele
Dezvoltarea trebui si fie | ise maireaminti. | Educatia literar- | principale ale
comportament | capabil si | 207. Anticipeazd ce | artistica. unui regim al zilei
ului pro-social. | perceapd urmeaziin pentru sine,
regulilesi | Programul zilnic, alternarea
efectele daci existd un . perioadelor de
program clar si .
acestora. activitate cu
respectat. -
208. Recunoaste oSh.hna. .
comportamentul Sd ldent'lflce L
pozitiv al altor personajele si sa
copii. aprecieze faptele
209. Foloseste jocul acestora.
pentru a explora,
exersa si intelege
rolurile sociale.
Standard 6: | 220. Participa la Dezvoltarea S& manifeste
Copilul ar | luarea deciziilor, | personald, interes si tendinte

trebui si fie
capabil sa
isi asume
responsabili
tati, si

cu ajutorul
adultilor.

221. Utilizeaza
diverse strategii
pentru a participa
la un joc.

educatia pentru
familie si viata
in societate
Dezvoltarea
limbajului si a

de participare
permanenta in
familie, gradinits,
comunitate

Sa-si exprime
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negocieze si
sd participe
la luarea
deciziilor.

222, Aplicd
strategii simple
pentru a rezolva
adecvat
problemele, fie
individuale, fie de
grup.

223. Negociaza cu
alti copii
rezolvarea unei
probleme, cu
ajutorul adultului.
224. Expliciteaza
drepturile sale si
motivele celorlalti
in negocierea
conflictelor (,,iti
dau pasta de lipit
dupd ce termin eu de
lipit”).

comunicarii.

opiniile in forma
de text laconic.

Standard 7:
Copilul ar
trebui sa fie
capabil sd
coopereze
cu ceilalti.

238. Cauta
compania altor
copii cu care se
joaca.

239. Se aldtura
unui grup de copii
care se joacd.

240. Se
conformeaza
deciziilor de grup.
241. Face schimb
de obiecte in joc.

Educatia fizica
si educatia

pentru sanatate.

S& manifeste
calitatile moral-
estetice si
conduita
civilizatd in
activitatea
motrice.

Standard 8:
Copilul ar
trebui s3 fie
capabil sd
manifeste
empatie fatd
de celelalte
persoane.

249. Arata empatie
fata de suferinta
fizica sau
emotionald a
celorlalti copii.
250. Alind copiii de
varstd apropiata,
cu ajutorul
adultilor.

251. Exprima
sentimente si
emotii fatd de
personaje din
povesti.

Educatia fizica
si educatia

pentru sanatate.

S4 manifeste
emotii pozitive si
curiozitate in
cadrul jocurilor
de miscare.

B2.
Subdomeniul

Standard 9:
Copilul ar

269. Isi spune
corect numele si
prenumele si

Dezvoltarea
personald,

S& manifeste
incredere in sine
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specific:

trebui sa fie

foloseste corect

educatia pentru

si independents;

Dezvoltarea capabil s§ | pronumele (nu mai | familie si viatd | S4 manifeste
emotionala se perceapa | foloseste persoana | in societate. abilitati initiale de
B2. 1 Aspect in mod alll pentruase Dezvoltarea identificare si
specific: pozitiv, ca referi la sine). personald, aplicare a
Dezvoltarea persoana 270. Se . educatia pentru | resurselor proprii.
conceptului de |unica, cu | 2utoidentificdca g e o viapa
sine. caracte- persoand care in societate.
ristici gan’c’leg,te (v Eu .
. cred”), are corp si
specifice. simpuri (, Mi-e
frig”).
271. Descrie
membrii familiei si
relatiile de rudenie.
272. Face alegeri
congtiente ale
activitatilor pe care
doreste si le
realizeze.
273. i ofers
satisfactie faptul cd
adultul observa
reusitele lui.
B2. 2 Aspect Standard 10: | 286. Isi asteapta
specific: Copilul ar | randul.
Dezvoltarea trebui s4 fie |287. Se calmeazi cu
autocontrolului | capabil si-gi | ajutorul adultului
emotional. adapteze (merge intr-un loc
trairile si linistit...).
si-si 288.'Fe.;1ce fa';él. .
controleze sarcinilor dificile
.. fard sd manifeste
pornirile frustrari foarte
impulsive. | .
289. Are rabdare
pana i se ofera
atentie sau o
recompensa.
290. Face referire la
dorintele si
gandurile celorlalti
cand interpreteaza
comportamentul
lor.
B2. 3 Aspect Standard 11: | 304. Foloseste jocul | Educatia literar- | Si redea prin
specific: Copilular | derol pentrua artistica. mijloace
Dezvoltarea trebui s4 fie | infelege, exprima si | Dezvoltarea dramatice
expresivititii |capabil sy |rdspundela emotii. | limbajuluisia | continutul unor
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emotionale.

recunoasca
si sd
exprime
adecvat o
varietate de
emotii.

305. Asociaza
corect emotiile cu
cuvinte si expresii
faciale.

306. Vorbeste
despre propriile
emotii si trairi.

comunicarii.
Educatia
mugzicala.
Educatia prin
arte.
Dezvoltarea
limbajului si a
comunicarii.
Educatia literar-
artistica.
Educatia prin
arte.

povestiri.

S4 extinda
comunicarea prin
intermediul
semnelor,
desenelor,
mimicii, prin
limbajul
gesturilor s. a.

S4 manifeste
emotii, percepand
imaginea
muzicald a
lucrarii.

S4 manifeste
creativitate si
dorinta de
autoexprimare a
emotiilor,
gandurilor prin
desen, picturd,
modelaj, aplicatie,
constructie.

Sa-si exprime
gandurile,
dorintele,
sentimentele,
emotiile prin
cuvinte.

S4 relateze despre
emotiile sale
asociate cu
personajele si
evenimentele
descrise in text.
S4 1si exprime
emotiile fatd de
fenomenul chipul
redat, buna
dispozitie cauzata
de frumusetea si
farmecul naturii,
al operelor
percepute sau
create.
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Observam cd referirea la domeniile de dezvoltare a
copilului in actualul curriculum este una formala si cum ar putea
un cadru didactic din IET sa coreleze obiectivele-cadru si de
referintd din curriculum cu domeniile de dezvoltare prevazute de
standarde. Experienta demonstreaza insuficienta competentelor
care sd le permitd educatorilor sa coreleze liber obiectivele
curriculare cu nevoile de dezvoltare ale copilului reflectate in
standarde pe domenii de dezvoltare.

O atare abordare curriculard permite si organizarea mai
lesne a activititilor integrate in locul celor monodisciplinare,
divizate pe domenii de cunoastere. Aceasta presupune lucrul
integrat, inter-/ transdisciplinar, sub forma proiectelor tematice,
ele fiind mai aproape de perceptia lumii de catre copil.

Analiza acestor 2 documente a permis incd o constatare:
existd arii curriculare care au o congruentd maxima intre
obiectivele de referintd si standardele din domeniile de
dezvoltare. In asa fel, fiecare obiectiv curricular conduce spre
satisfacerea unuia sau mai multor standarde de dezvoltare. Vom
exemplifica acest aspect, prezentand obiectivele de referintd din
aria curriculara Dezvoltarea limbajului si a comunicadrii pentru
aceea si varsta de 3-5 ani.

Tabelul 7. Corelarea obiectivelor de referinti ce vizeazd
Dezvoltarea limbajului si a comunicdrii
cu Standardele de dezvoltare pentru vdrsta 3-5 ani

Aria curriculard: Dezvoltarea limbajului si a comunicarii
Dezvoltarea limbajului si a comunicarii (varsta 3-5ani)

Obiectivele de referinta

. . Standardele Indicatorii
din curriculum

Satisfacerea necesitatii Standard 2: Copilul ar 416. Isi exprimd starea de
copiilor de a comunica trebui si fie capabil sa- | SPirit si sentimentele

utilizAnd o gamd variatd de
cuvinte si expresii (, Sunt
fericit/ trist/ supdrat/ speriat/
mirat/ furios”).

Sd-si exprime gandurile, | si extindd progresiv
dorintele, sentimentele, vocabularul.
emotiile prin cuvinte.
Standard 4: Copilul ar
S4 inteleagi ci atat trebui s4 fie capabil sd
comunicarea, cat si forma | demonstreze

de comunicare depind de

460. Vorbeste suficient de
clar pentru a fi inteles de
toti interlocutorii.
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situatie, locul si timpul
comunicarii.

S& extindd comunicarea
orald, scrisd, prin
intermediul semnelor,
desenelor, mimicii, prin
limbajul gesturilor s. a.

S4 povesteascd, sd descrie,
sd discute, si clarifice, sd
adreseze si sd raspunda la
intrebari.

capacitatea de a
comunica eficient.

464. Isi exprima propriile
opinii folosind cuvinte,
gesturi sau diferite semne.
465. Utilizeaza propozitii
dezvoltate pentru a
comunica nevoi, idei,
actiuni sau sentimente.

466. Transmite corect un
mesaj utilizand o intonatie
adecvatd.

Dezvoltarea vorbirii
coerente

S& manifeste competente
primare de vorbire
dialogata si polilogatd, sa
respecte regulile de
comunicare cu alte
persoane; sa manifeste
competente de adresare
politicoasd (rugdaminte,
recunogtintd, plangere,
nemultumire, supdrare).

Sa posede competente de
vorbire monologata: sa-si
exprime opiniile in forma
de text laconic, sd exprime
verbal continutul operelor
artistice, al tabloului,
impresiile din experienta
de viata proprie si
imaginatd in forma
narativa, descriptivd,
rationament.

Standard 1: Copilul ar
trebui sa fie capabil sd
asculte in scopul
intelegerii semnificatiei
limbajului vorbit.

Standard 4: Copilul ar
trebui sa fie capabil sd
demonstreze
capacitatea de a
comunica eficient.

384. Participa la discutiile
unui grup ascultand
interlocutorii pentru un
timp scurt.

387. Demonstreaza un grad
inalt de intelegere si
participare in conversatii.

461. incepe sd demonstreze
intelegerea unor conventii
sociale in comunicare (sd
nu-l intrerupa si sd nu
intervind peste cineva care
vorbeste).

462. Relateaza intamplari
din experienta zilnica.

463. Raspunde cu explicatii
la intrebarea , De ce?”.

Vocabularul

Sa valorifice in vorbire
cuvinte ce desemneaza:

- denumiri de obiecte,
denumiri de fiinte si
habitatul lor (pamant,
apd, aer);

- fenomene vitale,

Standard 1: Copilul ar
trebui sa fie capabil sd
asculte in scopul
intelegerii semnificatiei
limbajului vorbit.

Standard 2: Copilul ar
trebui sa fie capabil sa-

385. Demonstreaza
intelegerea vocabularului
uzual/de baza prin
adecvarea raspunsului.
412. Intelege si utilizeazi
cuvinte care exprima grade
de rudenie.

413. Adreseaza frecvent
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fenomene ale naturii
(frig, umed, insorit etc. );

- pdrti ale obiectelor,
organismelor vii;

- materiale din care sunt
confectionate obiectele:
(panzd, hdrtie, lemn,
cauciuc etc. );

- culorile si nuantele lor;

- calitati gustative,
insusiri si grade (mai
moale, mai luminos, mai
gros, mai tare etc. );

- generalizari de specie
si gen (jucarii, veseld,
animale, plante etc. );

- reprezentari si
conduite social-morale.

si extindd progresiv
vocabularul.

intrebarile ,, De ce?”, , Pentru
ce?”, ,Unde?”, ,Cind?” ca
expresie a curiozitatii
crescute care conduce la
extinderea vocabularului.

414. Cere explicatii la
cuvintele pe care nu le
intelege si le utilizeaza.

415. Foloseste cuvinte
pentru a evalua actiuni sau
situatii (,,a patinat frumos, a
schiat repede, a jucat bine...”).

Structura gramaticald a
vorbirii

Sa insuseasca si sa
utilizeze corect in
comunicare partile de
vorbire specifice limbii
materne si formelor
gramaticale respective.

Standard 3: Copilul ar
trebui s4 fie capabil sd
demonstreze
capacitatea de a se
exprima corect
gramatical.

436. Foloseste pluralul in
vorbirea curentd, corect si
sistematic.

437. Foloseste corect
pronumele personal (e, tu,
ei, voi).

438. Foloseste, dar nu
intotdeauna corect, adverbe
de timp (azi, maine, poimdine,
ieri).

439. Exprima in vorbirea
curentd actiuni viitoare de
peste zi (,, trebuie si”, ,,0
sd...”).

440. Vorbegte folosind
propozitii dezvoltate si
fraze pentru a descrie
evenimente curente,
oameni, locuri folosind
verbe la timpul trecut.

441. Descrie un produs al
activitatii, un proiect in 3
sau mai multe secvente.
442. Foloseste corect
prepozitiile in limbajul
curent.
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Tabelul 8. Corelarea obiectivelor de referinti ce vizeazi
Dezvoltarea limbajului si a comunicdrii
cu standardele de dezvoltare pentru virsta 3-5 ani

Aria curriculara: Dezvoltarea limbajului si a comunicarii
Formarea premiselor citirii i scrierii

Obiectivele de referinta
din curriculum

Standardele

Indicatorii

Formarea premiselor citirii

S3 recunoasca textul scris
oriunde il intAlneste.

Sd inteleagd ca exista
legatura intre textul scris
si limbajul oral.

6: Copilul ar trebui s fie
interesat de citit.

9: Copilul ar trebui s fie
capabil sd aprecieze si sd
foloseascd limbajul scris si
tipdritura in fiecare zi.

10: Copilul ar trebui s4 fie
capabil sa foloseasca
mesajele scrise/ vorbite
pentru scopuri diferite.

499. Citeste cuvinte
cunoscute etichetate in sala
de grupa.

504. Sta si asista in
momente de lecturd fara sa
deranjeze, riméne pand la
finalul lecturii.

540. Citeste cateva cuvinte
din mediu (gridinita,

spital, muzeu...).

550. Identifica mesaje
scrise in mediul familiei
sau in sala de grupa.

552. Recunoaste etichete
diverse in mediu care
faciliteazd intelegerea
acestuia (ambalaje de
produse) sau reclame.

S3 recunoascd unele
litere si cuvinte simple in
situatii comune;

S3 identifice cuvantul,
silaba, sunetul, locul
sunetului In cuvant,

X,

relatia , sunet-literd”;

S3 efectueze analiza
fonematicd a unor
cuvinte scurte si sa
modeleze structura
cuvantului, aplicaind
semne conventionale;

7: Copilul ar trebui s fie
capabil sd identifice
diferite sunete ale limbii.
8: Copilul ar trebui sa fie
capabil sd pund in
corespondenta simboluri
abstracte cu sunete.

511. Demonstreaza
cresterea constientizarii
sunetelor initiale ale unui
cuvant prin identificarea
lor cu/fard ajutor.

512. Devine constient ca
mai multe cuvinte incep cu
acela si sunet (b - bunic,
bucdtar, banand...).

516. Desparte cuvinte in
silabe cu ajutor.

518. Identifica rime ale
cuvintelor familiare in
jocuri,cantece, poezii.

526. Recunoaste litere
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S4 identifice literele
alfabetului (de tipar).

mari/mici de tipar si le
pune in corespondenta cu
sunetul asociat.

527. Poate determina cate
sunete sunt incluse intr-un
cuvant de maxim 5 litere,
uneori cu sprijin.

Sa manifeste dorinta de a
citi independent.

6: Copilul ar trebui s4 fie
interesat de citit.

500. Doreste sa rasfoiasca
si sd citeascd independent.

501. Este interesat de citit
si Incearca sa citeasca
povestile favorite.

Formarea premiselor scrierii

S3 utilizeze comunicarea
graficd in diverse forme
pentru exprimarea
gandurilor, emotiilor.

9: Copilul ar trebui s4 fie
capabil sd aprecieze si sd
foloseascd limbajul scris si
tipdritura in fiecare zi.

10: Copilul ar trebui s4 fie
capabil sa foloseasca
mesajele scrise/ vorbite
pentru scopuri diferite.

11: Copilul ar trebui sa fie
capabil sa utilizeze diferite
modalitati de comunicare
grafica.

533. Demonstreaza
intelegerea faptului ca
limbajul scris ia forme
diferite (semne,
litere,ziare, reviste, carti,
meniu, mesaje prin
internet).

535. Identifica mesaje
scrise sub formd de semne
sau simboluri.

548. Intelege rolul
tipdriturii (transmiterea
unui mesaj).

573. Intelege conceptul
descriere pentru
comunicarea unei
informatii sau a unui
mesaj (eticheteaza
lucrarile, scrie scurte
mesaje de felicitare).

Sa-si dezvolte
flexibilitatea mainii, a
incheieturii mainii.

11: Copilul ar trebui s fie
capabil sd utilizeze diferite
modalitdti de comunicare
grafica.

569. Experimenteaza
scrisul cu o varietate de
instrumente de scris
(creioane, pixuri, computer).

Sd realizeze
corespondenta intre
limbajul oral si cel scris
exersand pregrafismele,

11: Copilul ar trebui s4 fie
capabil sd utilizeze diferite
modalititi de comunicare
grafica.

564. Isi corecteaza pozitia
corpului la scris; isi
ajusteaza pozitia foii,
hartiei folosite.
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elementele 572. Utilizeazi corect
premergatoare scrierii; instrumente de scris foarte
variate (creion, pix,

S3 manifeste dorinta de a
4 computer).

scrie independent;
Sa respecte regulile
igienice la scris.

Indicatorii sunt formulati astfel incat reflectd la general
dezvoltarea copiilor de la 3 pand la 5 ani si nu sunt evidentiate
etape de dezvoltare a copilului intr-o anumita ierarhie in functie
de complexitate (de la simplu la compus; de la concret la abstract
etc. ). Dificultatile pe care le intAmpind cadrele didactice la acest
domeniu vizeaza faptul ca mai dificil se diferentiaza indicatorii
pentru fiecare segment de varsta: 3-4 ani si 4-5 ani. Or ceea ce
poate un copil de 4-5 ani nu poate sd realizeze unul de 3-4 ani.

De fapt, si divizarea ariilor curriculare doar pe 2 segmente
de varstd - 1-3 ani si 3-7 ani - constituie o si mai mare provocare
pentru cadrele didactice. Demersul de selectare a obiectivelor
curriculare pentru o anumita varsta particulara (4 ani, bundoara),
cand ele sunt stipulate pentru o perioadd intreaga (varsta
timpurie si cea prescolard, conform periodizadrii), intr-o astfel de
situatie este destul de anevoios, necesita mult timp si experienta.
Racordarea acestor obiective la SIDC pentru segmentul de varsta
urmdrit constituie o a doua provocare, dupa care trebuie sa
urmeze conceperea si realizarea planificarii propriu-zise.

Revenind la analiza ariilor curriculare in raport cu SIDC,
constatdim ca sunt singulare cazurile corespondentei maxime
dintre ele, precum in cazul ariei Dezvoltarea limbajului si a
comunicirii. Majoritatea prezintd o corespondenti slaba. In
Tabelul 9 putem urmari analiza realizatd in baza ariei curriculare
Educatia prin arte.

Cadrele didactice intdmpina dificultati in aplicarea SIDC
alaturi de curriculum, deoarece toate domeniile de dezvoltare
sunt  interconditionate si  prevdd  aborddri inter-/
transdisciplinare, iar curriculumul prescolar este un document cu
o abordare disciplinard. Corelarea standarde-curriculum solicita
mult timp, dupd cum s-a mai mentionat, in selectarea
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indicatorilor (din numadrul total de 208 indicatori pentru aceasta
varstd) care sa corespundd obiectivelor de referintd din
curriculum. Din acest numadr de 208 indicatori doar 10 indicatori
ce apartin la 3 domenii din cele 5 (dezvoltarea socio-emotionald,
dezvoltarea limbajului si a comunicarii, capacitati si aptitudini de
invatare) corespund obiectivelor de referintd din curriculumul
pentru acest domeniu de cunoastere.

Corelarea obiectivelor curriculare la Arta plastici cu SIDC a
fost reflectata in Tabelul 10.

Tabelul 9. Corelarea obiectivelor de referinti ce vizeazdi
Educatia prin arte cu standardele de dezvoltare pentru vdrsta 3-5 ani

Aria curriculard: Educatie pentru arte

Educatia literar-artisticd (varsta 3-5 ani)

rdspundi la intrebdri
despre mesajul
emotional al unui text
literar (poezie,
poveste, povestire).

limbajului, a
comunicarii si
premisele citirii
si scrierii.

exprime adecvat o
varietate de emotii.

Standard 1:

Copilul ar trebui sd
fie capabil sd asculte
in scopul intelegerii
semnificatiei
limbajului vorbit.

Obiective Domenii
de referinta de dezvoltare Standardele Indicatorii
din curriculum din standarde
1. 54 ?sculte atenci Dezvoltarea Standard11: 306. Vorbeste”l
textul prezentat de ; espre propriile
e p . socio- Copilul ar trebui s& pre Propt

cdtre adult (recitat, emotionald - L emotii si trairi.

tit. lecturat) si i ¥ . fie capabil sa .
povestit, lecturat) si sd Dezvoltarea recunoasc si si 386. Dobandeste

informatii prin
ascultare.

2. S4 manifeste dorinta
de a audia poezii,
povestiri, povesti si a
le reproduce/
repovesti, s relateze
despre emotiile sale
asociate cu personajele
si evenimentele
descrise in text.

Dezvoltarea
socio-
emotionald.

Dezvoltarea
limbajului, a
comunicarii si
premisele citirii
si scrierii.

Standard 8:

Copilul ar trebui sd
fie capabil sa
manifeste empatie
fatd de celelalte
persoane.

Standard 5:

Copilul ar trebui sd
fie capabil sa

251. Exprima
sentimente si
emotii fatd de
personaje din
povesti (fin cu fata
mogului, , biata
caprd”, ,saracul
cocos”).

483. Aratd interes
crescut si
implicare in

36




manifeste interes
pentru carte.

ascultarea si
discutarea unei
varietati de
genuri:
fictiune/non-
fictiune, poezie
pentru copii,
poezie populars,
basme, reviste cu
benzi desenate.

3. S4 identifice
personajele si sd
aprecieze faptele
acestora, si redea in
desen unele aspecte,
evenimente din
poezie, poveste.

Dezvoltarea
limbajului, a
comunicarii si
premisele citirii
si scrierii.

Standard 11:

Copilul ar trebui sa
fie capabil sa
utilizeze diferite
modalitati de
comunicare grafica.

568. Incepe s4
reprezinte povesti
si experiente
personale prin
desene.

4. S4 recite expresiv
poezii simple, sa

repovesteascd, in baza
intrebérilor, continutul

unei povesti scurte.

Dezvoltarea
limbajului, a
comunicarii si
premisele citirii
si scrierii.

Standard 1:

Copilul ar trebui sa
fie capabil sd asculte
in scopul intelegerii
semnificatiei
limbajului vorbit.

389. Raspunde la
intrebari folosind
limbajul verbal.

5. 54 poatd compune,

cu sau fard ajutorul

Capacitati si
atitudini de

Standard 4:

Copilul ar trebui sa

357. Sugereaza
teme pentru
jocuri simbolice

adultilor, in baza invitare
A . yare. fie capabil sa : :
imaginilor, povesti manifiste pentru jocurile de
scurte, povestiri, creativitate in rol.
ghicitori. activitatile zilnice, | 359- Inventeazd
cantece,povesti.

6. Sd redea prin Dezvoltarea Standard11: ;504. Foloseste
mijloace dramatice ; . ) jocul de rol

. soc1o- Copilul ar trebui s tru a intel
continutul unor ional - s pentru a infelege,

st tiri emotionald. fie capabil s& exprima si

povesty, poves 1r1,A d recunoasca si sa réspunde la
istorioare respectan exprime adecvat o ermotii

sau schimband firul
narativ al textelor.

varietate de emotii.

305. Asociaza
corect emotiile cu
cuvinte si expresii
faciale.
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Tabelul 10. Corelarea obiectivelor curriculare
cu standardele de invitare si dezvoltare

Aria curriculard: Educatie pentru arte
Arta plasticd (varsta 3-5 ani)

Obiectivele
de referinta
din curriculum

Domenii
de dezvoltare
din standarde

Standardele

Indicatorii

Sa manifeste
interes stabil fata
de arta plasticd,
dorinta de a picta,
amodela, a
construi, a aplica si
a contempla opere
de arta.

C. Capacitati si
atitudini in
invatare.

1: Copilul ar
trebuie s3 fie
capabil sd
manifeste
curiozitate si
interes, sa
experimenteze si
sd invete lucruri
noi.

317. Experimenteaza
utilizarea de materiale
noi si combinatii noi
de materiale.

S& redea obiecte
diferite ca forma,
structurd, culoare
in desen, modelaj,
constructii,
aplicatii.

A. Dezvoltarea
fizicd, a sanatatii
si igienei
personale.

2: Copilul ar trebui
sd fie capabil sa
utilizeze mainile si
degetele pentru
scopuri diferite.

49. Utilizeaza diverse
materiale din centrul
de arta (creioane,
pensule, bureti,
pictura cu degetele
etc.).

S4 manifeste
dorinta de a
participa la
activitati de desen,
modelare, aplicare.

C. Capacitati si
atitudini in
invatare.

1: Copilul ar
trebuie si fie
capabil sd
manifeste
curiozitate si
interes, sd
experimenteze si
sd invete lucruri
noi.

366. Gaseste forme si
mijloace noi de
exprimare a
gandurilor si emotiilor
(prin muzicd, desen,
dans, joc simbolic).

S& dezvolte
spiritul de
observatie, al
memoriei
imaginative si
motrice.

Sd realizeze
corespondente
intre procedeele de
reflectare artistico-
plastica a
obiectelor din
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mediul
inconjurator,
diverse mijloace de
expresie si
continutul
operelor de arta
plastica.

S3 manifeste
creativitate si
dorinta de
autoexprimare a
emotiilor,
gandurilor prin
desen, picturd,
modelaj, aplicatie,
constructie.

C. Capacitati si
atitudini in
invatare.

1: Copilul ar
trebuie s fie
capabil sd
manifeste
curiozitate si
interes, sa
experimenteze si
sa invete lucruri
noi.

360. isi exprima ideile
prin desene,
constructii, melodii cu
cuvinte create de
copil, migcare.

Sa-si exprime
emotiile fata de
fenomenul, chipul
redat, buna
dispozitie cauzatd
de frumusetea si
farmecul naturii, al
operelor
percepute/ create.

S4 aplice
independent si
congtient unele
tehnici simple,
procedee specifice
desenului,
modelajului,
constructiei,
aplicatiei,
desenului.

A. Dezvoltarea
fizicd, a sanatatii
si igienei
personale.

C. Capacitati si
atitudini in
invatare.

2: Copilul ar trebui
sd fie capabil sa
utilizeze mainile si
degetele pentru
scopuri diferite.

1: Copilul ar trebui
sd fie capabil sa
manifeste
curiozitate si
interes, sd
experimenteze si
sa invete lucruri
noi.

55. Realizeazd puzzle-
uri mai complicate (in
jur de 25 piese).

317. Experimenteaza
utilizarea de materiale
noi si combinatii noi
de materiale.

Sd respecte
constient regulile
de utilizare a
materialelor si
instrumentelor la

A. Dezvoltarea
fizicd, a sanatatii
si igienei
personale.

2: Copilul ar trebui
sd fie capabil sa
utilizeze mainile si
degetele pentru
scopuri diferite.

51. Taie in linie
dreaptd sau curba.
59. Utilizeaza
independent cu
usurintd materiale
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activitatile de arta
plastica.

pentru a picta,modela.

Sd aplice elemente
ale limbajului
plastic in
activitatile de arte
plastice si in
situatii diverse.

Sd aplice
procedeele si
instrumentele de
desen, modelaj,
aplicare,
constructie in
activitdtile de joc,
de educatie
pentru familie,
societate etc.

C. Capacitati si
atitudini in
invatare.

2: Copilul ar trebui
sd fie capabil sa
aibd initiativa in
interactiuni si
activitati.

332. Gaseste si
utilizeaza materiale
pentru a pune in
practica o idee (cuburi
pentru o constructie).

Sa identifice unele
lucréri ale
pictorilor,
mesgterilor
populari din RM,
alte tari.

Sd coopereze la
realizarea unor
lucrdri plastice
complexe.

B. Dezvoltare

socio-emotionala.

5: Copilul ar trebui
sd fie capabil sa
perceapa regulile
si efectele acestora.
7: Copilul ar trebui
sd fie capabil sa
coopereze cu
ceilalti.

213. Respectd reguli
simple de participare
in activitdti si joc.
214. Participd la
activitdti in grupuri
mici sau mai mari,
uneori ca si
conducétor,alteori ca
si executant.

240. Se conformeaza
deciziilor de grup.
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Constatdm cd pentru 13 obiective curriculare ce vizeaza
Arta plastici corespund 13 indicatori, dintre care doar 6 sunt
concreti, clari si se racordeaza direct la obiectivele curriculare.
La obiectivul: Si aplice independent si constient unele tehnici simple,
procedee specifice desenului, modelajului, constructiei, aplicatiei,
desenului., indicatorii se regdsesc vag in standard. De exemplu:
domeniul: A. Dezvoltarea fizicd, a sanatatii si igienei personale;
standardul 2: Copilul ar trebui sa fie capabil sa utilizeze mainile si
degetele pentru scopuri diferite.; indicatorul 55. Realizeaza
puzzle-uri mai complicate (aproximativ 25 de piese). Obiectivele
curriculare: Si dezvolte spiritul de observatie, al memoriei imaginative si
motrice; Sd realizeze corespondente intre procedeele de reflectare artistico-
plasticd a obiectelor din mediul inconjurditor, diverse mijloace de expresie
(formd, structurd, culoare, punctul, linia, ritmul, compozitia plasticd) si
continutul operelor de artd plasticd; Sd isi exprime emofiile fatd de
fenomenul, chipul redat, buna dispozitie cauzatd de frumusetea si farmecul
naturii, al operelor percepute sau create; Si aplice elemente ale limbajului
plastic in activititile de arte plastice si in situatii diverse; Sd identifice unele
lucrdri ale pictorilor, mesterilor populari din Moldova, din alte tdri
(6 din 13) nu se regdsesc in nici un domeniu, standard sau
indicator la alte domenii.

Aceea si constatare o realizdm si la aria curriculard Educatie
prin arte - Educatia muzicala, cireia ii revin 8 obiective curriculare.
Doar un obiectiv curricular se regdseste in standardele de invatare si
dezvoltare. Cum ar fi obiectivul: Si improvizeze/creeze ritmuri, scurte
motive ritmico-melodice, miscdri si figuri de dans, poezii, povestioare ce
reflectd continutul muzicii audiate sau al cintecelor invitate se regdseste
in Domeniul C: Capacitati si atitudini in invatare, standardul 1; 4:
Copilul ar trebuie sa fie capabil sa manifeste curiozitate si interes, sa
experimenteze si sd invete lucruri noi, indicatorul: 359. Inventeaza
cantece, povesti sau cuvinte. 360. Isi exprima ideile prin desene,
constructii, melodii cu cuvinte create de copil, miscare; Domeniul D:
Dezvoltarea limbajului, a comunicarii si premisele citirii si scrierii.
Standard 7: Copilul ar trebui sd fie capabil sd identifice diferite
sunete ale limbii. 518. Identificd rime ale cuvintelor familiare in
jocuri, cantece, poezii. Celelalte 7 obiective nu sunt elucidate si nu se
regisesc in standardele de invatare si dezvoltare, decat doar
2 tangential, dupd cum se poate urmadri in urmaétorul tabel.
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Tabelul 11. Corelarea obiectivelor curriculare
cu Standardele de invitare si dezvoltare

Aria curriculard: Educatie pentru arte
Educatia muzicald (varsta 3-5ani)

Obiectivele
de referinta
din curriculum

Domenii
de dezvoltare
din standarde

Standardele

Indicatorii

Sd manifeste
emotii, percepand
imaginea muzicala
a lucrarii in
legatura cu
continutul muzicii
audiate.

Sa distinga, sa
compare si sd
caracterizeze
piesele muzicale.

Sa interpreteze
cantece cu diferite
caractere tinand
cont de regulile de
tinuta, dictie,
articulatie.

Sd execute miscari
si figuri elementare
de dans,
manifestand
expresivitate
corporald in relatie
cu caracterul variat
al muzicii.

Sa recunoasca
sonoritatea
diferitelor
instrumente
muzicale,
identificAndu-le la
auz din tesdtura
muzicald, sa
povesteascd cum se
produce sunetul,
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unele amanunte
despre
intrebuintarea
instrumentului;

S4 tinda spre
interpretarea
lucrarilor muzicale
invatate in situatii
cotidiene diverse
(jocuri, dramatizari,
actiuni de menaj).

S4 diferentieze
sunetele produse
prin miscari
corporale de
sunetele produse
de obiecte sonore,
sunetul vorbit de
sunetul cantat.

Sa exprime, prin
miscari si sunete
caracteristice,
conduita unor
personaje (fiinte)
conform
continutului
povestilor,
cantecelor, poezii
etc.

C. Domeniul:
Capacitati si
atitudini in
invatare.

Standard 3:

Copilul ar trebui sd
fie capabil sd
interactioneze
pozitiv cu copii de
varsta apropiata.

192. Demonstreaza
prin joc simbolic
intelegerea
diversitatii,
pretinzand céa este
altcineva etc.

Sd improvizeze/
creeze ritmuri,
scurte motive
ritmico-melodice,
miscdri si figuri de
dans, poezii,
povestioare ce
reflectd continutul
muzicii audiate sau
al cantecelor
invatate.

C. Domeniul:
Capacitati si
atitudini in
invatare.

D. Domeniul:
Dezvoltarea
limbajului, a
comunicarii si
premisele citirii si
scrierii.

Standard 4:

Copilul ar trebui sd
fie capabil sa
manifeste
creativitate in
activitatile zilnice.

Standard 7:

Copilul ar trebui sa
fie capabil sa
identifice diferite
sunete ale limbii.

359. Inventeaza
cantece, povesti sau
cuvinte.

360. Isi exprima
ideile prin desene,
constructii, melodii
cu cuvinte create de
copil, miscate.

518. Identificd rime
ale cuvintelor
familiare in jocuri,
cantece, poezii.
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In continuare vom analiza SIDC dupi criteriile propuse de
conceptorii de curricula si standarde [6].

1. Claritatea si plenitudinea reperelor conceptuale ale
standardelor:

v’ Este clar definit conceptul standard de tnvitare si dezvoltare
timpurie?

Conceptul de SIDC este definit ca ,un reper important in a
formula expectatii in privinta a ceea ce copilul trebuie sa stie si sa
poatd la aceastd varstd, inainte de intrare la scoald”; ca ,finalititi
ale actiunilor cadrelor didactice pentru a fi orientati de a-si
imbunatati practicile in acord cu specificul dezvoltarii copilului in
aceastd perioadd a vietii, avand in vedere in mod holistic toate
domeniile dezvoltarii lui”; ca ,un punct de referinti in organizarea
si proiectarea activitatilor din unitatile de educatie timpurie” [40].

v' Reperele conceptuale contin toate elementele necesare
referitoare la notiunea de standard educational:scop,
obiective, principii, functii, cerinte, obiectele standardizirii?

Scopul SIDC este de a evalua nivelul la care se situeaz totii
copii dintr-o grupa, gradinitd, raion, sistem si nu acela al
evaludrii dezvoltdrii individuale a copiilor. Ele sunt utilizate ca o
baza pentru observarea copiilor si realizarea unui profil al grupei de
copii conform domeniilor de dezvoltare care au fost mai mult
solicitate prin activitatile realizate de cadrul didactic; sunt
evidentiate principiile orientative privind continutul si principiile
referitoare la implementarea standardelor, dar principiile
standardizarii,obiectivele,functiile, cerintele, obiectele standardizirii nu
sunt incluse in repere conceptuale.

v’ In reperele conceptuale este vizati raportarea standardelor la
valorile educatiei?

Nu sunt promovate valorile nationale si general-umane in
reperele conceptuale. Este necesar sa fie incluse si raportate la
valorile educatiei conform cerintelor curente ale invatamantului
national si ale valorilor europene.
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v' Standardele sunt orientate spre dezvoltarea integrald a
personalititii copilului?
Continutul standardelor reflectd dezvoltarea complexa a
copilului, deoarece in timpul activitatii el traverseaza
simultan toate domeniile de dezvoltare [6, p. 6].

v Standardele orienteazd spre a invita copilul sd invete?
Standardele recunosc capacitatea tuturor copiilor de a
invdta, orientdndu-i sd obtind progrese in dezvoltare, indiferent
de dispozitiile lor fizice sau emotionale, de experientele
anterioare sau mostenirea culturala.

v Standardele reflectd principiile educatiei centrate pe copil?

Raspunsul este afirmativ, ele ii orienteaza pe adulti in
procesul educatiei de a participa si sprijini in cresterea,
dezvoltarea normald si deplind a fiecarui copil, deoarece, unii
copii cunosc salturi spectaculoase in dezvoltare intr-un interval
scurt de timp, pe cand altii inregistreazad o dezvoltare gradata pe
acela si interval de timp si este important sa respectam ritmul si
caracteristicile individuale ale invatarii si dezvoltarii fiecarui
copil.

2. Actualitatea si relevanta standardelor

v Standardele reflectd nevoile reale de dezvoltare ale copiilor?
Standardele reflectd nevoile reale de dezvoltare ale
copiilor, iar continutul lor 1ii orienteazda pe adulti sa
implementeze practici de sprijin in procesul cresterii,
dezvoltarii normale si depline a copilului.
v’ Standardele rispund asteptarilor parintilor?
Ele definesc finalitdti cu caracter general specific
grupurilor de varste (0-1,5 ani; 1,5-3ani; 3-5ani; 5-7ani).
3. Pertinenta standardelor in raport cu obiectivele

v' Standardele sunt adecvate in raport cu obiectivele generale si
obiectivele-cadru din curriculumul prescolar?
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Standardele educationale nu coreleazd cu obiectivele
cadru si obiectivele de referintd din curriculumul prescolar la
fiecare treaptd de invatdamant prescolar;

v' Standardele educationale sunt orientate spre formarea
premiselor de competente?

Standardele nu vizeazd finalitdtile concrete ale
procesului educational la grupul de copii, specific unei
anumite varste: varsta frageda - 0-3 ani, grupa mica - 3-4 ani,
grupa medie - 4-5 ani, grupa mare - 5-6 ani, grupa
pregdtitoare - 6-7 ani. Standardele nu indicd clar
performantele concrete si un anume nivel de performanta
prescolard (minim, mediu, maxim).

4. Claritatea formularii standardelor
v' Standardele sunt formulate suficient de clar, pe infelesul

cadrelor didactice, parintilor?

Sunt elaborate adecvat din punct de vedere calitativ, au
un caracter accesibil si sunt formulate adeseori in enunturi
relativ generale, dar pe intelesul tuturora.

5. Veridicitatea standardelor

v’ Standardele reflectd cu adevdirat nevoile de formare-dezvoltare
ale copilului?
Continutul standardelor reflectd cu adevarat nevoile de
formare-dezvoltare ale copiilor, ludnd in considerare diferentele
individuale privind ritmul de dezvoltare al fiecarui copil.

6. Accesibilitatea standardelor

v' Standardele sunt realizabile in intervalul previzut prin
planificarea anualid?

Standardele educationale sunt realizabile relativ
partial, deoarece numarul indicatorilor este mare pentru fiecare
domeniu de dezvoltare. Pentru exemplificare prezentdm mai jos
numadrul de itemi divizati pe domenii de dezvoltare ale copilului.
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Tabelul 12. Distribuirea indicatorilor
pe domenii de dezvoltare in cadrul SIDC

DO enii Varsta copiilor Total
el ol 0-1,5ani | 1,5-3ani 3-5ani 5-7ani indicat

Dezvoltarea fizici,a 40 32 36 25 133
sandtitii si igienei
personale
Dezvoltarea socio- 34 42 48 54 178
emotionald
Capacititi si atitudini in 10 10 18 17 55
invdtare
Dezvoltarea limbajului 48 50 51 59 208
si a comunicdrii si
premisele citirii gi
scrierii
Dezvoltarea cognitivi 33 35 55 46 169

Total 165 169 208 201 743

7. Coerenta si logica standardelor in sistemul educational

v' Standardele sunt in acord cu finalititile ciclului de
invdtaimant prescolar, cu nivelul cerut la intrarea in
urmdtoarea treaptd de invitdmant scolar?

Ele creeazd un continuum al invatdrii care leaga

dezvoltarea si ingrijirea timpurie de succesul de mai tarziu
din scoald si din viata, prin alinierea acestor repere cu
cerintele pentru etapele urmadtoare de dezvoltare ale
copilului.
v' Standardele reflectd adecvat specificul domeniului  de
dezvoltare?
Structurarea standardelor pe domenii de dezvoltare are
ca scop surprinderea specificului acestor domenii si
totodata urmarirea dezvoltdrii integrale a copilului.
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v Standardele previd abordri interdisciplinare/
transdisciplinare?

Standardele  prevad abordari interdisciplinare/
transdisciplinare deoarece toate domeniile de dezvoltare
sunt interconditionate, adicd dezvoltarea unui domeniu
favorizeaza dezvoltarea copilului intr-un alt domeniu, iar
experientele de invadtare sunt cu atdt mai semnificative
pentru progresul copilului cu cét ele se adreseaza simultan
tuturor domeniilor dezvoltarii.

v' Standardele trebuie elaborate pe trepte de invitamant sau pe
grupe de vdrste?

Standardele sunt in acord cu vérsta copilului, dar nu cu
grupa de varstd, conform cdrora este divizat procesul
educational (grupele micd, medie, mare, pregatitoare).

8. Coraportul standarde - evaluare

v In standarde este precizatd ideea ci acestea sunt baza pentru
evaluare?

Standardele orienteaza continutul instrumentelor de
evaluare, dar nu sunt un substitut al acestora.

Analiza continuturilor celor doua importante documente
de politici educationale ce vizeaza ET a relevat cateva aspecte:

e Obiectivele-cadru si de referintd din actualul curriculum au
fost concepute pe baza domeniilor de cunoastere, fdcandu-
se referiri doar tangentiale la liniile de dezvoltare ale
copilului. El este conceput in paradigma clasicda a
domeniilor de cunoastere, structurat fiind pe categorii de
activitati.

e Constatdim imbunatatirea in acest aspect al standardelor,
concepute in baza domeniilor de dezvoltare, care
promoveaza conceptul de dezvoltare holistica a copilului,
care este central in perioada copildriei timpurii.

e Conceperea curriculumului intr-o asa manierd a dus la
configurarea situatiei in care unele obiective curriculare
reflectd completamente standardele de invdtare si
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dezvoltare, asigurdnd astfel atingerea acestora (cum este
cazul ariei curriculare Dezvoltarea limbajului si a
comunicdrii), pe cand altele se regasesc partial (la aria
curriculard Artd plasticd) sau intr-o proportie extrem de
mica (la aria curriculard Educatia muzicald).

Nici varstele copildriei mici la care se referd ambele
documente nu sunt corelate reciproc, astfel incat chiar din
denumirea lor este vizibild neconcordanta: Standardele
reflectd intreaga perioada de varstd, de la nastere la 7 ani,
pe cand Curriculumul include obiective ce se refera la
dezvoltarea copilului, incepand cu al doilea an de viatd. Pe
interior la fel nu existd o corelare adecvatd, deoarece
curriculumul este divizat pe 2 mari perioade de varsta
(timpurie (1-3 ani) si prescolarda (3-7 ani)), pe cand
standardele reflecta aspecte importante manifestate pe
domenii de dezvoltare, cu evidentierea mult mai sensibila
de varsta: 0-18 luni, 18 luni - 3 ani, 3-5 si 5-7 ani.

Aceste incoerente provoaca mai multe dificultati ce vizeaza:
selectarea obiectivelor de referinta ale ariilor curriculare in
dependenta de varsta copilului si proiectarea activitatii;
astfel demersul de selectare a obiectivelor curriculare
pentru o anumitd varstd (4 ani, spre ex. ) e anevoios,
necesitd mult timp si experientd; racordarea acestor
obiective la standardele de dezvoltare pentru segmentul de
varstd urmdrit constituie o altd provocare; corelarea
obiectivelor cu unitatile de continut; curriculumul in
vigoare nu contribuie intr-o mdsurd suficienta Ia
dezvoltarea integrald a copilului, la cea de gen, educatia
esteticd, axiologicd, formarea premiselor invatdrii unei
limbi strdine.

Aceastd lipsa de congruentd dintre curriculum si standarde
fac intr-o anumitd masurd dificilda munca cadrului didactic,
care trebuie sa coreleze obiectivele curriculare cu nevoile de
dezvoltare ale fiecdrui copil si sda conceapd trasee
individualizate de invatare, structurate pe activitati
diferentiate.
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2.4. Reglementdiri normative privind pregdtirea pentru
scoald

Conform Codului Educatiei, pregatirea pentru scoald
devine una din finalitatile principale ale ET - de unde si
preocuparea insistentd pe aceastd dimensiune a invatamantului
prescolar. In R. Moldova inscrierea la scoald se face pentru copiii
ce au atins varsta de 7 ani (cu exceptii - 6 ani, dacd se constata
pregdtirea lor optimd pentru scoald). Respectiv, pentru a se
asigura pregdtirea lor pentru scoald, conform Hotdrarii de
Guvern nr. 472 din 28. 08. 1996 Cu privire la pregitirea obligatorie
citre scoald a copiilor, aceasta se incepe de la varsta de 5 ani.

Varsta de initiere a frecventdrii scolii variaza in diverse tari,
de aceea si pregdtirea pentru scoald se efectueaza la diferite
perioade de varste. Spre exemplu, in Marea Britanie, Olanda si
Australia copiii merg la scoald la 5 ani, in Germania la 6 ani, iar in
Norvegia, Finlanda incepand cu 7 ani. in 39 state din SUA copiii
frecventeazi clasa pregititoare de la varsta de 5 ani. In Romania
legea stipuleaza ca copilul poate merge la scoald odata cu
atingerea varstei de 6 ani, dar in banci putem intalni copii si mai
mari, de 7-8 ani. Invatdmantul prescolar romanesc se constituie
din 3 grupe de nivel, ultima fiind grupa pregdtitoare pentru
scoald. El nu e obligatoriu, dar grupa pregatitoare pentru scoald a
fost generalizatd si este frecventatd de mai mult de 90% din
populatia prescolard de aceasta varstd (5-6/7 ani) (Regulamentul
de organizare a invdtamantului prescolar) [34].

La noi, dupa cum s-a mentionat, inscrierea obligatorie la
gradinitd se referd la varsta de 5 ani, pentru a se asigura
pregdtirea pentru scoald a fiecdrui copil. Conform Hotdrarii de
Guvern Nr. 472din29. 08. 1996 a fost elaborat si Regulamentul cu
privire la organizarea obligatorie a pregatirii copiilor cdtre scoald de la
vdrsta de 5 ani, in care sunt stipulate necesitatea si obligativitatea
pregatirii pentru scoald a copiilor de 5-7 ani in IET sau in grupe
pregatitoare in cadrul scolilor din localitate (centre comunitare)
acolo unde nu sunt astfel de institutii. Conform regulamentului,
activitatea educationald cu copiii de 5-7 ani se desfdsoara in baza
SIDC si a Curriculumului in vigoare [15]. Dupa parerea noastrs,
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aceastda preocupare a statului pentru pregatirea prescolarilor la
debutul scolar a fost inteleasd gresit de multi educatori, parinti,
care au ajuns sa substituie acest segment al copilariei cu
scolarizarea propriu-zisd, la care mai sunt inca supusi multi copii
de 6-7 ani, in goana de a li se asigura o pregdtire buna pentru
scoald. Aceasta a ajuns sa fie inteleasd ca invatarea copilului de a
citi, scrie si calcula, aceste deprinderi fiind obtinute si ele prin
metode ,, pur scolare”.

Ceva mai tarziu, in 2014, a fost aprobat Ghid de aplicare a
Instrumentului de monitorizare a pregatirii copiilor pentru gcoald si a
fisei de monitorizare a progresului prescolarului [19]. In acest scop, au
fost selectati cei mai reprezentativi indicatori pentru zonele
evolutive majore pentru varsta de 5-7 ani (132 la numar) care
reflecta gradul de pregatire a copilului pentru scoald, desi toti se
considerd a fi importanti. In indicatorii din instrument sunt
reprezentate toate domeniile din SIDC: dezvoltarea fizics, a
sanadtatii si igienei personale; dezvoltarea socioemotionald;
capacitati si atitudini in invdtare; dezvoltarea limbajului si a
comunicdrii, premisele citirii si scrierii; dezvoltarea cognitiva si
cunoasterea lumii. Cand se realizeaza evaluarea, se tine cont de
toti indicatorii din paranteze, pentru a nu realiza o evaluare
pripitd si o interpretare segmentara. Prin aceasta abordare globala
a dezvoltdrii copilului se asigura pregdtirea lui plenard pentru
scoald, punandu-se pe acela si loc diversi parametri ai evolutiei
sale: si cei ai dezvoltdrii socioemotionale, si fizice, si a dezvoltarii
limbajului, comunicdrii, de rand cu cei ce prezinta dezvoltarea
cognitivd, premisele pentru invdtarea citit-scrisului, care multa
vreme au fost eronate si mai raman inca indicatorii principali la
determinarea gradului de pregatire pentru scoald.

Scopul acestui instrument este sd realizeze monitorizarea
progresului copilului, pentru a realiza in continuare diferentierea
si individualizarea procesului educational, astfel incat sa satisfaca
nevoile de invédtare si dezvoltare ale fiecdrui copil. Informatia
necesarda pentru completarea fisei este colectatd prin observatii
asupra comportamentului copilului, care este antrenat in
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activitdti cotidiene, pe toata perioada anului de pregatire pentru
scoald, evitand actiunile de evaluare/testare.

De asemenea Instrumentul faciliteaza identificarea de catre
cadrele didactice si parinti a oportunitatilor de conlucrare, pentru
a sustine mai bine dezvoltarea plenard a potentialului copilului.
Pentru o asigurare optima a continuitatii dintre gradinita si
scoald, ca premisd pentru asigurarea debutului scolar al copilului,
s-a decis ca Fisa de monitorizare a progresului individual,
completatd in baza aplicdrii instrumentului, sa fie inclusd in
portofoliul copilului la plecarea lui la scoald, constituind o sursa
informationald semnificativa despre particularitati de individuale
de dezvoltare a viitorului elev [19].

Aplicarea instrumentului de monitorizare a permis
constatarea faptului ca reducerea numarului de indicatori ai
dezvoltarii faciliteazd evaluarea si monitorizarea progresului
copilului, economisind si din timpul cadrului didactic, totodata
asigurand si o mai bund cunoastere a copilului la tranzitia lui de
la o treaptd de invatamant la alta.

2.5. Politici de implementare a educatiei incluzive in
institutiile de educatie timpurie

EI poate si trebuie sd-si aiba inceputurile de la ciclul ET.
Ne-o demonstreaza studiile psihopedagogice, care argumenteaza
de ce este important sa fie ajutati copiii sa inteleagd, sa accepte si
sa aprecieze diferentele. Deja de la 2-3 ani micutii incep sa-si
puna intrebari si sa evalueze cu privire la diferentele pe care le
observa. Se constatd ca copiii mici pot recunoaste aceste diferente
si In continuare pot dezvolta prejudecati in jurul acestora. De
fapt, copiii nu se nasc cu aceste constructe formate, ci curiozitatea
lor fireasca ii face sa pund intrebadri cu referire la ceea ce observa
in jurul lor, iar raspunsul adultului din preajma ii invata cd unele
diferente nu sunt acceptabile, iar oamenii pot fi etichetati in
aceastd baza. Parintele, cadrul didactic devin astfel importanti
~formatori de atitudine”.
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La fel ne-o demonstreaza si practicile nationale, dezvoltate
in unele gradinite din tard, putine la numar deocamdatd, in care
copiii invatd cd diversitatea este parte din viata noastra.

Ne-o demonstreaza si cadrul legislativ international la care
a aderat R. Moldova si care a influentat o serie de legi si strategii
la nivel national, cel mai elocvent exemplu fiind Programul de
dezvoltare a EI in R. Moldova pentru anii 2011-2020 (Monitorul
Oficial al R. Moldova, nr. 114-16, 11. 07. 2011, art. 523), care
stipuleazd cateva obiective: promovarea EI drept prioritate
educationald in vederea evitdrii excluderii si marginalizarii
copiilor; dezvoltarea cadrului normativ si didactico-metodic
pentru promovarea si asigurarea implementarii EI; formarea unui
mediu educational prietenos, accesibil, capabil sa raspunda
asteptarilor si CES ale beneficiarilor; formarea unei culturi si a
unei societdti incluzive [31]. in Strategia ,Educatia-2020” se
promoveaza actiuni ce vizeaza incluziunea copiilor cu CES:
identificarea timpurie a necesitatilor individuale ale copiilor pe
domenii de dezvoltare si elaborarea mecanismelor si programelor
de interventie in vederea reabilitdrii acestora; diversificarea
serviciilor de ET pentru a rdspunde mai bine necesitatilor
individuale ale copilului si celor locale [38].

Pentru comparatie, aceste schimbadri legislative au avut loc
in tarile europene cu mult mai inainte, cu cateva zeci de ani [46].
Chiar si in foste tdri socialiste, precum e Lituania si Romania, care
au multe puncte comune in caracterizarea sistemului educational,
legile ce au impulsionat schimbari in aspect incluziv au aparut la
inceputul anilor 90: Legea invdtdmantului nr. 84/1995 in
Romania [45], Legea privind educatia speciald din 1989 si Legea
invatdamantului din 1991 din Lituania [11], prin intermediul
carora a fost posibild initierea unui proces de EI pentru toate
ciclurile invatamantului secundar general. Din perspectiva EI
aceste legi au insemnat includerea invatamantului special ca
parte integrantd, inseparabild a sistemului national de educatie,
cu diversificarea structurilor educationale pentru copiii cu CES,
aldturi de posibilitatea, aproape unicd pana atunci, de inscriere in
invatamantul special, prin posibilitatea scolarizarii in clase
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speciale sau chiar in invatdmantul obisnuit; cu transferul
responsabilitatii evaludrii copiilor cu CES de la structurile
medicale la comisii de expertizd complexd a inspectoratelor
scolare. Acestea au constituit adevarate evolutii legislative pe
directia EI, in opinia E. Vrasmas [46].

El in R. Moldova se bazeazd pe: principiul drepturilor
egale, prin care se asigura accesul la educatie al tuturor copiilor;
principiul egalitatii sanselor; principiul interventiei educationale
precoce; principiul abordarii globale si individualizate a copiilor
cu nevoi speciale; principiul asigurarii serviciilor si a structurilor
de sprijin. Sunt importante in acest sens serviciile de sprijin de
care sd beneficieze copiii cu CES in institutiile de invatamant.
Redirectionarea resurselor financiare in cadrul reformarii
institutiilor rezidentiale a permis acordarea unui pachet minim
de servicii sociale si de servicii de EI, ultimul incluzand:

1) Serviciul municipal/raional de Asistenta Psihopedagogica

(SAP);

2) servicii de suport la nivelul institutiei de invatdmant
prescolar, primar si secundar general:

a) cadrul didactic de sprijin;

b) centrul de resurse pentru ET;

c) suportul educational in pregatirea temelor;

d) alimentatie gratuitd, manuale, conform legislatiei in
vigoare.

Institutia de invatamant, inclusiv cea prescolard, trebuie sa
acorde educatie specializata copiilor cu CES [25].

Serviciile de sprijin dezvoltate in sprijinul incluziunii
copiilor cu CES in invatamantul general romanesc este mai
diversificat, fiind constituit din:

e centrele logopedice interscolare care oferd terapii specifice
pentru depdsirea dificultatilor de vorbire;

e centralele de asistentd psihopedagogica in care activeaza
consilieri psihopedagogi si care se ocupd de situatia
tulburdrilor de comportament, dificultdtilor de adaptare,
acordand servicii copiilor in situatie de risc si familiilor lor.
Totusi, numarul lor este insuficient pe tara [Idem, p. 46].
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In Lituania serviciille de sprijin sunt dezvoltate pe
3 niveluri. La cel mai de sus nivel se afld Centrul National
pentru Cerinte Educationale Speciale si Psihologie, responsabil
pentru dezvoltarea sistemului de sustinere a EI prin elaborarea
strategiilor, mecanismelor si procedurilor de functionare a
sistemului de EI. La nivelul II se afld SAP raional, care acordad
sprijin metodic comisiilor pentru cerinte educationale speciale
din institutiile de invatamant, de la ultimul nivel [11].
Observam cd modelul de implementare a EI in tara noastra a
fost construit dupa cel lituanian, acesta dovedindu-se a fi unul
durabil si eficient. Astfel si in R. Moldova au fost constituite
structuri la nivel republican, Centrul Republican de Asistenta
Psihopedagogica (CRAP) si SAP la nivel raional, ca servicii de
sprijin in implementarea EI [33].

Procedura de identificare, referire, evaluare si reevaluare a
copiilor cu CES este reglementatd in Metodologia cu privire la
evaluarea dezvoltirii copilului aprobatd de ME [26]. Evaluarea
initiala se realizeaza de cdtre educator, ajutat de alti specialisti ai
institutiei, pdrinti, asistent social, la solicitare - in cazul existentei
unor semne de posibile probleme de dezvoltare ale copilului, in
urma observirilor asupra comportamentului lui. In cazul unor
probleme - se refera cazul cdtre SAP, care realizeazd evaluarea
complexd a dezvoltdrii copilului, constata situatia, formuleaza
concluzii si recomanddri propice prin forma de incluziune,
serviciile de suport, perioada de reevaluare. in continuare, in
baza raportului, educatorul include unele obiective specifice in
planul zilnic si saptdmanal, iar la necesitate elaboreaza planul
individualizat de interventie pe domenii de dezvoltare.

Totusi, practica demonstreaza ca IET din tara noastra
intampina dificultati la acest capitol, legate de modul in care sunt
identificati copiii cu CES si incadrati in respectiva categorie. Aici
putem delimita cateva situatii. In cazul copiilor cu CES
perspectiva de integrare este de a fi inscrisi in gradinite pilot care
sunt pregatite pentru incluziunea copiilor cu CES,acestea, insd,
fiind insuficiente si inaccesibile pentru multi dintre copii.
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Copiii cu dizabilitdti si necesitdti speciale de complexitate
medie si usoara ajung sa fie inscrisi in grddinite obisnuite
conform procedurii prevazute de lege si, astfel, identificarea CES
are loc pe parcurs de cdtre cadrele didactice si specialisti
implicati. Adesea parintii evitd sid anunte despre dificultdtile
copilului pentru a evita etichetarea si refuzul grddinitei de a
inscrie copilul, invocandu-se diverse motive: lipsa locurilor libere,
a personalului specializat, a pregatirii profesionale in lucrul cu
copiii cu CES, neacceptarea parintilor grupului majoritar,
numdrul mare de copii in grupe etc. Astfel, acesti copii sunt in
gradinite, insd nu beneficiazad de servicii de suport. Echipele SAP
sunt la etapa incipientd in lucrul cu copiii cu CES de véarsta
timpurie. Astfel, se constatd o serie de dificultati ce intervin in
realizarea unei incluziuni de succes la ciclul prescolar: lipsa
pregatirii profesionale si a experientei pentru domeniul
interventiei timpurii, lipsa pedagogilor prescolari in unele echipe
SAP, a instrumentelor specifice de evaluare. Desi a fost aprobata
Metodologia de evaluare a dezvoltdrii copilului [26], aceasta nu
reglementeaza foarte clar mecanismul de referire a copiilor de
varstd timpurie pentru evaluarea complexa catre SAP. Drept
urmare, majoritatea copiilor cu CES sunt identificati la momentul
evaludrii gradului de pregdtire pentru scoald sau pe parcursul
clasei intdi, ce nicidecum nu sporeste sansele unei adaptdri si
incluziuni scolare optime.

Tot la capitolul Dificultadti putem trece si numarul de copii
din IET. Desi Regulamentul actual de organizare a IET prevede
un numdr maxim de 20 copii de 3-7 ani si 15 copii pentru cei de
pand la 3 ani, in realitate acest numar este frecvent depasit.
Situatia reald relevd un numadr de circa 35-40 copii in fiecare
grupd, pentru gradinitele mari, mai ales cele raionale, municipale
sau chiar lipsa serviciilor de ET, mai cu seama pentru copiii de
pand la 5 ani, odata ce obligativitatea inscrierii in gradinite la noi
este prescrisa varstei de la 5 ani.

Totusi, avem si o serie de premise, care pot facilita
incluziunea copiilor cu CES in invdtamantul prescolar si, astfel,
spori calitatea procesului de ET:
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— organizarea procesului educational centrat pe copil ca si
principiu fundamental pe care se axeaza politica
curricularda la ciclul ET - pe nevoile, interesele,
particularitatile de varsta si individuale, temperamentul,
ritmul propriu de dezvoltare a copilului, stilul de
invatare, tipul de inteligentd, implicand activ copilul in
propria-i formare si devenire;

— intrarea in vigoare a Codului Educatiei al R. Moldova,
Programului de EI, precum si a altor documente de
politici relevante domeniului de ET, in care este
stipulata incluziunea copiilor cu CES de varsta timpurie
si care prevede dezvoltarea serviciilor de sprijin in
gradinite, urmand si ajustarea tuturor actelor normative
reglatorii la prevederile Codului Educatiei;

— existenta bunelor practici in domeniul incluziunii
educationale timpurii, sustinute inclusiv de organizatii
neguvernamentale  recunoscute in  promovarea
incluziunii, ce pot fi preluate la nivel national.

2.6. Politici de asigurare a parteneriatelor familie-
gridinitd-scoald

Cu referintd la componenta parteneriatul cu familia,
curriculumul promoveaza statutul familiei ca prim educator al
copilului, prezentand familia drept mediul sociocultural cel mai
important in care copilul s-a ndscut creste si se educa. In acela si
timp se pledeaza pentru ca pdrintii sd regdseascd un sprijin in
IET, sa se simtd bineveniti pentru a colabora cu educatorii si a
participa la orice activitdti realizate cu copiii. Aici ei trebuie s fie
familiarizati cu: informatii privind particularitatile de varstd ale
copilului; importanta interventiilor educationale; rolul mediului
stimulativ cu care copiii interactioneaza; necesitatea asigurarii
protectiei si securitatii fizice si emotionale a mediului; activitatile
care se desfasoard in institutia de educatie timpurie. Intentia de
cooperare dintre parinti si educatori este esentiala pentru a
asigura coerenta si consecventa actiunii educationale.
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In R. Moldova parteneriatul dintre parinti si gradinite se
limiteaza, de multe ori, la aspectul financiar, prin contributiile
realizate de catre acestia in sustinerea IET [32].

In 2006, la initiativa ME al R. Moldova, a fost lansat
proiectul , Parteneriat Global pentru Educatie” - o initiativa ce
promoveazd ET de calitate pentru toti copiii. Proiectul este
considerat succesorul Proiectului ,Educatie pentru Toti -
Initiativa de Actiune Rapida” (EPT-IAR), realizat de ME in doud
etape, in perioada 2006-2010. , Educatie pentru Toti - Initiativa de
Actiune Rapidd” este un proiect realizat de ME cu scopul de a
spori accesul la ET de calitate, propunandu-si urmatoarele:

e Sd sporeasca calitatea si eficienta educatiei in IET;

e 54 creasca rata de inrolare a copiilor in programele
prescolare;

e 5a sporeascd accesul la ET de calitate pentru copii in
situatii de risc;

e Sd asigure formarea continud a personalului didactic si
administrativ;

e S3 dezvolte parteneriate sociale comunitare intre parinti,
gradinitd, administratie publica locala, agenti economici,
asociatii obstesti etc. si sd implice comunitatile locale in
programele de dezvoltare timpurie a copiilor.

Toate aceste eforturi au avut un impact pozitiv asupra
dezvoltdrii domeniului ET, fapt ce poate fi argumentat prin
urmatoarele cifre oferite de promotorii proiectelor mentionate:

e 100% din APL au contribuit financiar si organizatoric la
renovarea IET;

e 47% din parinti au fost implicati, in 2014, in renovarea
institutiilor prescolare;

e 63% din pdrinti au aflat despre rolul ET de la educatori
$i67% - din mass-media;

e 56% din pdrinti au participat, in 2014, la evaluarea
serviciilor educationale;

e 40% din pdrinti au acceptat, in 2014, copii cu CES in

gradinite, comparativ cu 5,2% in 2010;
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e 47,8% pdrinti afirma cd au citit copiilor cdrti in fiecare zi

(2014), comparativ cu 30% in 2006;

e 80% din parinti afirmd cd obisnuiesc sa rdspundd la
intrebdrile copiilor;
e 81,4% parinti au mentionat cd discutd cu copiii lor despre

activitatile din gradinita [18].

Analiza legislatiei altor tari denotd preocuparea intensa
pentru domeniul parteneriatelor cu familia. Astfel, in Rusia,
odatd cu elaborarea in 2013 a ,Standardului Federal al
invdtamantului Prescolar”, problema implicarii parintilor in
sprijinul educatiei copiilor aldturi de IET se rezolva pe cateva
cdi: activitatea in echipa alaturi de cei din IET, cu informarea
despre diverse forme de lucru cu parintii; cresterea culturii
pedagogice a padrintilor; implicarea parintilor in activitatile
IET. Standardul dat pune in aplicare si diverse forme de
conlucrare cu familia: mese rotunde; expozitii tematice;
realizare de sondaje; consultarea specialistilor; comunicarea
electronica si functionarea telefonului de incredere; proiecte de
familie; activitati deschise; portofoliul familiei de succes etc.,
astfel incat gradinita este liberd sd interactioneze cu familia.
Prin toate actiunile si activitdtile sale IET demonstreaza
pdrintilor cd implicarea lor in procesul educational este
fundamental pentru cresterea si educarea copilului [47].

Experiente ample sunt dezvoltate si in Romania, unde
educatia parentald constituie o directie importantd a sistemului
de ET. Cu sprijinul reprezentantei UNICEF,din 1995 au fost
dezvoltate 4 programe sectoriale: Sdndtatea femeilor si copiilor;
Educatia familiei; Copii in conditii deosebit de dificile; Planificarea,
dezvoltarea si sustinerea politicilor publice.

In cadrul Programului de ET pe Arii de Stimulare
(PETAS) au fost infiintate primele Centre de Resurse pentru
Parinti, iar in 2000 astfel de centre s-au dezvoltat in cadrul
proiectului  ,Educatia Pdrintilor”. Scopul programului
»Educatia Familiei”a fost de a produce o schimbare in
comportamentul familiei, privind dezvoltarea si sdndtatea
copiilor, prin imbogatirea  cunostintelor, dezvoltarea
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deprinderilor si formarea de noi motivatii si atitudini, si prin
formarea ,agentilor schimbarii”, care sa lucreze cu copiii si
pdrintii, sd proiecteze programe, metodologii si materiale
didactice, accesibile unui numdr mare de familii. El urmarea,
de fapt, sa imbogdteasca cunostintele pdrintilor privind
sdndtatea, nutritia, dezvoltarea psihica si sociald a copiilor si
respectarea drepturilor copiilor, prin asigurarea accesului
pdrintilor la informatia de calitate, pertinentd si utild
activitdtilor zilnice de ingrijire, crestere si educare a copiilor.

Programul ,Educatia Familiei” a inclus doud proiecte,
dintre care unul cu accent pe educatia pdrintilor si infiintarea
Centrelor de Resurse pentru Parinti si altul cu accent pe
dezvoltarea unei metodologii de lucru cu parintii si a unor
mijloace didactice. Axa centrald a strategiei Programului
~Educatia Familiei” a constituit-o interventia simultana, la nivelul
copiilor, pdrintilor si cadrelor didactice. O alta linie strategica
majord a fost complementaritatea obiectivelor si continuturilor
specifice educatiei formale si non-formale. Astfel, s-a realizat, in
1993, in cadrul proiectului ,PETAS”, un nou program pentru
invatamantul prescolar, care prevedea obiective pentru copii si
pentru pdrinti. S-a considerat important ca ministerul sa includa
educatia pdrintilor ca unul din obiectivele specifice sistemului
national de educatie. Spre deosebire de modelele din alte tari, in
care functia principald a Centrelor de Resurse pentru parinti este
de a oferi servicii de informare si consiliere pentru parinti si
membrii comunitatii, modelul roménesc a fost adaptat
caracteristicilor sistemului de ET, in care nevoia acutd era de
formare, dobandire de cunostinte, schimbare de atitudini si
motivatii. Astfel, aceste centre au pus accentul pe educatie,
comunicare, initierea si dezvoltarea parteneriatelor, implicarea
comunitatii si crearea resurselor locale. Ulterior, UNICEF a
sustinut crearea unor centre educationale de resurse si
perfectionare pentru problemele invatdmantului prescolar.
Aceste centre au insemnat de fapt o extindere a domeniului de
activitate a centrelor existente [9].
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In
generale:
[ ]

prezent, aceste centre de resurse prevad obiectivele

Crearea unui cadru deschis parintilor si educatoarelor
pentru dialog si participare;

Informarea pdrintilor cu privire la drepturile
copilului, dezvoltarea, sdndtatea si educarea lor in
gradinita si in familie, cu derularea unor programe de
educatie si consiliere a parintilor;

Sustinerea integrarii copiilor proveniti din familii in
dificultate sau din centrele de plasament in colectivele
de copii din gradinite;

Formarea, informarea si consilierea cadrelor didactice
in probleme de specialitate;

Elaborarea de materiale didactice pentru educatia
copiilor din grddinite si distribuirea lor, in limita
posibilitatilor, in alte gradinite, in special din mediul
rural [35].
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Capitolul III.

IMPLEMENTAREA EDUCATIEI TIMPURII
iN REPUBLICA MOLDOVA
(studiu de constatare)

Studiul de fatd a fost realizat in lunile mai-octombrie 2015
in randul cadrelor didactice din mai multe IET din tard si al
parintilor ce educa copii cu varsta de pana la 7 ani,care reflecta
situatia curentd, modul si contextul de functionare a sistemului
de ET. In continuare prezentim analiza datelor obtinute astfel.

3.1. Opinii privind functionalitatea curriculumului in ET

Cadrele didactice au analizat gradul de concordantd al
curriculumului cu politicile educationale, fapt ce a permis
relevarea a patru niveluri de concordanta: inalt (41 cadre
didactice considera astfel (8,8%)), mediu (34,2% (93 la numar)),
scazut (12,8% (35 de intervievati)) si nesatisfacator (44,2%
(120 de persoane)). Constatdm cd cea mai mare parte dintre
intervievati percep gradul insuficient de concordanta dintre
curriculumul de ET si politicile educationale din R. Moldova.

Un alt aspect cercetat a vizat mdsura in care curriculumul
actual contribuie la dezvoltarea copilului. Mai apoi au fost grupati
indicatorii care vizeazd dezvoltarea copilului si care, in opinia
celor intervievati, sunt foarte bine reflectati in curriculumul.

Dupa cum observam, curriculum actual de ET contribuie in
masurd suficientda la dezvoltarea copilului  prin  invitarea
experientiald, activd, participativd, la dezvoltarea imaginii de sine,
a propriei identititi, a independentei, la achizitionarea de cunostinte,
dar si la formarea capacitdtii lui de a interactiona, de a invdta sd invefe.

Indicatorii sunt reflectati in curriculumul in vigoare, astfel
contribuind la dezvoltarea armonioasd a copilului - intr-o masura
mai mica sau deloc (Figura 2). In primul rand, remarcim un
numadr mare al celor care considerd ca actualul curriculum nu
contribuie suficient la dezvoltarea integrald a copilului, aici
inregistrandu-se cel mai mare scor pentru optiunea ,nu
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contribuie deloc” (39,7%). Alte aspecte ale dezvoltarii copilului
rdman a fi abordate insuficient si vizeaza dezvoltarea identititii de
gen, a sentimentului de apartenentd la familie, fard, a conceptiei
generale a copilului despre viatd, a sigurantei si securititii copilului.

41,2%

Dezvoltarea Dezvoltarea Dezvoltarea  Motivatia printr- Capacitatide a  Achizitionarea

propriei imaginii de sine  capacitatilor o invatare interactiona cu  de cunostinte
independenti pozitive copilului s& activa altii etc.

nvete
M nu contribuie deloc & in masura mica M in masura suficienta M in mare masura

Figura 1. Indicatorii ce vizeazd dezvoltarea copilului
reflectati suficient de bine in curriculum

Mentionam cd pentru aspectul ce se referd la identitatea de
gen 55,9% dintre cadrele didactice (152) nu si-au expus parerea,
fapt ce denotd insuficienta intelegerii fenomenului.

O serie de itemi propusi a vizat metodologia de
implementare a curriculumului in cadrul proiectdrii demersului
didactic in gradinitd. Analizand raspunsurile la intrebarea , Este
dificild selectarea obiectivelor de referintd din curriculum pe grupe de
vdrsti?”, constatdm cd au raspuns afirmativ jumatate dintre
respondenti - 48,2% (131 de persoane), 24,6% (75 de persoane) au
ales optiunea partial si 24,2% (66 de persoane) au raspuns negativ.
Observam ca curriculumul in vigoare nu faciliteaza procesul de
selectare a obiectivelor educationale, care ar trebui sd contribuie
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maximal la respectarea particularitatilor de varstd. Constatdm ca
cadrele didactice intAmpina mari dificultati si in selectarea
obiectivelor de referintd din curriculum, si la racordarea lor la
indicatorii din SIDC, din cauza ci: ,nu corespund domeniile de
dezvoltare din standarde cu ariile curriculare din curriculum” (51,8%),
Lexistd un numdr mare de indicatori pentru fiecare domeniu de
dezvoltare in standarde” (48,5%), ,nu sunt structurate obiectivele,
continuturile pentru fiecare treapta prescolara” (17,6%), ,nu totdeauna
practicile de sprijin corespund indicatorilor” (2%).

7.3% 15,4% 14,8%
29,4% 29,3%
17,7%
31,69
23,29
32,39
29,89
0,
37,1% 58,1% 33,09
32,09
6,3%B N 15.8% 14,5%
0,7% 9,4% 6,1% /
Dezvoltarea Identitate de  Sentimentul ~ Siguranta/  Conceptia Alte idei
integrala a gen de securitatea copilului
copilului apartenenta copilului despre viata
la familie,
tara
Hnu contribuie deloc M inmasura micd ~ ®7n masura suficientd M 7n mare masura

Figura 2. Indicatorii ce vizeazd dezvoltarea copilului reflectati
insuficient in curriculum

Din raspunsuri observam ca curriculumul prescolar si
standardele educationale actuale fac dificila munca cadrului
didactic de proiectare a activitdtii integrate: in selectarea
obiectivelor educationale si a indicatorilor, in respectarea
principiului  particularitatilor de varstd si a principiului
sistematizarii gi continuitatii.
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In ceea ce priveste gradul de corelare a obiectivelor de referinti
din curriculumul in vigoare cu unitdtile de continut?”, constatdim
urmatoarele: cel mai mare numar de alegeri 49,2% (134 subiecti)
s-a inregistrat la optiunea ,nu”, urmand alegerile pentru
optiunea , partial” (40,9% (111 subiecti)) si 9,9% (61 respondenti)
pentru optiunea ,da”. Cadrele didactice recunosc necesitatea

asigurarii coerentei si consecutivitdtii dintre obiectivele
educationale si continutul propus.
Tabelul 13. Obligativitatea ariilor curriculare
pentru curriculumul de Educatie timpurie
.. . Obligatori Optionali
Domeniile Arii curriculare 1gatorie Priona’d
da nu da nu
Dezuvoltarea Educatia pentru 68,4% 31,6% 0,36%
personald, Sfamilie (185) (86) (]
educatia pentru Educatia pentru 88,3% 2,9% 81% 0,72%
Sfamilie si viata in | societate (civicd) (240) (8) (22) ®
societate Educatie de gen 11,4% 33,6% 0,36%
(31) o1 )
- -
]?eZV(.)ltar.ea. Educz.ipe . 99,5% 0.36% 0,72%
limbajului si a pentru limbaj si 0,36% (1)
o . (268) @ 2
comunicarii comunicare
v
For,mlarea i 86% 2,2% 11% 0,72%
premlse or Citit—
234 6 30 2
scrisului 234) ©) (30) @
; ormaren i | 15% 625% | 658% | 4,04%
usirii
41 17 17 11
limbii straine (1) (17 (179) (1)
Stiinte, v' Formarea
cunoasterea reprezentdrilor 96,7% 2,9% 0,36%
mediului si elementare (263) ) 1)
cultura ecologica | matematice
Educatie pentru 0,72%
mediu 88,9% 0,36% 9,9% @)
(242) M @)
Educatie fizica si | Educatie fizica 95,5% 0,36% 3,7% 0,36%
pentru sandtate (260) 1) (10) (1)
Educatie pentru 96,3% ) 3,3% 0,36%
sdndtate (262) ) (1)
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Educatia prin v Educatie 94,1% 1,1% 4,4% 0,36%
arte literar-artistica (256) 3) (12) (1)
v Educatie 93,3% 0,72% 55% 0,36%
pentru muzicd (254) ) (15) W)
v Educatie 82,3% 1,1% 3,6% 3,9%
artistico-plastica (224) 3) (10) (11)
v' Educatia esteticd 40,4% 2,16% 52,9% 4,32%
(110) (6) (144) 12)
v Educatie pentru 86,4% 0,72% 12,5% 3,25%
munca artisticd (227) 2 (34) )

Prezintd interes rdspunsurile cadrelor didactice la
intrebarea ,,Care dintre ariile curriculare ar trebui considerate
obligatorii pentru curriculumul si care optionale?”. In chestionar au
fost incluse ariile curriculare actuale si cateva noi:Educatia de gen,
Educatia esteticd, Educatia pentru munca artisticd.

Astfel, majoritatea cadrelor didactice antrenate pledeaza
pentru ca ariile curriculare sd ramand in continuare obligatorii,
iar cele propuse de noi - optionale, in mare parte, cu exceptia
Educatiei pentru munca artisticd, pentru care s-a optat , obligatoriu”
in 83,4% dintre cazuri (227 de persoane). Prin urmare, se observa
o tendinta de a valorifica munca artisticd prin dorinta includerii
in curriculumul a aspectului dat. Totusi, rezultatele obtinute ce
caracterizeazd aceasty dimensiune elucideazd o abordare clasica,
traditionald a educatiei timpurii.

De asemenea s-a constat si tendinta de completare cu unele
arii curriculare noi. Astfel, cadrele didactice pledeaza pentru
ariile curriculare obligatorii: educatia pentru familie - 68%; educatia
pentru societate (civici) - 88,3%; educatia pentru munca artistici -
83,5% . La nivel optional se propun urmatoarele arii curriculare:
formarea premiselor tnsugirii limbii strdine - 73,4%; educatia de gen -
67,3%; educatia esteticia - 52,3% .

Analizadnd rdspunsurile la intrebarea , Curriculumul actual
oferd posibilitatea realizdrii proiectdrii de lungd duratd, scurtd duratd si
zilnicd pentru diferite vdirste?”, constatam distribuirea lor intr-un
spectru foarte larg, atestindu-se unele care indicd o asigurare
insuficientda a posibilitdtii de a realiza proiectarea procesului
educational de calitate pentru fiecare segment de varsta.
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13,6%
19,1%!
0,
37,1% B LojJel
24,2%
30,5%
27,2% 21,0%
29,1% 29,4%
28,3%
27,29
27,6% t
32,8%
22,1% 19,1%
15,8%
Vérsta timpurie Grupa micd Grupa medie Grupa mare Grupa
(2-3 ani) (3-4 ani) (4-5 ani) (5-6 ani) pregatitoare
M nu ofera posibilitati & in masura mica ® in masura suficientd ™ 1in mare masura

;; . ] ] 7
in dependentd de vdrstd in curriculum

La grupa micd si pregatitoare s-a inregistrat cel mai mare
procentaj: 22,1% si 32,8% la optiunea ,in mare masura”. insi la
grupele de varsta medie si mare cel mai inalt procentaj este la
optiunea ,nu oferd”-29,4% si, respectiv, 32,1% dintre
respondenti. Deoarece curriculumul in vigoare este divizat pe
2 mari categorii de varsta - 1-3 si 3-7 ani - el oferd posibilitati
reduse pentru realizarea procesului de proiectare didactica,
mai ales pentru varstele ,, de mijloc” (2-3, 4-5, 5-6 ani).

Urmatoarele intrebdri s-au referit la strategiile educationale
utilizate in lucrul cu copiii de pand la 7 ani. Raspunsurile la
intrebarea ,In ce mdsurd strategiile propuse in curriculumul
corespund particularititilor de wvdrstdi?” s-au distribuit astfel:
7,7% (21 raspunsuri) pentru optiunea ,in masura mare”, 30,9%
(84 raspunsuri) - ,in masurd suficienta”, 19,9% (54 rdspunsuri)
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pentru optiunea ,in mdsurd micd”, iar pentru optiunea
»nu corespund” - 29,4% (80) de intervievati. Surprinde faptul ca
12,1%, adicd 33 de cadre didactice, nu au oferit nici un rdspuns la
acest item,fapt ce determina insuficienta intelegerii aspectului dat
in procesul educational si a importantei pe care o are selectarea
potrivitd a strategiilor utilizate in lucrul cu copiii de diferite
varste pentru realizarea unei educatii de calitate.

Participantii la studiu au examinat si mdsura in care
strategiile didactice propuse in curriculum faciliteazd dezvoltarea
copilului.

La invdtarea prin cooperare s-au inregistrat urmatoarele date:

> pentru grupa mici (3-4 ani) - la calificativul ,in mare
masurd” s-au inregistrat 11,7% (32), in ,mdsura suficienta”

-21% (57), ,in masurd mica” - 16,9% (46) si ,nu faciliteaza

deloc” - 27,2 (74);

» pentru grupa medie (4-5 ani) - la calificativul ,in mare
masurd” s-au inregistrat 12,5% (34), in ,masura suficientd”

- 24,6% (67), ,in masurd mica” - 17,6% (48) si ,nu

faciliteazd” - 17,6 (48);

> grupa mare (5-6 ani) - calificativul ,in mare mdsura” s-a

inregistrat 17,2% (47), in ,masura suficienta” - 34,5% (94),

,In masurd mica” - 11% (30) si ,nu faciliteaza deloc” - 7%

(19);

> grupa pregatitoare (6-7 ani) calificativul ,in mare mdsurd” s-a

inregistrat 26,4% (72), in ,masura suficientd” - 32,3% (88),

,In masurd mica” - 11,4% (31) si ,nu faciliteaza deloc” -

0,73% (2). Mentionam ca alte 23,3% (63) de cadre didactice

nu au ales nici o optiune.

Observam cd pentru integrarea experientelor de invitare
predomina optiunea ,in masurd mica”pentru toate grupele de
varstd (21,6% pentru grupa mici (3-4 ani), 24. 2% pentru grupa
medie (4-5 ani), 20,5% pentru grupa mare (5-6 ani), 23,9% pentru
grupa pregatitoare (6-7 ani). De asemenea s-au inregistrat si 22% de
cadre didactice care nu au ales nici o optiune.

Réspunsurile pentru indicatorul ,[nvitarea pe centre de
interese” sunt reflectate mai jos.
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128%  11,3%

20,9%
Hin mare masura B in mare masura
H in masura suficienta H fn masura suficienta
i in masura mica i Tn masura mica
Grupa micd (3-4 ani) Grupa medie (4-5 ani)

8,8% 14,3%

35,3% 36,0%
in mare masura Hn mare masura
H in masura suficienta B fn masura suficienta
Grupa mare (5-6 ani) Grupa pregatitoare (6-7 ani)

Figura 4. Eficienta tnvdtirii pe centre de interese
la dezvoltarea integrald a copilului

Invitarea pe centre de interese a inregistrat cea mai mare
pondere la optiunea ,in masurd suficienta”, cu 30,1% pentru
grupa micd, cu 20,9% pentru grupa medie, cu 35,3% pentru grupa
mare si cu 36% pentru grupa pregititoare. 29% de cadre didactice
au ales optiunea ,alte idei”.

La intrebarea ,In ce misurd Curriculumul actual asigurd
continuitatea dintre gradinitd si scoald?” 138 de cadre didactice
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(50,8%) raspund prin optiunea ,in masurd micd” si 36 cadre
didactice (13,2%) prin optiunea ,deloc nu asigura”. 32,3% (88 de
cadre didactice) considerd ca aceastd continuitate este asigurata
intr-o madsura suficientd si doar 3,7% (10 subiecti) intr-o masura
mare. Astfel, constatdim perceperea de cdtre majoritatea cadrelor
didactice a gradului scazut de asigurare a continuitdtii dintre
gradinitd si scoald prin prezentul curriculum.

Dupa cum am mai mentionat, pe parcursul cercetdrii au
fost intervievati si parintii ce educd copii cu varsta de pana la
7 ani. In acest sens cu sigurantd a prezentat interes si
reprezentdrile si informatia pe care o detin acestia cu referire la
politicile educationale de bazd ce vizeaza educatia timpurie.
In acest scop chestionarul adresat lor a continut cateva intrebari:

— Ceeste un curriculum prescolar?

— Cunoasteti curriculumul dupd care se educd copilul

Dumneavoastra?
— Care sunt sursele de informare despre curriculum?

In viziunea parintilor, curriculumul prescolar reprezintd:
- o programa (24,5% - 81 de persoane);
- continuturi in educatia copiilor (19,2% - 63 de persoane);
- un document de stat (12,4% - 41 de persoane);
- un model de educatie a copiilor (12,1% - 40 de persoane);
- un nivel de pregatire, material in educatia copiilor, act pe
care se bazeaza educatorii in educatia copiilor, carte de care
se folosesc educatorii cand realizeaza educatia copiilor
(»alte optiuni” inregistrate de catre 31,8% - 105 de parinti).
Constatam, asadar, ca parintii chestionati detin informatii
insuficiente despre curriculumul dupéa care se educa copiii lor.
Putem conchide si cd ei nu cunosc ce este un curriculum dupa
care se realizeaza procesul educational in institutia de invatdmant
prescolar, deoarece 17,2% (57 de subiecti) infirma acest lucru;
9,7% (32 de subiecti) sustin ca au auzit cate ceva despre
curriculum; 31,2% (103 de subiecti) cunosc partial despre el si un
numadr considerabil, de 126 parinti (36,1%), au ezitat sd raspunda.

Sursele din care se informeaza parintii referitor la
curriculum de ET vizeazd, evident, gradinita (46,1% - 152
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pdrinti), mass-media (21,5% - 71 respondenti), cunoscutii (8,2% -
27 respondenti); 23,2% dintre acestia (80 de persoane) se
informeaza din alte surse, precum: cdrti, documente, universitati,
studiul personal, internet, discutiile cu alti parinti.

Analiza datelor inregistrate ne permite sa constatdm ca:

- nivelul scazut al cunostintelor despre curriculumul
prescolar de catre pdrinti este conditionat de insuficienta
realizarii parteneriatului dintre gradinita si familie;

- se face evidentd lipsa cunostintelor in randul cadrelor
didactice cu referire la desfasurarea muncii cu parintii in
aspect metodologic, informativ si atitudinal;

- se constata un nivel scdzut al responsabilizarii si implicarii
familiei in educatia copiilor;

- se face evidentd necesitatea unui sistem de formare
coerenta a competentelor parentale.

In scopul de a vedea opinia cadrelor didactice din IET si a
parintilor referitoare la invatarea studierii limbilor strdine de la
varsta prescolard in chestionarele aplicate au fost inclusi itemi
care reflectd si aceastd dimensiune.

Congtientizdnd importanta studierii limbilor strdine in
modernitate, 82,4% dintre parinti considera ca este necesar ca
copilul lor sd invete o limbd strdind chiar de la cele mai mici varste,
10,6% nu ar dori acest lucru si 7% au ezitat sa raspunda (Figura 5).

Cadrele didactice considera ca virsta cea mai potrivitd pentru
inceperea studierii limbilor strdine este varsta de: 6-7 ani (33,8%
dintre respondenti); varsta scolara (23,5%); 5-6 ani (22,8%); 4-5 ani
(12,6%); 3-4 ani (7,3%).

10,6%

Mda Hnu Knustu

Figura 5. Necesitatea tnvdtdrii limbii strdine la virsta prescolard
in viziunea parintilor
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Pentru comparatie, prezentdam raspunsurile oferite de
parinti la acest subiect, care difera de cele ale cadrelor didactice.
In opinia lor, varsta cea mai potrivitd pentru studierea limbilor
strdine este cea scolard - 7 ani, de aceastd pdrere fiind 38,6%
dintre parinti. Urmeaza 20,7% de respondenti care considera ca
varsta favorabild pentru acest proces este perioada de 5-6 ani.
Sunt si pdrinti care-si exprima acceptul pentru inceputul
invatarea unei limbi strdine in grupa pregdtitoare a gradinitei,
adica varsta de 6-7 ani (17,3%), dar si pentru 4-5 ani (15,8 % dintre
parinti). Existd si un numar redus de parinti (7,6%) care ar dori ca
copiii lor sa invete o limba strdind de la 3-4 ani (Figura 6).

 cadre didactice ™ parinti

38,6

33,8

228 99 ¢

7 ani + 6-7 ani 5-6 ani 4-5 ani 3-4 ani

Figura 6. Virsta potrivitd pentru initierea tnvdtdrii unei limbii strdine
in viziunea cadrelor didactice si a parintilor

Insa, analizand raspunsurile parintilor la intrebarea Ar fi
bine ca copilul Dvs. sd invete limba strdind, incepind de la gradinitd sau
clasa intdi?, obtinem un procent mai mare in favoarea gradinitei,
ceea ce denotd faptul ca acestia doresc ca copiii lor sd inceapa
acest studiu de la gradinitd. Mai mult ca atat, 82,1% dintre parinti
sustin ca acest lucru va avea efecte benefice asupra dezvoltdrii
copiilor, printre care cele mai semnificative sunt: dezvoltarea
multilaterala a copilului; posibilitatea comunicdrii cu alte
persoane din alte tari; facilitarea invatdrii unei limbi strdine pe
parcursul studiilor scolare; posibilitatea studiilor peste hotare;
sporirea accesului la informatii vaste.
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O parte, 58% dintre pdrinti care considera cd invatarea
limbilor strdine incepand cu gradinita nu va avea efecte benefice
asupra dezvoltarii copiilor, sustinand cd e prea devreme pentru
acest lucru. Sunt si parinti (12,1%) care nu au formulat nici un
raspuns ca sd reflecte viziunea lor vizavi de acest subiect.

Majoritatea cadrelor didactice (80,1%) considera ca optim e
sd se asigure continuitatea tnvatdrii unei limbi strdine in cadrul grupei
pregatitoare de gridinitd si a clasei intdi, in timp ce doar 11,6% nu o
considerd necesard. 8,3% nu stiu ce sa raspunda la aceastd intrebare.

80,1

8,3
a5

da nu nu stiu

Figura 7. Necesitatea asiqurdrii continuititii studiului unei limbii strdine
dintre gradinitd si scoald, in viziunea cadrelor didactice

Mentiondm ca - in viziunea cadrele didactice - limba straina
trebuie introdusa optional la varsta de 4-5 ani si obligatoriu - de
la 5-7 ani, asigurandu-se continuitatea gradinita-scoald.

Referindu-ne la sugestiile de implementare a studierii
limbilor straine la varsta prescolard, cadrele didactice considera
ca poate fi realizatd prin implicarea unui specialist in domeniu.
Activitatea de joc ar trebui sd fie predominantd, alaturi de alte
activitati distractive pentru copilul mic, precum vizionarea
desenelor animate, recitarea poeziilor, intonarea cantecelor.

In concluzie mentiondm ca analiza politicilor educationale
internationale cu referire la studierea limbilor strdine in gradinita,
examinarea politicii educationale nationale de studiere a limbilor
strdine in cadrul IET, realizarea nemijlocitd a acestui studiu ne
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permite constatarea faptului ca si in R. Moldova este posibila
introducerea studierii limbilor strdine din gradinitd. Optima ar fi
initierea acestui proces incepand cu perioada de 4-5 ani sa fie
optional, iar incepand cu varsta de 5-6 ani obligatoriu, astfel
asigurandu-se continuitatea studierii la scoala.

3.2. Necesitatea si aplicabilitatea SIDC in perceptia
cadrelor didactice si a pdrintilor copiilor de 0-7 ani

Conform teoriei si metodologiei de proiectare si dezvoltare
curriculard,SIDC trebuie supus evaludrii pedagogice cel putin o
datd in cinci ani in vederea revizuirii si actualizarii [6; 28].
Constatdm ca actualmente s-au creat premise care solicita analiza
opiniilor cadrelor didactice si parintilor privind SIDC, pentru a
asigura o mai mare transparenta in ceea ce priveste continutul
acestora si perfectionarea lor in corespundere cu tendintele
moderne de abordare a activitatilor integrate in cadrul procesului
educational prescolar. In context, ne-am propus si determindm
gradul de cunoastere si de aplicare a SIDC in cadrul IET si in
randul pdrintilor. Analiza opiniilor s-a realizat in baza
urmatoarelor criterii (Tabelul 14).

Cercetarea efectuata a relevat diversitatea opiniilor cadrelor
didactice si ale parintilor cu referire la SIDC. Analizand
raspunsurile ce reflectd coraportul standarde - curriculumul,
constatdm cd mai multe cadre didactice au mentionat ca
Curriculumul prescolar in vigoare nu reflecti deloc 44,5% (121) sau
in misurd mica 14,3% (39) SIDC. Unele cadre didactice percep in
mare masurd 10,3% (28) si tn mdasurd suficientd 30,9% (84) gradul de
reflectare a SIDC in curriculumul in vigoare. Rezultd ci acest
curriculum nu este elaborat in concordantd cu standardele, astfel
incét sd corespunda mai multe dimensiuni: perioadele de varsta,
domeniile de cunoastere cu domeniile de dezvoltare, obiectivele
de referintd din Curriculumul cu Standardele si indicatorii
fiecdrui domeniu de dezvoltare etc. Astfel, la intrebarea Este
necesarid modernizarea Curriculumului in baza SIDC? majoritatea
cadrelor didactice au raspuns afirmativ 79,7% (217), urméand
12,2% (33) cu rdaspuns negativ si 8,1% (22) cu raspunsul ,nu stiu”.
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Tabelul 14. Criterii de analizd a opiniilor cadrelor didactice din IET

cu referire la SIDC

Criterii analizate

Intrebiri evaluative
pentru cadrele didactice

gradinitd si
standardelor- scoali

. Coraportul «In ce masurd Curriculumul reflectd
standarde - standardele educationale?
curriculumul * Este necesard modernizarea

Curriculumul in baza SIDC?

. Actualitatea si «In ce masurd standardele acoperd
relevanta nevoile de dezvoltare a copiilor de
standardelor varstd prescolard?

. Accesibilitate -  Ce dificultdti intdmpinati in aplicarea
dificultate in standardelor educationale?
aplicarea
standardelor

. Corelarea * In ce masura standardele educationale
standardelor - asigurd continuitatea gradinitd-scoala?

. Coraportul
standarde - evaluare

In ce misurd puteti realiza evaluarea
copiillor de 4 si 6 ani in baza
standardelor educationale?

* Este necesar sa se introducd evaluarea
copiilor in baza SIDC la trecerea din
grupa mica in cea medie/din grupa

. Coraportul
standarde
profesionale -
curriculumul

mare in pregatitoare?
¢ In ce masurd Curriculumul corespunde
standardelor profesionale?

. Corelarea proiectdrii
procesului
educational cu SIDC
si standardele
profesionale

+Cat de wusor va este sd realizati
proiectarea procesului educational in
baza Curriculumului, al standardelor
educationale si ale celor profesionale?
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In ceea ce priveste raspunsurile parintilor la intrebarea:
Cunoagteti SIDC? mai mult de jumitate din numérul lor au dat un
raspuns nesigur: ,partial” 50% (165), ,,am auzit cite ceva” 13,9%
(46), ,deloc” 9,1% (30). Doar 26,7% (89) dintre parinti cunosc
despre standardele educationale. La intrebarea: Ce includ
Standardele de invitare si dezvoltare pentru copil? pdrintii au oferit
multiple rdspunsuri: ,performante de atins de citre copil”42,1%
(139), ,nivel de dezvoltare al copilului 34,5% (114), ,indicatori” -
30,5% (83), ,criterii” -12,4% (41),cativa (2,2% (6) considera cd sunt
Lactivitdti  instructiv-educative”, ,,documente”. Constatdim ca
majoritatea parintilor (72,3% (222) nu au un viziune certa asupra
standardelor, de unde reiese necesitatea informadrii lor cu
continutul standardelor educationale, pentru a cunoaste traseul
dezvoltdrii copilului prescolar adecvat specific varstei respective.

In continuare am incercat si afldm de la cadrele didactice in
ce masurd standardele acoperd nevoile de dezvoltare a copiilor de vdrsti
prescolard? Doar 31,2% (85) respondenti au rdspuns ,in mare
masurda”, 57% (155) dintre acestia - ,,in mdsurd suficientd” si 11,8%
(32) din numarul total - ,in mdsurd mici”. Prezintd interes faptul
cd nici un cadru didactic nu s-a pronuntat ca ,standardele nu
acoperi_deloc nevoile de dezvoltare a copilului”. In concluzie,
mentiondm cd majoritatea cadrelor didactice sunt de parerea ca
standardele actuale reflecta finalitatile educationale, care, la
randul lor, orienteaza si imbunatatesc practicile in acord cu
specificul dezvoltdrii copilului in perioada prescolard, avand in
vedere in mod holistic toate domeniile dezvoltarii lui.

Din analiza chestionarelor observam cad prin aplicarea
standardelor educationale majoritatea cadrelor didactice intampina
mari dificultdti, deoarece: , nu corespund domeniile de dezvoltare din
standarde cu ariile curriculare” 51,8 % (141), ,existd un numdr mare de
indicatori pentru fiecare domeniu de dezvoltare” 48,5% (132), ,,nu sunt
structurate pentru fiecare nivel al fiecirei trepte” 17,6% (48), si alte
rdaspunsuri ,nu totdeauna practicile de sprijin corespund indicatorilor”
2,2% (6). Rezulta cd cadrele didactice se orienteaza dificil in baza
indicatorilor, in special cand se efectueaza evaluarea copiilor,
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deoarece acestia sunt considerati niste repere generale ale
dezvoltdrii fiecarui copil de varstd prescolara.

Foarte putine cadre didactice 3,7% (10) considerd ca
standardele actuale asigura continuitatea gradinitd-scoald, pe
cand 35,3% (96) din numadrul total de cadre didactice sunt de
pdrerea ca ,deloc” nu este continuitate intre gradinita si scoala.
35,3% (96) cadre didactice apreciazd aceastd continuitate ca fiind
prezentd ,in mdsurd suficientd” si 25,7% (70) tn mdsurd mica. Nu
sustinem acest punct de vedere al cadrelor didactice intervievate,
deoarece, in opinia noastrd, standardele actuale asigurd, prin
intermediul indicatorilor, continuitatea gradinitd-scoald. Datele
obtinute atestd numdrul mare de indicatori pentru fiecare
domeniu de dezvoltare care induce in eroare cadrul didactic,
atunci cand trebuie sd selecteze elementele esentiale in
dezvoltarea copilului. Un alt motiv posibil ar fi faptul cad cadrele
didactice nu cunosc suficient finalitatile educationale ale grupei
pregdtitoare in vederea eficientei continuitatii gradinita-scoala.

Nivelul de aplicare al evaludrii copiilor de varsta prescolara
in baza SIDC este unul relativ scizut mediul cadrelor didactice.
Jumadtate din numdrul de cadre didactice pot sa realizeze
evaluarea copiilor de 4 si 6 ani in baza SIDC42,6% (116)
»in mdsurd suficientd” si 5,5% (15) ,,in mare mdsurd”, iar cealalta
jumatate - ,,in mdsurd mica”13,2% (36) si ,deloc” 38,6% (105). Cei
care se declard in favoarea introducerii evaludrii copiilor in
procesul de educatie si la trecerea dintre perioade de varsta sunt
majoritatea cadrelor didactice (din grupa micd - in cea medie
62,5% (170); din grupa mare - in cea pregatitoare 82,7% (225).
In concluzie am putea mentiona cd este necesard evaluarea
copiilor la sfarsitul fiecdrei perioade de varsta prescolara.

La intrebarea [n ce musurd Curriculumul corespunde
standardelor profesionale? cele mai mult cadrele didactice au
raspuns ,deloc” 43% (117) si ,in micd mdsurd” - 22,4% (61).
Numadrul celor care au rdspuns ,in mare misurd” este foarte mic
2,9% (8) si celor ce au ales optiunea ,,in mdsurd suficienti” este de
31,6% (86). Concluziondm cd e necesard perfectionarea
curriculumului prescolar, incat sa corespunda standardelor
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profesionale, care constituie un instrument de sprijin in cresterea

calitatii serviciului educational.

O semnificatie deosebita pentru cercetarea noastra au
prezentat-o rdspunsurile la intrebarea: Cit de usor vi este si
realizati proiectarea procesului educational in baza Curriculumului, al
SIDC si ale Standardelor profesionale. In baza datelor obtinute
observam: cadrele didactice intampind cele mai mari dificultati in
proiectarea procesului educational in baza celor trei documente care
nu au nici o corelare. Raspunsurile sunt: , foarte dificil” 44,5% (121),
»dificil” 39,7% (108) si ,,imposibil” 0,4% (1), iar cei care se descurca
sunt in numar de 15% (41) din totalul cadrelor didactice.

Analiza datelor inregistrate la aceasta etapa ne permite sa
concluziondm ca din perspectiva unei abordari sistemice, globale
a ET si a finalitdtilor procesului instructiv-educativ desfasurat, la
etapa actuald de dezvoltare si aprofundare a reformelor in
invatdmantul prescolar este necesard optimizarea SIDC, care ar
putea viza urmadtoarele aspecte:

v’ specificarea standardelor domeniului de dezvoltare: pentru
educatia copiilor de varstd timpurie (1-2 si 2-3ani) si a
prescolarilor (3-4, 4-5, 5-6, 6-7ani), cum bundoard in Statul
Missouri, SUA, standardele sunt specificate pentru fiecare varsta
prescolara (2-3, 3-4, 4-5 ani);

v micgsorarea numdrului de indicatori pentru fiecare domeniu de
dezvoltare;

v sporirea gradului de coincidere a indicatorilor cu practicile de
sprijin;

v' concretizarea nivelului de realizare a standardului de dezvoltare
a copilului: minim, mediu, inalt sau realizat, in curs de realizare,
nerealizat/ subrealizat, precum si oportunitatile sau conditiile
pedagogice necesare de asigurat in vederea atingerii acestor
finalitati;

v finalitatile educationale sa fie specificate pentru fiecare varsta
prescolara (spre exemplu, in standardele din Federatia Rusa sunt
foarte bine evidentiate finalitatile la debutul scolar).

La nivel de aplicare a standardelor este necesara elaborarea
unui ghid de implementare comund a Curriculumului si SIDC,
precum si instruirea cadrelor didactice in a le utiliza.
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3.3. Pregitirea pentru scoald in invdtdmantul prescolar
actual

Principala finalitate a procesului educational la ciclul
invatamantului prescolar este pregdtirea copilului pentru a se
integra optim in mediul scolar. Cum decurge acest proces, in ce
masurd asigura gradinita de azi aceasta finalitate? Aceste
intrebari au constituit una din preocuparile studiului promovat.

Cadrele didactice din ciclul prescolar au fost intrebati
,Cum se realizeazd evaluarea pregitirii pentru scoald?”. Ele au
evidentiat urmatoarele modalitdti de evaluare a maturitatii
scolare: cu ajutorul SIDC conform curriculumului actual; prin
aplicarea fiselor, observarilor, testdrilor. Evaluarea pregatirii
pentru scoala se realizeazda conform: obiectivelor stabilite si
cerintelor date; conform varstei si indicilor de dezvoltare a
copilului. Cadrele didactice practicd evaluarea initiald, formativa
si finald cu utilizarea testului psihopedagogic. Este important ca
educatorii sa proiecteze activitdti adaptate nevoilor individuale
ale fiecirui copil, stimuland progresul lui. In cadrul evaluarii in
mare mdsura se pune accentul pe dezvoltarea limbajului si a
comunicdrii, pe formarea premiselor citit-scrisului etc. Sunt
eficiente evaludrile realizate la sfarsitul proiectului tematic;
discutiile individuale si lucrul pe arii curriculare in cadrul grupei
conform domeniilor de dezvoltare. Observam cd, in pofida
faptului c& SIDC promoveazi o abordare globald a dezvoltarii
copilului, totusi la evaluarea finala a pregatirii pentru scoala
accent se pune excesiv pe dezvoltarea cognitivd, pe cunostintele
acumulate. Respectiv, aceasta nu poate contribui in deplina
madsurd la asigurarea unui debut scolar de succes al copilului.

Réaspunsurile la intrebarea ,,Ce instrumente de evaluare a
nivelului de pregatire a copiilor pentru scoald utilizati?” au
permis evidentierea diferitor metode educationale: teste, fise de
lucru, exercitii, carti si caiete de evaluare, jocuri, interviul sau
conversatia, chestionarul, observatia, analiza produselor
activitatii, simularea etc. Monitorizarea progresului copiilor este
efectuatd la diferite compartimente curriculare in conformitate cu
SIDC. Pe baza raspunsurilor oferite de copil sunt stabilite
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nivelurile de formare a unor capacitati necesare pentru instruirea
in scoald. Rezultatele se depun in portofoliul prescolarului.
Mentionam aici faptul cd, din pacate, educatorii plaseaza in
fruntea acestui sir al metodelor de evaluare nu observatia, care ne
permite monitorizarea evolutiei zilnice a copilului, a interactiunii
lui cu lumea, ci testele, fisele de evaluare, care tin de ciclul
invatamantului primar.

In unele gradinite testarea gradului maturittii scolare este
efectuata de psihologul institutiei, iar evaluarea nivelului de
dezvoltare a vorbirii - de catre logoped, dar numarul acestora
este incd foarte mic.

Prezentdm opiniile cadrelor didactice cu privire Ia
aplicabilitatea ,Instrumentului de monitorizare a pregatirii
copiilor pentru scoald” [19].

Majoritatea cadrelor didactice apreciaza ,Instrumentul de
monitorizare a pregatirii copiilor pentru scoald” ca fiind unul util,
dar complicat pentru administrare, care nu reflectd adecvat
nivelul de pregatire a copilului pentru scoald. Acesta necesita
mult timp pentru aplicarea lui, fiind si mai dificil de utilizat.
Totodatd ele considerd ca Instrumentul nu contine descriptori
suficienti care sa reflecte nivelul de dezvoltare al copilului, iard si
fiind mentionati, mai cu seamad, cei de dezvoltare cognitiva. Poate
aceste opinii se datoreaza si unei experiente nesemnificative de
utilizate a instrumentului, dat fiind faptul ca el a fost pus in uz
intr-o perioadd scurtd de timp si cadrele didactice nu au reusit
sd-1 utilizeze pe masurd.
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Tabelul 15. Opiniile cadrelor didactice de la ciclul prescolar
cu privire la aplicabilitatea
,Instrumentului de monitorizare a pregitirii copiilor pentru scoald”

g q in mare in mdsurd | in mdsurd nici
Criteriul analizat o Py L A
mdsurd suficientd micd intr-un fel

Este util in activitatea 47 200 41 6
Dvus.
tn % 16 68 14 2
Este usor de utilizat 38 85 157 10
In % 13,1 29,3 54 3,6
Contine descriptori
syﬁczen,tl care sd reflecte 39 91 166 13
nivelul de dezvoltare al
copilului
In % 12,6 29,5 53,7 42
Reﬂevctfz adecvat mvelbfl de 40 97 151 6
pregatire pentru scoali
In % 13,6 33 51,3 2,1
Reflectd toate
componentele pregatirii 43 95 150 3
pentru scoald
In % 14,8 32,6 51,6 1
Necesita t?r‘rzp suficient 39 99 145 10
pentru utilizare
In % 13,3 33,8 49,5 34
Altele 9 21 9 -

In final, cadrele didactice au fost invitate s raspunda la ce
ar servi, dupa pdrerea lor, rezultatele evaludrii pregatirii copiilor
pentru scoald. Rdspunsurile la acest item sunt divizate
conventional in 3 grupuri, dupa tipul beneficiarului.
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Pentru prescolari

la optimizarea procesului de pregitire a copiilor pentru
scoald; la cunoasterea nivelului intelectual, al dezvoltarii
proceselor cognitive si a capacitatilor copilului; la
stabilirea nivelului de dezvoltare motivationald a
fiecarui copil; pentru evidentierea reusitei copilului si
incurajarea lui in procesul de instruire; pentru a-1 ajuta
pe copil mai usor sa se incadreze in grupul de copii si
pentru a insusi mai usor;

rezultatele evaluarii ar servi la evidentierea dinamicii
dezvoltarii si  invatdrii copiillor pe parcursul
anului,tindnd cont de nevoile individuale si interesele
copilului; la cunoasterea copiilor; dezvoltarea lor
multilaterala si constatarea nivelului de dezvoltare;

depistarea unor lacune in dezvoltarea copiilor;

verificarea performantelor copiilor in raport cu
obiectivele propuse;

asigurarea continuitdtii pentru incadrarea prescolarilor
in mediul scolar;

stabilirea competentelor copilului pentru integrarea lui
la urmatorul nivel educational.

Pentru cadre didactice

pentru autoevaluarea si evaluarea activitdtii cadrului
didactic; cunoasterea si eficacitatea competentelor
profesionale; continuitatea procesului educatiei de
calitate; sprijinirea procesului de proiectare a planului
anual si trimestrial pentru urmatorul an de invatdmant;
pentru a stabili noi obiective de lucru cu copiii;

rezultatele servesc la dezvoltarea profesionala a cadrului
didactic, atingerea scopului propus la inceputul anului
de studiu.
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Pentru pdrinti
e la informarea parintilor privind pregatirea copilului
pentru scoala;
e la pregdtirea mai eficientd a copilului pentru instruirea
in scoals;
e la aprecierea calitatii cunostintelor acumulate si a
abilitdtilor formate.

La fel si parintii participanti la studiu au fost invitati sa
reflecteze asupra pregatirii pentru scoald care se realizeazd la
aceastd varstd. Analiza rdspunsurilor oferite de parinti la acest
capitol reflectd ca 75% dintre acestia considerd ca evaluarea
pregatirii copiilor pentru scoala in grupa pregatitoare este
necesara.

76% dintre parintii considerd cd procesul educational in
care este incadrat copilul ii asigurd o pregdtire optima pentru
scoald. In calitate de argumente vom prezenta urmditoarele
raspunsuri ale parintilor: ,in cadrul IET educatoarele muncesc
mult ca copiii sa aibd un nivel inalt de dezvoltare”; ,cadrele
didactice sunt competente si au rezultate evidente, deoarece
copiii sunt bine pregititi”; ,cadrele didactice sunt niste specialisti
calificati care isi cunosc meseria”; ,educatorii depun o munca
enormd”.

Parintii subliniaza cd ,pentru pregatirea copilului pentru
scoald prescolarii mari ar trebui sd poata citi, sa stie sa scrie si sa
posede cunostinte elementare”, iar , gradinita asigura dezvoltarea
armonioasd a copiilor si este dotata cu echipamentul necesar”.
Observam aici o orientare pronuntatd a parintilor pe importanta
cunostintelor si abilitatilor academice ale copilului in pregatirea
lui la debutul scolar.

Parintii considerd ca curriculumul este in concordantd cu
particularitdtile de varsta ale prescolarilor si la gradinita copilul
este familiarizat cu tot de ce are nevoie la debutul scolar. Ei mai
mentioneazd cd educatorii in procesul educational manifesta
atentie si interes fata de fiecare copil.
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Totodata parintii evidentiaza faptul cd lipseste colaborarea

dintre gradinitd si scoald, ceea ce nu asigurd o continuitate
fireasca dintre ce se intampld la gradinitd si ce va urma la scoala.

Parintii formuleaza si sugestii pentru sporirea nivelului de

pregdtire al copilului pentru scoald. Dintre cele mai semnificative
vom enumera:

familiarizarea copilului cu ceea ce inseamna scoald;

cadre didactice competente si responsabile care sa fie
remunerate pe mdsurd;

in scopul sporirii nivelului pregatirii copiilor pentru scoala
micsorarea numadrului de copii in grupd; includerea
copiilor de aceea si varstd, adicd sa nu existe grupe mixte;
organizarea activitatilor sub forma de joc, iar prin aceasta
reducerea nivelului de suprasolicitare cu multa
informatie; realizarea concursurilor si excursiilor
captivante in afara institutiei;

implicarea activda a pdrintilor in procesul educational;
cooperarea si colaborarea parintilor cu cadrele didactice;
organizarea lucrului individual cu fiecare copil de cdtre
educator;

crearea unui mediu favorabil pentru dezvoltarea
multilaterald a copilului;

dezvoltarea serviciului de logopedic in gradinita;

utilizarea exercitiilor si testelor pentru dezvoltarea si
formarea gandirii logice;

dezvoltarea unui parteneriat intre gradinitd si scoala,
inclusiv prin efectuarea unor vizite la scoald si participarea
la primul sunet;

dotarea grupelor cu materiale didactice necesare;
informarea parintilor despre obiectivele curricula de ET,
mai ales pentru finalizarea ciclului prescolar.
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3.4. Experiente de parteneriat familie-gradinitd

Din analiza rezultatelor chestiondrii adresate parintilor
referitor la parteneriatul intre gradinitd si familie reiese ca
asteptdrile lor fatd de educatia propriului copil se reflectd in
urmadtoarele: sa fie pregatiti pentru scoald - 61% (202 parinti); sa
acumuleze cunostintele necesare - 60% (199 pdrinti); sd creasca
un copil sandtos - 44% (146 parinti); sa fie un copil fericit - 40%
(132 parinti); sa fie un copil educat - 54% (180 parinti). Cele mai
multe raspunsuri au revenit optiunii ,sd-si dezvolte relatii cu alti
copii, adulti”, care reprezinta 63% (210 parinti) din numarul total.

Itemul Cat de mult vd implicati in activitatea grddinitei?
optiunea ce indicd un grad inalt de implicare, ,foarte mult”, este
reprezentat doar de 10% (34 persoane) si ,mult” 21%
(70 persoane). Cel mai mare procentaj, de 42% (141 de persoane),
i-a revenit optiunii suficient, dupa care moderat - 21% (70 de
persoane), putin - 8% (29 de persoane), foarte putin - 4%
(15 persoane) si deloc - 0,3% (1 persoand). Astfel, inregistram o
implicare moderatd a parintilor in activitatea gradinitei.

Referitor la tipul de activititi desfasurate in cadrul gridinitei
au participat parintii, cele mai multe rdspunsuri au vizat diverse
serbari (80%), sedinte de pdrinti (76,9% - 264 de persoane),
consultatii individuale (21% - 70 persoane), traininguri (12% -
42 de persoane), mese rotunde (8% - 27 de persoane). S-au
inregistrat si raspunsuri ce indicd lipsa participdrii la careva
activitdati comune sau cele ce tin de menajul salii de grupd,
amenajarea terenului de joc.

Obstacolele in realizarea unui parteneriat optim dintre
familie si gradinitd sunt raportate de catre parinti la: insuficienta
de timp (66,6% - 220 de persoane), comunicarea dificild sau lipsa
acesteia (6,3% - 23 de persoane), realizarea activitatilor fara a lua
in considerare pdrerea lor (6,9% - 28 de persoane). si lipsa de
motivare in colaborare (8,5% - 21 de persoane), neintelegerea
rolului parteneriatului cu gradinita (3% - 10 persoane) prezinta o
dificultate pentru o colaborare participativa. Spre regret, numarul
celor ce nu au inregistrat nici un impediment in colaborarea cu
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institutia de ET este infim, constituind doar1,5% (5 persoane) din
numarul total.

colaborarea cu gridinita? au fost expuse mai multe idei, care, ins4,
vizeazd mai mult aspectul material si anume, o mai bund dotare a
institutiei, ce ar solicita si mai putine investitii din partea
parintilor. Constatim o perceptie eronatd a principiilor de
realizare a unui parteneriat sanatos dintre familie si gradinita.

Totusi, au fost inregistrate si raspunsuri, ce se referd si la
procesul de educatie, cum ar fi: ,,As dori si stiu tot ce invatd copilul
meu”, ,As vrea sd fie deschis in incinta gridinitei un centru de
pregitire a familiei”. Un moment foarte important sesizat de cdtre
parinti este si lipsa specialistilor in gradinitd, precum: logopezii,
psihologii, cadrele didactice calificate, personal auxiliar.
De asemenea, respondentii indicd asupra numadrului mare de
copii in grupd, solicitind reducerea lui, pentru a asigura conditii
optime de dezvoltare individuald a copilului.

La rubrica sugestii 39% dintre participanti (108 persoane)
solicitd intalniri mai frecvente cu cadrele didactice, specialisti in
domeniu (bundoard, psihologi). 34% dintre acestia (94 persoane)
sugereazd necesitatea editdrii revistelor de educatie pentru copii
si pdrinti, iar 37,1% (101 persoane) considerda necesara
functionarea in incinta gradinitei a unor centre de resurse pentru
parinti. Se solicita desfdsurarea activitatilor in care sa se implice
pdrintii impreuna cu copiii, mediatizarea practicilor pozitive,
realizarea nu doar a activitatilor sporadice, dar a unor programe
de educatie parentala.

Expunem opinia cadrelor didactice chestionate, cdrora li s-a
solicitat si sd indice gradul de cooperare gradinita-familie si
gradinitd-scoald. Astfel, 40% dintre acestea (109 persoane) indica
gradul mediu de cooperare intre gradinita si familie, 18,7% au
indicat gradul inalt si 9% (25 de persoane) gradul scazut. 5,5%
dintre subiecti (15 persoane) sustin ca cooperarea dintre gradinita
si scoald lipseste si numai 12,1% (33 de persoane) considera ca
existd un nivel inalt de cooperare, iar nivelul mediu este reflectat
in opiniile a 34,1% de cadre didactice (93 de persoane).
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in viziunea cadrelor didactice

Cu referire la reusitele in colaborarea cu familia majoritatea
respondentilor au mentionat straduinta lor de a crea un mediu de
colaborare favorabil, care se particularizeaza in realizarea unor
activitati comune, excursii, expozitii, convorbiri individuale.
Acolo unde existd o colaborare slabd, cadrele didactice
mentioneaza cd parintii sunt greu de convins in realizarea unor
sarcini, cd acestia ,au alte valori, pun accent pe baza materialad”,
»parintii sunt incapatanati”, ,pretentiosi”, ,nu apreciaza lucrul
educatorului”. Desi se constatd aspecte negative, ce denotd un
grad scdzut in randul cadrelor didactice de percepere a propriei
responsabilitdti in motivarea spre o colaborare optima,
respondentii acceptd conlucrarea cu pdrintii care ii ajuta in
procesul educational, le acorda un sprijin incontestabil.

La intrebarea , Care sunt principalele dificultiti in colaborarea
cu pdrintii?”, cadrele didactice au mentionat ca pdrintii acorda
putind atentie copiilor: nu se ocupa cu copiii acasa, putin vorbesc
cu ei despre gradinitd, lipsa pdrintilor la educarea si instruirea
copiilor, lipsa de responsabilitate a pdrintilor, lipsa de timp a
pdrintilor, pdrintii uitd deseori ca pe langa drepturi au si
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obligatiuni, vor rezultate dar nu se implica. Parintii care nu au
suficiente cunostinte, abilitdti si competente parentale nu se
comportd adecvat.

Exemplificind ~ genul  activitdtilor ~de  parteneriat
desfasurate, cadrele didactice la fel au mentionat sedintele de
pdrinti, diverse concursuri, realizarea unor teme pentru acasa
impreund cu adultul, consultatii, participarea la activitati
deschise, expozitii tematice, mese rotunde, in cadrul carora
pdrintele se poate familiariza cu activitatea educationald, isi poate
valoriza rolul sdu la dezvoltarea copilului.

Concluzionand, putem afirma ca atat parintii, precum si
cadrele didactice implicate constientizeaza necesitatea constituirii
unui parteneriat durabil dintre familie si institutia pe care o
frecventeaza copilulnu stiu insd cum sa o facd. Aceasta
insuficienta de informatie si experientd din partea parintilor duce
la o implicare insuficientd din partea lor. Pe de alta parte, nici
cadrul didactic nu dispune de suficiente abilitdti de motivare a
familiei pentru a se implica in activitatea comund. Avand in
vedere cd meseria de pdrinte nu se transmite prin ereditate, ci se
invatd, este nevoie de format competente parentale si de valorizat
rolul de pdrinte al fiecdruia, iar pentru aceasta este nevoie si de
formarea cadrelor didactice in materie de educatie parentala.

3.5. Incluziunea copiilor cu CES in grddinitd:viziunea
cadrelor didactice versus cea a pdrintilor

Mai intdi de toate, trebuie de mentionat cd, desi cadrul
legislativ adoptat in R. Moldova presupune implementarea
politicilor de incluziune in sistemul educational la toate ciclurile,
doar 61 cadre didactice (22,43%) din cele chestionate atestd practici
de incluziune educationald a copiilor cu CES in IET pe care le
reprezintd. Din aceastd cauza si la capitolul realizdrilor in acest
sens afirmatiile au fost scunde, ele vizand in mare parte: starea de
bine a copilului inclus, aflarea lui printre semeni, o adaptare mai
bund la procesul educational, la cerintele impuse de acesta. Au
fost punctate si realizdri ce tin de o mai bund colaborare cu
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pdrintii copiilor cu CES, posibilitatea de a educa copiilor
atitudinea grijulie fatd de semeni.

Cercetarea a scos in evidentd un sir de dificultati cu care se
confruntd la moment IET:

— lipsa sau nedezvoltarea serviciilor de suport pentru
sustinerea incluziunii copiilor cu CES (cadrul didactic de
sprijin, centrul de resurse in domeniul EI);

— neacceptarea procesului de incluziune de cdtre parintii
copiilor cu dezvoltare tipicd ce genereaza chiar stdri de
conflict dintre parinti si administratia institutiei;

— pregatirea insuficientd a cadrelor didactice in a lucra si
implica in activitati comune si individuale acesti copii, din
care cauzd se creeaza impresia ca copiii ce prezinta CES nu
pot fi implicati in procesul educational, solicitd prea multa
atentie;

— ,scdparea din vizor” a celorlalti copii din cauza focusarii in
activitate pe copiii cu CES, mai ales in cazurile, cand
grupele de copii sunt numeroase (30 copii si mai multi).

Astfel, reusita implicdrii copilului cu CES in activitatile
organizate, dupa cum mentioneaza cadrele didactice, este atestata
doar in 38,6% dintre cazuri (105 de participanti).

Aici mentiondm si cele expuse de reprezentantii SAP, care,
de asemenea, evidentiaza un sir de dificultdti in procesul de
realizare a EI timpurii. Din perspectiva lor, o problemd majora
vizeaza modul in care sunt identificati copiii cu CES in gradinite
si Incadrarea ,primard” a acestora in categoria ,CES”. Adesea
parintii evitd sda anunte despre dificultatile copilului pentru a
evita etichetarea si refuzul gradinitei de a inscrie copilul,
invocandu-se diverse motive: lipsa locurilor libere, a personalului
specializat, a pregatirii profesionale in lucrul cu copiii cu CES,
neacceptarea pdrintilor grupului majoritar, numarul mare de
copii in grupe etc. Acesti copii sunt in gradinite, insd, de cele mai
dese ori, rdman sa nu beneficieze de servicii de suport.

Tot reprezentantii acestui serviciu atesta cd la moment
aceste structuri sunt la etapa incipientd in lucrul cu copiii cu CES
de varstd timpurie. Astfel, se constatd o serie de dificultati ce
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intervin in realizarea unei incluziuni de succes la ciclul prescolar:
lipsa pregatirii profesionale si a experientei pentru domeniul
interventiei timpurii, lipsa pedagogilor prescolari in unele echipe
SAP, a instrumentelor specifice de evaluare. Drept urmare, multi
dintre copiii cu CES sunt identificati la momentul evaluarii
gradului de pregatire pentru scoald sau pe parcursul clasei intai,
ce nicidecum nu sporeste sansele unei adaptdri si incluziuni
scolare optime.
Cu referire la mdsurile intreprinse de IET pentru a depdsi
obstacolele create diferentiem:
— colaborarea cu diversi specialisti (metodistul institutiei,
reprezentantii SAP);
— autoinformarea din diverse surse de specialitate si mai
multe incercdri de a individualiza procesul educational;
— implicarea parintilor copiilor cu CES in activitatea la grupa;
— informarea parintilor despre necesitdtile copiilor cu CES si
beneficiile afldrii copilului cu dezvoltare tipica intr-un
mediu educational incluziv.

Gradul de pregitire al IET a fost mdsurat in baza identificdrii
opiniei educatorilor ce vizeaza grddinita pe care o reprezinta:
pregdtirea metodologicda a cadrelor didactice, asigurarea cu
personal suplimentar,crearea centrului de resurse in EI,
functionarea unei echipe multidisciplinare care ar monitoriza
procesul incluziv, asigurarea cu suportul didactic necesar, dar si
conditiile tehnice. De asemenea s-a facut referire si la pregatirea
mediului social si educational din gradinitd pentru un proces
incluziv de calitate, fiind determinata opinia respondentilor cu
referire la atitudinea personalului, celorlalti copii, parintilor fata
de incluziunea copiilor ce prezinta dificultati in dezvoltare.
Cadrele didactice au trebuie sa aleaga una din cinci pozitii: foarte
bine, bine, moderat, slab, nepregatitd. Analizand raspunsurile se
evidentiaza gradul de nepregatire a IET pornind de la lipsa
conditiilor tehnice (rampe, bare de suport etc. ), remarcat de
216 educatori (79,41%), precedatd de asigurarea insuficientd cu
cadre didactice de sprijin, logopezi, psihologi etc. (64,34% -
175 de respondenti). Echipa multidisciplinara functioneaza dupa
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analogia celei scolare foarte bine in doar 5 cazuri, ce constituie
putin mai mult de un procent din numarul total de respondenti,
si lipseste cu desdvarsire in 58,46% dintre situatiile descrise de
participanti. Se atestd astfel o situatie precard, educatorul fiind
preponderent de unul singur implicat in realizarea procesului
incluziv, dar si unicul responsabil, de unde si reiese sirul de
dificultati mentionate anterior.

Aceste date sunt confirmate de raspunsurile la intrebarea ce
reflectd colaborarea in vederea organizarii si desfdsurarii
procesului incluziv in gradinitd. Din cele 272 cadre didactice
chestionate 103 persoane (37,9%) nu colaboreaza cu nimeni,
inclusiv cu nici o structurd. 80 de educatori (29,41%) apeleaza la
sprijinul parintilor, 44 (16,18%) la cadrele didactice de sprijin, iar
8 persoane (2,94%) coopereaza cu Comisia multidisciplinara din
institutie (acolo unde ea existd). Un numar mic de respondenti
atestd si colaborarea cu alte structuri din domeniu pentru a
facilita incluziunea copiilor cu CES in grddinita: SAP (9,19%),
precum si alte servicii, organizatii neguvernamentale (4,41%).

Nici pregatirea metodologica a cadrelor didactice din IET
chestionate nu corespunde nivelului inalt de cerinte fatd de copii
cu CES. Jumatate din numadrul total de respondenti, 50,37%, se
caracterizeazd a fi nepregatiti pentru a lucra cu copiii cu CES.
O pregdtire bund au confirmat-o doar a cincea parte dintre cadre
didactice, mentionand ca sunt pregdtite din punct de vedere
metodologic pentru procesul incluziv bine (15,81%) si doar foarte
bine (2,57%). Asigurarea cu suportul didactic necesar este la fel
insuficientd, fiind mentionata de 140 respondenti, care reprezinta
51,47% din numarul total. Cadre didactice care apreciaza nivelul
de asigurare didactica ca fiind insuficient il constituie (22,06% -
60 de persoane), suficient (7,35% - 20 de persoane), bun (10,29% -
28 de persoane) si foarte bun (2,57% - 7 persoane).

Abordarea intersectoriala si multidisciplinard la nivel de
comunitate privind incluziunea timpurie nu este una eficienta.
De cele mai multe ori, dupd cum mentioneaza reprezentantii
SAP, profesionistii din domeniul protectiei sociale, ocrotirii
sanatatii etc. activeaza unilateral, avand in vedere doar propriul
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domeniu de activitate, solutionand cazul comun al unei familii ce
educd un copil cu CES unilateral, fard a-1 aborda in complex
pentru identificarea unor solutii comune.

Caracterizand atitudinea manifestata in raport cu copiii cu
CES si incluziunea lor in gradinitd, cadrele didactice evidentiaza
caracterul binevoitor si tolerant al atitudinii personalului implicat
in 26,47% dintre cazuri: 9,19% (25 persoane) atestd acest lucru la
cel mai inalt nivel, urmat de 17,28% (47 persoane), ce
mentioneaza gradul inalt al acestor manifestdri atitudinale.
Totusi, ramane un numdr considerabil de cadre didactice si
anume 115 (42,28%), care considerd ca in institutia pe care o
reprezintd personalul didactic nu manifesta o atitudine toleranta
fatd de copiii cu CES. Aproape similare sunt si datele ce se refera
la atitudinea celorlalti copii fatd de copiii integrati, in viziunea
educatorilor chestionati: o atitudine foarte favorabild au
demonstrat-o (9,93%), favorabild in 14,34 %, moderat favorabild in
23,16%, slab pozitiv pronuntata in 12,5%,iar in 40,07% se atesta o
atitudine nefavorabild fatd de aceasta categorie de copii.
Mentiondm ca aceste date reflectda punctul de vedere al cadrelor
didactice si nu al prescolarilor ce interactioneaza cu copii cu CES.

O atitudine mai putin tolerantd in raport cu copiii ce
prezinta dificultati de dezvoltare si invdtare manifesta parintii
copiilor cu dezvoltare tipicd, care, conform datelor furnizate de
cadrele didactice din grddinitid, dau dovada de intolerantd in
43,75% (119 persoane) si tolerantd scdzutd in 14,71%
(40 persoane). O atitudine foarte favorabild o manifestd doar
4 respondenti (1,47%). Aceste tendinte sunt prezente, cu regret, si
atunci cand analizam datele ce vizeaza atitudinea comunitatii fata
de copiii cu CES, care este, ca si in cazul de mai sus, preponderent
nefavorabild in 43,75% dintre cazuri, despre aceasta mentionand
119 cadre didactice chestionate.

Aceste rezultate reflectd stigmatizarea sociald, care se
exprimd in predominarea atitudinii negative in raport cu
persoanele cu nevoi speciale si a celor din anturajul lor. Copiii cu
CES, pdrintii lor sunt adesea supusi presiunilor suplimentare
legate de statutul lor intr-o societate care nu este intotdeauna
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pregatitd sa accepte aceste persoane. Observam cd implementarea
cu succes a programelor nationale de incluziune sociald este
franata de dominarea atitudinilor negative, de discriminare de
cdtre ingisi parintii, cadrele didactice, societatea in ansamblu.

Daca am prezenta modalitatile de suport solicitate de
cadrele didactice ce lucreaza cu copii cu CES sau se pregatesc sa o
facad, situatia ar fi urmatoarea:

— suport in pregatirea profesionala (41,91%);

— suport didactic necesar pentru desfasurarea activitdtilor,
inclusiv accesul la tehnologiile informationale moderne
(40,07 %);

— consiliere si supervizare in desfdsurarea procesului
educational incluziv (31,62%);

— servicii de suport existente in institutie (serviciu de
asistentd psihologicd, logopedica, cadru didactic de sprijin)
(mai putin de 10% dintre respondenti);

— 0 mai buna colaborare cu structurile competente (SAP, spre
exemplu) (mai putin de 10% dintre respondenti);

— concordanta documentelor de politici educationale,
simplificarea curriculumului pentru ET (mai putin de 10%
dintre respondenti);

— reducerea numadrului de copii in grupd (mai putin de 10%
dintre respondenti);

— remunerarea corespunzdtoare a muncii cadrelor didactice
din IET.

Desi cadrele didactice din IET si pdrintii participanti la
studiu au evidentiat mai multe dificultdti in vederea
implementarii mecanismului de incluziune educationald la prima
treaptd de invdtamant, sustinem cd se depun eforturi
considerabile de catre administratia IET ce dezvoltd practici
incluzive. Toate aceste actiuni se realizeaza pentru a oferi copiilor
sansa de a se educa in spiritul umanismului si echitatii (,, Copiii
nostri ar invata sa lege relatii si ar constientiza de mici ca sunt
oameni cu nevoi speciale de care nu ar trebui sa fie indiferenti”
(din spusele unui pdrinte participant la studiu).
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Pentru optimizarea procesului de EI propunem

urmadtoarele recomanddiri:

Elaborarea si implementarea unei metodologii comune in
vederea El la ciclul invatamantului prescolar;

Asigurarea unui mediu educational incluziv de la cele mai
mici varste, care ar favoriza o dezvoltare echilibratd a tuturor
copiilor, ar promova respectul pentru diversitate, sd contribuie
la prevenirea si combaterea prejudecatilor si discriminarii;
Evaluarea complexda a copilului si acordarea suportului
educational si social in conformitate cu nevoile identificate;

Abordarea individualizata cu adevarat a copiilor cu CES, mai
cu seama cd organizarea procesului educational centrat pe copil
este principiul fundamental pe care se axeazd politica
curriculard la ciclul EI. La gradinita educatorul ar trebui sa se
axeze ,pe formarea armonioasd a personalitdtii si pe
indeplinirea standardelor de dezvoltare de cdtre fiecare copil
in parte (si mai putin pe obtinerea de asa-zise , performante”
cu anumiti copii” [27, p. 101];

Pregdtirea  profesionald corespunzatoare cerintelor EI,
constatdndu-se o mare nevoie de cursuri cu tematici speciale,
ce apartin unor domenii mai specifice: psihopedagogie,
consiliere, terapii comportamentale de specialitate;

Revederea standardelor ce reglementeazd conditiile de
asigurare a accesului la ET de calitate: inscrierea copilului in
gradinitd, numadrul de copii intr-o grupd, personalul implicat
etc. Acelea si dificultdti legate de numarul excesiv de copii in
clasa, numarul de copii cu CES ce sunt in vizorul unui singur
cadru didactic de sprijin la scoald au fost atestate si in cadrul
unor cercetdri recente a modelelor de EI implementate in
institutiile scolare din R. Moldova [3; 25];

Existenta serviciilor de sprijin in ET care ar solutiona si
minimaliza dificultatile copiilor la debutul scolar.
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CONCLUZII

Studiul de analiza a cadrului de politici ce vizeaza ET in
R. Moldova si peste hotarele ei, dar si cercetarea stdrii actuale
in acest sistem, au permis sa conchidem urmatoarele:
¢ Cadrul legal national a inregistrat o evolutie evidenta
in aprobarea unor documente de politici educationale
relevante, care reflectd situatia actuald in domeniul
ET.

¢ Intrarea in vigoare a Codului Educatiei al RM, precum si
a altor documente de politici relevante domeniului de
educatie, inclusiv si de ET, impune necesitatea ajustarii
tuturor actelor normative reglatorii la prevederile
Codului Educatiei. Unele deja sunt in proces de
revizuire, precum este cazul Regulamentului-cadru al
IET.

¢ Analiza de congruents a Curriculumului de ET si a SIDC
ca documente de bazd ce reglementeaza sistemul
national de ET in R. Moldova a stabilit o corespondenta
insuficientd, care nu permite la moment proiectarea unui
demers educational optim, prin care sa se asigure
atingerea in totalitate a standardelor de dezvoltare a
fiecdrui copil, din cateva considerente:
¢ Curriculumul este conceput la intersectia dintre
obiectivele si ariile curriculare, pe cand SIDC sunt
realizate la intersectia dintre obiectivele si domeniile
de dezvoltare a copilului. Obiectivele-cadru si de
referintd din actualul curriculum au fost concepute pe
baza domeniilor de cunoastere, ficiAndu-se doar
referiri tangentiale la liniile de dezvoltare ale
copilului. Astfel, constatim imbunatatirea in acest
aspect al standardelor, care abordeaza global
conceptul de dezvoltare a copilului, care este central
in perioada copildriei timpurii;
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¢ Varstele copildriei mici la care se referd ambele
documente nu sunt corelate reciproc, curriculumul
contine prevederi pentru organizarea educatiei
incepand cu varsta de 1 an, pe cand standardele iau in
considerare inclusiv si primul an de dezvoltare;

¢+ Observdm cd referirea la domeniile de dezvoltare a
copilului in actualul curriculum este una formald si
nu este clar, cum poate un cadru didactic din IET sa
facd legatura dintre obiectivele-cadru si de referinta
din curriculum cu domeniile de dezvoltare prevazute
de standarde. Experienta demonstreaza insuficienta
competentelor care le-ar permite educatorilor sa
coreleze liber obiectivele curriculare cu nevoile de
dezvoltare ale copilului reflectate in SIDC;

¢+ Conceperea curriculumului intr-o asa maniera a dus
la configurarea situatiei in care unele obiective
curriculare reflectd completamente Standardele,
asigurand astfel atingerea acestora, aceste situatii
fiind, insd, foarte putine (cum este cazul ariei
curriculare Dezvoltarea limbajului si a comunicdrii,
Formarea premiselor citirii si scrierii), pe cand altele
se regdsesc partial (cazul ariei curriculare Artd
plastici) sau intr-o proportie extrem de micad (cazul
ariei curriculare Educatie muzicald).

¢ Aceasta situatie nu favorizeaza suficient pregatirea
pentru scoald, care este un proces complex si implica
componente ce trebuie atinse pentru toate domeniile de
dezvoltare a copilului, nu doar cu preponderenta cel
cognitiv si de cunoastere a lumii. Prin aplicarea din 2014
a Instrumentului de monitorizare a pregatirii pentru
scoala s-a incercat diminuarea acestei discrepante, insa,
dupa cum aratd experienta, raméane inca problema
perceperii unilaterale a maturizarii scolare, cu axarea
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excesiva pe utilizarea metodelor didactice utilizate
preponderent in scoald.

Corespondenta insuficienta dintre Curriculumul de ET si
SIDC  argumenteazi necesitatea reconceptualizarii
curriculumului de ET, pentru a oferi un spatiu cat mai
adecvat realizarii unei educatii cu adevdrat centrate pe
copil, favorizand astfel dezvoltarea lui holisticd si
asigurarea unui debut scolar de succes. Se reliefeaza
nevoia aborddrii curricula din perspectiva dezvoltarii
integrale a copilului, care vizeaza includerea tuturor
aspectelor importante ale dezvoltdrii copilului, in
conformitate cu particularitatile sale de varstd si
individuale.

Se impune nevoia unei metodologii de proiectare a
demersului educational pe baza curriculumului pentru
atingerea standardelor educationale si profesionale.
Acest lucru ar spori gradul de convergenta dintre
curriculum si standarde, ilustrdnd cdile de realizare a
conceperii/ proiectarii procesului educational,
promovarii si evaludrii lui, utilizdnd ambele documente.

Incluziunea copiilor cu CES in invatdmantul prescolar
reprezintd un proces complex, ce necesitd reglementari
legislative, precum si metodologice. Cercetarea atesta si
unele premise care ar facilita acest proces: organizarea
procesului educational centrat pe copil ca un principiu
fundamental pe care se axeaza politica curriculard la
ciclul ET; stipularea incluziunii copiilor cu CES de varsta
timpurie in Codul Educatiei, care prevede dezvoltarea
serviciilor de sprijin, incepand din gradinite; existenta
bunelor  practici pentru  domeniul incluziunii
educationale timpurii.

Pentru a raspunde necesitatilor identificate cu referire la
implementarea EI in invatamantul prescolar este nevoie
de a asigura: dezvoltarea pachetului minim de servicii
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de EI in gradinita (cadrul didactic de sprijin, asistenta
psihopedagogicd, centrul de resurse in EI) [7]; elaborarea
unor prevederi metodologice pentru proiectarea
procesului educational in grupa in care sunt integrati
copii cu CES (evaluarea si identificarea CES la varsta
timpurie; planul individualizat de interventie etc. ).

Colaborarea dintre gradinitd si familie ca etapa
fundamentald in constituirea unui parteneriat eficient,
presupune, la moment, in multe dintre cazurile
examinate, implicarea familiei atunci ,cand se ivesc
probleme” de divers gen, inclusiv financiar.

Pentru asigurarea unei comunicdri efective si eficiente si
a unei unitdti de cerinte si actiune in interesul copilului,
este esential ca familia sd fie atrasd ca partener activ in
adoptarea deciziilor, sa se valorifice informatiile oferite
de ea despre copil, sa fie impartita responsabilitatea intre
parinti si cadrele didactice din gradinita.
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RECOMANDARI

Pentru a raspunde necesitdtilor identificate in sistemul
de ET si a asigura un debut scolar optim al fiecarui copil, in
conformitate cu potentialul de care dispune, propunem
urmdtoarele recomandari pentru procesul de revizuire a
curriculumului de ET.

¢ Pistrarea paradigmei educationale de centrare pe copil in
abordarea curriculard

Aceasta este paradigma care solicitd cadrului didactic sa
creeze situatii de invatare, valorificAnd cunostintele si
experienta copiilor, oferindu-i posibilitatea sa exploreze si sa
descopere din interactiunea cu mediul. Dupd cum afirma
T. Peters, sistemul educational trebuie sd recunoasca ca
invdtarea este fireascd, ca a-ti place sa inveti este normal si ca
invdtarea autenticd inseamna iInvdtarea pasionatd; un
curriculum ce apreciaza Iintrebdrile mai mult decat
raspunsurile, creativitatea mai mult decat reproducerea
informatiilor, individualitatea mai mult decat conformismul si
excelenta mai mult decat realizdrile standard.

Este resimtitd nevoia de a se face mai explicit acest
concept, modalitdtile prin care se realizeaza educatia centrata
pe copil in institutia de educatie timpurie.

¢ Reglementarea organizdrii procesului educational pentru
primul segment de vdrstd, ce cuprinde educatia anteprescolard

Perioada 0-3 ani, dupd cum a ardtat studiul realizat, este
partial ,acoperit” de cdtre curriculumul in vigoare. Odata ce
educatia anteprescolard se constituie, conform Codului
Educatiei, de la nasterea copilului pana la 3 ani, este nevoie sa
se indice modalitatile metodologice si  conditiile
psihopedagogice de realizare a acesteia.
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¢ Asigurarea continuitatii dintre ET realizatd in gradinitd si cea
oferitd in clasele primare

Finalitatile invatdamantului prescolar trebuie corelate cu
cele ale invatamantului din clasa intai, astfel incat sda nu se
admitd repetarea unora, datorata transformadrii grupei
pregdtitoare intr-o ,scoald in miniaturd”, care invatd copilul
»5d scrie si sd citeascd, pentru ca asa doresc si solicita parintii”.

¢ Organizarea de continut a Curriculumului astfel incat si se
poatd utiliza impreund cu SIDC

Cea mai potrivitd organizare a continuturilor invatarii ar
fi cea interdisciplinard si transdisciplinard, cu desfasurarea
activitatilor intr-o manierd integratd. Pentru aceasta este
nevoie de concentrat si continuturile curriculare intr-o
structurd integratd, care ar fi mai aproape de modul in care
copilul percepe lumea, care are o cunoastere integrald, si nu
parcelatd, a sinelui si a realitatii din jur. Totodatd, cadrele
didactice ar trebui sa acorde o mai mare importantd mediului
de invatare si dezvoltare si modului in care interactioneaza cu
copiii de varstd micd, deoarece ori de cate ori se valorifica
oportunitdtile oferite de situatiile de invatare spontane, copiii
invatd mai repede si mai bine [27]. Este nevoie de indicat
modalitati care ar elucida mai explicit cum are loc organizarea
ET in maniera integrata.

¢ Reflectarea in egald masurd a tuturor domeniilor de dezvoltare
a copilului

In curriculumul in vigoare unele obiective curriculare
reflectd completamente SIDC, asigurand astfel realizarea
acestora (spre exemplu, aria curriculara Dezvoltarea limbajului
§i a comunicdrii, prin care se asigurd standardele dezvoltarii
limbajului si a comunicdrii si premisele citirii si scrierii), pe
cand altele se regasesc partial, in proportii mult mai mici, cum
ar fi cazul domeniului Dezvoltarea socio-emotionald sau
Dezvoltarea capacititilor si atitudinilor in invditare.
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¢ Prezentarea traseului metodologic de selectare a obiectivelor de
referintd ale ariilor curriculare in dependentd de virsta si
nevoile copilului si racordarea acestor obiective la SIDC
pentru segmentul de varstd urmadrit; corelarea
obiectivelor cu unitatile de continut.

¢ Recomandarea unei metodologii de realizare a ET adecvate
vidrstei si intereselor copilului, astfel incat sa nu se admita
situatia cand la ciclul invatamantului prescolar se
utilizeaza pe larg metode specifice invatdrii scolare.

¢ Sporirea gradului de convergentd dintre Curriculum si SIDC
prin ilustrarea cdilor de realizare a conceperii/ proiectarii
procesului educational, promovarii si evaludrii lui,
utilizdnd ambele documente.
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ANEXE

Anexa 1.

CHESTIONAR ADRESAT CADRELOR DIDACTICE
DIN INSTITUTIILE DE EDUCATIE TIMPURIE

|. DATE GENERALE

Localitatea:

Virsta:

Studii:

Vechimea tn muncd in educatia prescolard:
Gradul didactic detinut (I, 11, superior)

Il. CURRICULUM

1. Indicati gradul de concordantd a Curriculumului actual cu
politicile educationale.

a) inalt b) mediu

C) scazut

d) lipseste
concordanya

2. In ce m3surd Curriculumul actual contribuie la dezvoltarea:

in mare
masura

in masura
suficienta

in masura
mica

nu contribuie
deloc

integrala a copilului

propriei identitdyi

sentimentului de
apartenenta la familie,
neam, fara

imaginii de sine
pozitive

capacitarii copilului de
a invara sa invete

motivatiei copilului
printr-o invatare
experientiala, activa,
participativa

capacitatii de a
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interactiona cu alti

copii

siguranyei/ securitatii
copilului

concepriei copilului
despre viaga

achizitionarii de
cunostinte, capacitati,
deprinderi i atitudini
necesare la intrarea in

scoala
altele
3. Este dificild selectarea obiectivelor de referintd din
Curriculumul actual pe grupe de varstd?
a) da b) partial c)nu
4. Obiectivele de referinta din Curriculumul actual sunt corelate
cu unitdtile de continut?
a) da b) partial c) nu
5. In ce masura structurarea continuturilor respectd continuitatea
de la o véarstd la alta?
L1 in mare Ul in masura [} in masura [l nuse
masurd suficienta mica respecta
6. Care din aceste arii curriculare ar trebui considerate, dupa
pdrerea Dvs., obligatorii pentru curriculumul si care
optionale?
. . . obligatorie optionala
Domeniile Arii curriculare
da nu da nu

Dezvoltarea Educaria pentru familie

personald, -
educatia Educayia pentru

pentru familie societate (civica)
si viata in
societate
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Dezvoltarea | v Educatie pentru limbaj
limbajului si a | $i comunicare
comunicarii ;
v'Formarea premiselor
citit-scrisului
Formarea premiselor
Insugirii limbii straine
Stiinte, v'Formarea
cunoagterea | reprezentarilor
mediuluisi | elementare matematice
cultura - -
ecologicd Educatie pentru mediu
Educatie Educatie fizica
fizicd si -
pentru Educatie pentru sanatate
sdndtate

Educatia prin
arte

v'Educatie literar-
artistica

v'Educatie pentru
muzica

v'Educatie artistico-
plastica

v'Educarie estetica

v’ Educatie pentru
munca artistica

7. Curriculumul actual oferd posibilitatea realizarii proiectarii de
lungd, scurtd duratd si zilnicd pentru urmatoarele varste:

in mare
masura

in masura
suficienta

in masura
mica

nu oferd

anteprescolara (2-3 ani)

grupa micd (3-4 ani)

grupa medie (4-5 ani)

grupa mare (5-6 ani)

grupa pregatitoare (6-7 ani)
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8. In ce masura strategiile didactice propuse in Curriculum
corespund particularitatilor de varsta?

[J in mare [ in masura ] in masura [0 nu corespund
masurda suficientd mica

9. In ce mdsurd strategiile didactice propuse in Curriculum
faciliteaza:

nu faciliteaza

in mare masura | in masura suficienta in masura mica deloc

3-4 |4-5|5-6(6-7| 3-4 | 4-5 |5-6| 6-7 | 3-4 |4-5| 5-6 |6-7| 3-4 |4-5| 5-6 | 6-7
ani |ani|anifani| ani | ani |ani| ani | ani |ani| ani |ani| ani |ani| ani |ani

mvararea
prin
cooperare

formarea
abilitarilor
copiilor

integrarea
experiengel
or de
invarare ale
copil.

invdtarea
pe centre
de interese

altele

10.In ce mdsurd Curriculumul actual asigurda continuitatea
gradinitd-scoala?

[] in mare [] in masura [] in masura [J nu asigura
masura suficienta mica deloc
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I1I.STANDARDELE EDUCATIONALE si PROFESIONALE

1. In ce misurd Curriculumul actual reflectd standardele
educationale existente?

L] 7n mare L) tn masura L] in masura [] nu reflecta
masura suficienta mica deloc

2. In ce midsurd credeti cd standardele educationale actuale
acoperd nevoile de dezvoltare a copiilor de varstd prescolara?

[ in mare [ in masura [ in masura [J nu acopera
masura suficienta mica deloc

3. Ce dificultdti intdmpinati in aplicarea standardelor
educationale?

a) nu sunt structurate pentru fiecare nivel al fiecarei trepte de
invagamdnt pregcolar (gr. mica — 3-4ani; gr. medie — 4-5ani;
gr. mare — 5-6ani; gr. pregatitoare — 6-7ani);

b) nu corespund domeniile de dezvoltare din standarde cu ariile
curriculare din curriculumul actual;

c) exista un numar mare de indicatori pentru fiecare domeniu de
dezvoltare;

d) altele

4. In ce masurs standardele educationale asigurd continuitatea
gradinitd-scoala?
[] in mare [ in masura [1 in masura [] nu acopera
masurd suficienta mica deloc

5. In ce masura puteti realiza evaluarea copiilor de 4 ani (grupa
medie) si 6 ani (grupa mare) in baza standardelor

educationale?
[] in mare [1 in masura [] in masura [1 nu se poate
masura suficienta mica realiza

6. Cum credeti, este necesar sa se introduca evaluarea copiilor in
baza standardelor la trecerea:
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da nu nu stiu

a) din grupa mica in cea medie

b) din grupa mare in cea
pregatitoare

7. Considerati cd este necesard modernizarea Curriculumului in
baza Standardelor educationale?

L] da U nu L] nu stiu
8. In ce masura Curriculumul actual corespunde standardelor
profesionale?
[] in mare L] in masura [1 in masura [] nu corespunde
masura suficienta mica

9. Cat de usor va este sa realizati proiectarea procesului
educational in baza Curriculumului actual, al standardelor
educationale si ale celor profesionale?

L] foarte [ usor L] dificil [] foarte L1 imposibil de
usor dificil realizat

IV.PREGATIREA LA DEBUTUL SCOLAR

1. Cum se realizeaza evaluarea pregatirii copiilor pentru scoald
in gradinita Dvs. ?

2. Ce instrumente de evaluare a nivelului de pregitire a
copiilor pentru scoala utilizati?

3. In ce madsurd Instrumentul de monitorizare a pregatirii
copiilor pentru scoald:

>

oo In s
in mare | In mdasura nici intr-un

O . .| masura
masura | suficienta L fel
mica

este util 7n activitatea Dvs.
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este ugsor de utilizat

congine descriptori suficienti
care sa reflecte nivelul de
dezvoltare al copilului
reflecta adecvat nivelul de
pregatire pentru scoald
reflecta toate componentele
pregatirii pentru scoala
necesita timp suficient pentru
utilizare

altele

4. Dupa pdrerea Dvs., la ce ar servi rezultatele evaludrii
pregatirii copiilor pentru scoala?

V. STUDIEREA LIMBILOR STRAINE

1. Care este varsta optimd de incepere a studierii unei limbi
strdine?

[] 3-4 ani [J 4-5 ani [] 5-6 ani [J 6-7 ani L] varsta
scolard

2. Credeti cd ar fi optim sa se asigure continuitatea invatarii
unei limbi strdine: grupa pregdtitoare - clasa I?

L] da U nu [ nu stiu

Daci ati selectat DA, rispundeti, vi rugam,la urmdtoarea intrebare.

3. Propuneti unele sugestii privind introducerea limbilor
straine la varsta prescolara:
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VI.PARTENERIATUL GRADINITA-FAMILIE-$SCOALA
1. Indicati gradul de cooperare dintre:
inalt mediu scazut lipsa cooperarii

gradinifa—
familie

gradinita—
scoala

2. Care sunt reusitele in colaborarea Dvs. cu familia?

3. Care sunt principalele dificultdti pe care le intdmpinati in
colaborarea cu parintii?

4. Ce fel de activitdti de parteneriat desfasurati?

5. Oferiti sugestii pentru a imbunatati colaborarea cu parintii:

a. necesitatea intalnirilor periodice cu cadrele didactice din
cadrul institutiei si diversi specialisti (logoped, psiholog,
medic etc. );

b. editarea revistelor de educatie a copiilor pentru parinti;

c. functionarea unor centre de resurse pentru parinti;

d. altele.

VII. INCLUZIUNEA COPIILOR CU CESIN GRADINITA

1. Exista in institutia Dvs. practici de incluziune educationala a
copiilor cu cerinte educationale speciale (CES)?

DA NU

Daci ati raspuns afirmativ, treceti, vd rugam, la urmdtoarea intrebare.
Daci ati raspuns negativ, treceti, vd rugam, la intrebarea 6.
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2. Care sunt cele mai mari realizdri inregistrate in activitatea cu
copiii cu CES?

3. Care sunt cele mai mari dificultdti cu care V-ati confruntat
din momentul includerii copilului cu CES in grupa Dvs. ?

4. Va reuseste sd implicati copilul cu CES in toate activitatile
organizate in grupa?
DA NU
Daca DA, exemplificati.

Daca NU, care sunt dificultatile?

5. Ce masuri ati intreprins pentru a depdsi obstacolele
respective?

6. Cat de pregatitd pentru incluziunea copiilor cu CES este
institutia Dvs. in ceea ce priveste:

F(')arte Bine | Moderat | Slab pr.re,-
bine gatitd

Pregétirea metodologica
a cadrelor didactice

Asigurarea cu personal

suplimentar (persoane de
sprijin, psihologi, logopezi
etc.)

Crearea centrului de
resurse in educatia
incluziva

Crearea comisiei
multidisciplinare

Conditii tehnice (de ex.,
rampe pentru cdrucior)

Asigurarea cu suportul
didactic necesar
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7. Atitudinea/toleranta
personalului fata de
copiii cu CES

8. Atitudinea/toleranta
celorlalti copii fata de
copiii cu CES

9. Atitudinea périntilor
copiilor cu dezvoltare in
norma

10. Atitudinea comunitétii
fata de copiii cu CES

7. Cu cine colaborati in organizarea procesului educational pentru
copiii cu CES? (Bifati)

a) cadru didactic de
sprijin

d) comisia multidisciplinara intrascolara

e) Serviciul de Asistentd Psihopedagogica

b) parinti raional/municipal

c) specialisti din alte
servicii, ONG-uri

f) altele

8. De ce suport ati avea nevoie pentru reusita procesului de
incluziune a copiilor cu CES?

a) pregatire profesionala

b) suport didactic

) consiliere vizavi de desfasurarea procesului

d) altele

Concluzii, observatii, sugestii
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Anexa 2.

CHESTIONAR ADRESAT PARINTILOR

I. DATE GENERALE (bifati)

Varsta  pand 55 o5 56 30 30-35 3640 4i-Ma
(ani): la20 mult
. . . superioare
" medii medii superioare .
Studit: generale; speciale; (cF;cIuI )] (ciclul 1
' ' masterat)

II. CURRICULUM si STANDARDELE EDUCATIONALE

1. Ce este, in viziunea Dvs., un curriculumul prescolar?

U continuturi in educatia
copiilor;

[J program; U model de educatie a copiilor,
[ altceva

[ document de stat;

2. Cunoasteti curriculumul dupa care se educa copilul Dvs. ?
[1da U partial [ am auzit cdte ceva [] nu cunosc

3. Care sunt sursele care va informeazd despre reforma

curricularg?
U gradinita, U cunoscuti,
[ mass-media; [] alte surse

4. In ce mdisurd cadrele didactice Vi familiarizeazd cu
curriculumul prescolar?

a) in mare b) in masura ¢) in masura
madsurd suficientd micd

d) deloc

5. Cunoasteti Standardele de invatare si dezvoltare pentru copilul
de la nagtere pand la 7 ani din Republica Moldova?

(1 da [ partial [] am auzit ceva [J nu cunosc
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6. Ce includ Standardele de invitare si dezvoltare pentru copil?

] criterii;

U] performante pe care trebuie sd le atingd copilul la o
anumitd varsta

[ indicatori;

"I niveluri de dezvoltare a copilului la 0 anumita varsta

'] altele

IIL.PREGATIREA PENTRU SCOALA

1.

Considerati necesara evaluarea pregdtirii copiilor pentru
scoald in grupa pregdtitoare?

[] da LI nu [ nu stiu
Considerati ca procesul educational in care este incadrat

copilul Dvs. la moment ii va asigura o pregatire optima
pentru scoald?

[ da [Jnu U nu stiu

Argumentati:

Propuneti sugestii pentru sporirea nivelului de pregatire al
copilului pentru scoala

IV.STUDIEREA LIMBILOR STRAINE

1.

Considerati necesara studierea unei limbi strdine pentru
copilul Dvs. ?

[] da [1nu [ nu stiu

Care ar fi varsta cea mai potrivitd pentru inceperea
invatarii unei limbi strdine?
0 7 ani—

0 3-4 ani [0 4-5 ani (1 5-6 ani [ 6-7 ani

vdrsta scolard
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3. Oficial, in Republica Moldova limba strdind se invata
incepand cu clasa a II-a. Cum credeti, ar fi bine ca copilul
Dvs. sa invete limba strdina incepand cu:
a) gradinita [ da O nu U nu stiu
b) clasa | [ da Cnu U nu stiu

4. Cum credeti, invdtarea limbii strdine va avea efecte
benefice asupra dezvoltdrii copiilor?

[l da L] nu [ nu stiu

Care ar fi, in opinia Dvs., aceste beneficii?

V. PARTENERIATUL GRADINT TA-FAMILIE

1. Care sunt asteptdrile Dvs. fata de gradinitd in legdtura cu
educatia propriului copil:
'] sd fie pregatit pentru scoald;
[ sa acumuleze multe cunostinte;
] sa-si dezvolte relatii cu alti copii, adulti;
'] sd creascd un copil sdndtos;
'] sd fie un copil fericit;
'] sd fie un copil bine educat;
'] altceva (specificati)

2. Cat de mult va implicati in activitatea gradinitei?

| foarte [ mult [ suficient [1 moderat [ putin - f°'°?”e [1 deloc
mult putin

3. La ce fel de activitati desfasurate in cadrul gradinitei ati
participat Dvs. ?

] sedinte '] serbari [ traininguri
"] consultatii "] mese rotunde i altele
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4.

Ce dificultati intAmpinati in colaborare cu gradinita?

1 comunicare dificila sau chiar lipsa ei;

[l insuficienta de timp;

"I realizarea activitatilor fara luarea in consideratie a parerii
pdrintilor;

"] lipsa de motivare in colaborare;

"I neintelegerea rolului parteneriatului cu gradinita;

'] altceva (specificati)

uuuuu

cu gradinita?

VL INCLUZIUNEA COPIILOR CU CESIN GRADINITA

1.

In opinia Dvs., cum ar trebui si procedeze o familie care
are un copil cu probleme in dezvoltare (nevoi speciale)?
(bifati raspunsul)

i sa-lingrijeasca in familie;

f sa-l plaseze intr-o institutie (internat, casa pentru copii);
 sd-l1inscrie in gradinita din localitate;

i altele (specificati)

in gradinita Dvs. sunt integrati copii cu nevoi speciale
(CES) sau dizabilitati?

[] da [Jnu [ nu stiu
Credeti cd ar putea exista beneficii in folosul dezvoltarii
copilului Dvs., dacd aldturi de el ar frecventa gradinita si
copii cu nevoi speciale?

U DA ONU

Dacd DA, care ar fi ele?
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4. Credeti ca ar putea exista beneficii pentru copilul cu nevoi
speciale in urma frecventdrii gradinitei, de rand cu copiii cu
dezvoltare in norma?

[] DA ONU

Dac3 DA, care ar fi ele?
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