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Strategia de dezvoltare a educaţiei pentru anii 2014-2020 

„Educaţia–2020”, ca document fundamental de politici 
educaţionale din Republica Moldova, care determină direcţiile 
prioritare de dezvoltare ale sistemului de învăţământ, 
recunoaşte educaţia drept prioritate naţională. Pornind de la 
importanţa educaţiei timpurii în dezvoltarea ulterioară a 
copiilor şi realizarea în deplină măsură a oportunităţilor 
oferite de învăţământul secundar general şi cel superior, ea 
stipulează câteva obiective importante: „extinderea accesului 
la educaţia timpurie de calitate, astfel încât să fie asigurată 
sporirea ratei de includere în educaţia preşcolară a copiilor de 
3-6 ani” (obiectiv specific 1.1), „asigurarea unei educaţii 
timpurii centrate pe copil şi a tranziţiei de succes către şcoală” 
(obiectiv specific 2.1), „asigurarea educaţiei parentale eficiente 
în vederea îmbunătăţirii practicilor de îngrijire şi educaţie a 
copiilor” (obiectiv specific 7.3). Prin acest document, dar şi 
prin prevederile Codului Educaţiei, Republica Moldova îşi 
manifestă intenţia şi angajamentul de a-şi conjuga eforturile 
pentru a îmbunătăţi accesul, relevanţa şi calitatea educaţiei.  

Se impune necesitatea analizei stării actuale a sistemului 
şi procesului de educaţie timpurie din ţară, pentru a identifica 
necesităţile de dezvoltare a educaţiei timpurii din perspectiva 
sporirii calităţii serviciilor educaţionale şi a accesului către 
acestea, iar astfel asigurând realizarea prevederilor 
documentelor menţionate.  

În acest context, echipa sectorului Educaţie Timpurie al 
Institutului de Ştiinţe ale Educaţiei a realizat – în cadrul 
proiectului instituţional „Asigurarea ştiinţifică, curriculară şi 
metodologică a calităţii şi eficienţei procesului de educaţie timpurie” 
– studiul de faţă, scopul căruia a constat în analiza politicilor 
internaţionale şi naţionale referitor la procesul de educaţie 
timpurie, a practicilor derulate, pentru a elucida părţile forte 
ale acestora, experienţele bune de preluat pentru sporirea 



 

6 

calităţii educaţiei timpurii din Republica Moldova. Evaluarea a 
fost realizată în baza documentelor oficiale de politici în 
domeniul educaţiei, rapoartelor de progres, studiilor analitice 
în domeniul educaţiei timpurii. Procesul de evaluare a fost 
unul participativ, realizat în colaborare cu reprezentanţi ai 
direcţiilor de învăţământ, instituţiilor educaţionale, 
organizaţiilor neguvernamentale care activează în domeniul 
educaţiei şi protecţiei copiilor.  

Studiul se axează pe analiza următoarelor aspecte ale 
politicilor educaţionale din Republica Moldova şi a stării de 
fapt comparativ cu cele internaţionale: 

 politica educaţională curriculară şi a standardelor 
privind educaţia timpurie;  

 incluziunea copiilor cu CES în sistemul de educaţie 
timpurie;  

 pregătirea copilului pentru debutul şcolarităţii;  
 asigurarea parteneriatelor educaţionale familie–

grădiniţă–şcoală.  
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Capitolul  I.  

SCOPUL, OBIECTIVELE 
 ŞI METODOLOGIA CERCETĂRII 

 

 
1.1. Scopul şi obiectivele cercetării 

Scopul studiului rezidă în analiza cadrului de politici 
privind Educaţia timpurie (ET) pentru toţi copiii şi accesul 
acestora la servicii de calitate şi în evaluarea situaţiei curente 
privind procesul de ET în Republica Moldova. În baza acestei 
cercetări,sunt identificate necesităţile de dezvoltare a ET din 
perspectiva sporirii calităţii serviciilor educaţionale şi a accesului 
către acestea.  

Obiectivele pe care ne-am axat vizează: 

 analiza politicilor naţionale comparativ cu cele internaţionale 
referitor la procesul de ET;  

 analiza standardelor şi curriculumului ca documente reglatorii 
de bază în sistemul naţional de ET, stabilirea gradului lor de 
corespundere;  

 evaluarea situaţiei curente privind procesul de ET din 
perspectiva implementării documentelor de politici 
educaţionale de bază;  

 determinarea opiniei comunităţii pedagogice şi a părinţilor în 
raport cu calitatea serviciilor educaţionale pentru copiii de 
vârstă timpurie;  

 identificarea necesităţilor de dezvoltare a sistemului ET din 
perspectiva sporirii calităţii serviciilor educaţionale şi a 
accesului către acestea, elaborarea recomandărilor de rigoare.  

Acest studiu s-a axat pe câteva criterii ce denotă aspectele 
definitorii ale procesului de ET din R. Moldova. Astfel, criteriile 

de analiză a calităţii şi eficienţei procesului de ET vizează: 
I. Funcţionalitatea Curriculumului de ET şi a Standardelor de 

învăţare şi dezvoltare şi profesionale (SÎDC), realizarea 
procesului educaţional în învăţământul preşcolar în baza lor: 

 gradul de convergenţă dintre Curriculum şi Standarde;  
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 nivelul de înţelegere şi utilizare/aplicare a documentelor 
reglatorii de către cadrele didactice;  

 măsura care permite realizarea unei educaţii centrate pe 
copil;  

 măsura care permite abordarea holistică a copilului;  

 măsura care susţine educaţia integrată;  

 posibilitatea de proiectare a demersului educaţional  
 (de lungă durată, de scurtă durată, zilnică);  

 posibilitatea evaluării performanţelor copiilor şi 
monitorizării progresului fiecărui copil;  

 gradul de asigurare a continuităţii grădiniţă–şcoală.  
II. Pregătirea copilului la debutul şcolar ca una din finalităţile 

procesului de ET: 

 Modalitatea de realizare;  

 Instrumentele utilizate;  

 Nivelul de aplicabilitate a Instrumentului de monitorizare a 
pregătirii copiilor pentru şcoală şi a fişei de monitorizare a 
progresului în comun cu Curriculum şi SÎDC.  

III. Asigurarea parteneriatului grădiniţă–familie–şcoală 
IV. Incluziunea copiilor cu CES la ciclul învăţământului 

preşcolar: 

 nivelul de asigurare a modalităţilor optime de identificare 
timpurie a CES;  

 posibilitatea pe care o oferă documentele existente pentru 
proiectarea procesului educaţional incluziv;  

 existenţa şi posibilitatea dezvoltării serviciilor educaţionale 
de sprijin.  

 

1.2. Metode şi instrumente 

Cercetarea de faţă a fost realizată pe parcursul anului 2015 
şi a vizat câteva etape, pentru fiecare aplicate fiind metode şi 
instrumente investigaţionale diverse.  

La prima etapă – analitică – s-a recurs la analiza 
documentară a politicilor educaţionale, studiate fiind variate 
surse: 
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 documente de politici educaţionale (strategii, legi, programe şi 
planuri de acţiuni ce vizează educaţia, în general, şi cea 
timpurie, în special; principalele documente reglatoare ale 
procesului educaţional în învăţământul preşcolar, curricula şi 
standardele de dezvoltare, precum şi profesionale, atât în 
context naţional, cât şi cel internaţional);  

 documente ce reglementează organizarea şi funcţionarea 
instituţiilor educaţionale, structurilor de sprijin (regulament 
de organizare şi funcţionare a instituţiei de educaţie timpurie 
(IET), regulamentul de funcţionare a Serviciului de Asistenţă 
Psihopedagogică (SAP) etc. );  

 rapoarte de evaluare privind ET, realizate în ţară şi peste 
hotarele ei.  

La cea de-a doua etapă, investigaţională, realizată în mai-
septembrie 2015 şi focusată pe evaluarea serviciilor de ET 
dezvoltate în Republica Moldova, s-a recurs la: 

 metoda interviului, aplicată în rândul cadrelor didactice 
din mai multe IET din ţară şi al părinţilor ce educă copii cu 
vârsta de până la 7 ani, menit să culeagă opinii privind 
situaţia curentă, modul şi contextul de funcţionare a 
sistemului de ET;  

 metoda chestionării.  

Convorbirile realizate cu participanţii la studiu şi  
2 chestionare aplicate (Anexele 1 şi 2) au scos în evidenţă câteva 
aspecte definitorii ale procesului de ET: 

– funcţionalitatea şi aplicabilitatea Curriculumului de ET şi a 
SÎDC, realizarea procesului educaţional la ciclul 
învăţământului preşcolar în baza lor;  

– pregătirea copilului la debutul şcolar ca una din finalităţile 
procesului de ET;  

– asigurarea parteneriatului grădiniţă–familie–şcoală;  
– incluziunea copiilor cu CES la ciclul învăţământului 

preşcolar în contextul implementării politicilor 
educaţionale de ultimă oră.   
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1.3. Eşantionul investigat 

Studiul de faţă a fost realizat în anul 2015 (mai-septembrie) 
în rândul cadrelor didactice din mai multe IET din ţară şi al 
părinţilor ce educă copii cu vârsta de până la 7 ani.  

Eşantionul cercetării a fost constituit din 602 respondenţi: 
272 de cadre didactice din învăţământul preşcolar şi 330 de 
părinţi. Participanţii sunt reprezentanţi ai municipiului Chişinău 
şi ai mai multor raioane din republică (Ungheni, Teleneşti, 
Nisporeni, Floreşti, Orhei, Sângerei, Călăraşi, Criuleni, Hânceşti, 
Cahul, Drochia, Anenii-Noi, Ştefan-Vodă, Dubăsari, Rezina, 
Ialoveni, Căuşeni, Glodeni, Edineţ). În tabele se poate urmări 
distribuţia acestora în baza câtorva criterii: vârstă, studii, 
experienţă, mediu de provenienţă. Pentru elucidarea unor aspecte 
specifice ce ţin de incluziunea copiilor cu CES la ciclul 
învăţământului preşcolar, au fost intervievaţi şi psihopedagogi în 
educaţia preşcolară din SAP raionale.  
 

Tabelul 1. Date generale despre cadrele didactice participante la studiu 

Vârsta 20–25 26–30 31–35 36–40 
41 –  

mai mult 
 

Număr 

opţiuni 
21 58 54 38 100 1 

În %  7,7 21,3 19,9 13,9 36,8 0,4 

Studii 
medii 

gene-

rale 

medii 
speci-ale 

superioare 
(ciclul I) 

superi-
oare 

(ciclul II 

maste-
rat) 

lipsa 

studiilor 
pedago-

gice 

supe-

rioare 
incom-

plete 

 

Număr 

opţiuni 
1 71 170 19 2 6 3 

În %  0,4 26,1 62,5 6,9 0,8 2,2 1,1 

Vechimea în 

muncă în 

educaţia 

preşcolară 

până la  

5 ani 
6–10 ani 11–15 ani 

16–20 

ani 
21–25 ani 

26 – mai 

mult 
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Număr opţiuni 71 59 21 31 13 52 23 

În %  26,1 21,7 7,7 11,4 5 19,1 9 

Gradul didactic 
deţinut 

II I superior fără - -  

Număr opţiuni 112 7 4 129 - - 18 

În %  41,2 2,6 1,5 47,4 - - 6,6 

Necompletat 64 - - - 

 

Observăm că din numărul total de cadre didactice 
majoritatea au vârsta de după 40 ani, urmate de persoanele cu 
vârsta cuprinsă între 25-30 ani. Cu referire la studiile lor 
constatăm că mai mult de jumătate dintre respondenţi au absolvit 
o universitate pedagogică (62%).  

Din numărul total de părinţi care au participat la studiu 
71,9% sunt cu vârsta cuprinsă între 20 şi 30 de ani. Majoritatea, 
90,3% dintre părinţi, au studii medii speciale şi studii superioare 
(ciclul I – licenţă şi ciclul II – masterat).  
 

Tabelul 2. Date generale despre părinţii ce au participat la studiu 

Criteriu Opţiuni 

Vârsta 
până la  
20 ani 

20–25 
ani 

26–30 ani 30–35 ani 
36–40 

ani 

41 –  

mai 

mult 

Număr 

opţiuni 
- 40 121 116 41 12 

În %  
 

12,1%  36,7%  35,2%  12,4%  3,6%  

Studii 
medii 

generale 
medii 

speciale 
superioare 
(ciclul I) 

superioare 

(ciclul II 

masterat) 

- - 

Număr 

opţiuni 
32 82 144 72 

  

În %  9,7%  24,9%  43,6%  21,8%    
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Capitolul  II.  

ANALIZA COMPARATIVĂ A POLITICII 
EDUCAŢIONALE NAŢIONALE  

 ŞI INTERNAŢIONALE PRIVIND 
PROCESUL DE EDUCAŢIE TIMPURIE 

 
2.1. Principalele documente de politici în domeniul 

educaţiei 

Strategia de dezvoltare a educaţiei pentru anii 2014-2020 
„Educaţia–2020” este principalul document de politici în domeniul 
educaţiei. Acesta stabileşte obiectivele şi sarcinile pe termen mediu 
în vederea dezvoltării educaţiei, definind orientările şi direcţiile 
prioritare de dezvoltare a sistemului de învăţământ din  
R. Moldova. În scopul coordonării integrate a planificării strategice 
sectoriale în domeniul educaţiei, prevederile Strategiei au fost 
corelate cu documentele de politici relevante, cu reformele 
demarate în sistemul de învăţământ ce reprezintă o continuitate 
operaţională a acţiunilor proiectate în Strategia Naţională de 
Dezvoltare „Moldova – 2020”.  

Obiectivul specific ce vizează ET precizează necesitatea 
„extinderii accesului la ET de calitate, astfel încât să fie asigurată 
sporirea ratei de includere în educaţia preşcolară a copiilor de  
3-6 ani de la 82%, în 2012, până la 95%, în 2020, şi a copiilor de  
6-7 ani – de la 92%, în 2012, până la 98%, în 2020” (Obiectivul 
specific 1. 1. ) [43]. În acest scop se propun câteva acţiuni prioritare: 
perfecţionarea cadrului de politici privind ET pentru toţi copiii şi a 
accesului echitabil la servicii de calitate la nivel naţional, local, 
instituţional şi familial; dezvoltarea şi modernizarea reţelei de 
instituţii pentru asigurarea accesului tuturor copiilor la educaţia de 
calitate; identificarea timpurie a necesităţilor individuale ale 
copiilor pe domenii de dezvoltare şi elaborarea mecanismelor şi 
programelor de intervenţie în vederea abilitării/reabilitării 
acestora; diversificarea serviciilor de ET pentru a răspunde mai 
bine necesităţilor individuale ale copilului şi celor locale; abordarea 
sistemică a serviciilor de ET prin promovarea colaborării dintre 
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educaţie, ocrotirea sănătăţii şi asistenţa socială prin oferirea de 
servicii integrate; sprijinirea comunităţilor/ instituţiilor/ familiilor 
pentru asigurarea accesului la programe de ET.  

Codul Educaţiei al Republicii Moldova stabileşte că ET 
are drept scop principal dezvoltarea multilaterală a copilului şi 
pregătirea pentru integrarea în activitatea şcolară [10].  

ET include 2 cicluri: educaţia antepreşcolară – pentru copiii 
cu vârsta de – 3 ani, şi învăţământul preşcolar – pentru copiii de  
3-6 (7) ani.  

În conformitate cu structura sistemului de învăţământ, 
instituţiile de învăţământ pentru copiii de vârstă preşcolară se 
clasifică după cum urmează: 

a) instituţie de educaţie antepreşcolară – creşă, centru 
comunitar de ET;  

b) instituţie de învăţământ preşcolar – grădiniţă de copii, 
centru comunitar de ET.  

Constatăm că aceste documente conţin prevederile de bază 
pentru sectorul ET, astfel încât acestea prevăd: 
 asigurarea unei ET centrate pe copil şi a tranziţiei de succes 

către şcoală;  
 extinderea accesului la ET de calitate, astfel încât să fie 

asigurată sporirea ratei de includere în învăţământul 
preşcolar;  

 asigurarea educaţiei parentale eficiente în vederea 
îmbunătăţirii practicilor de îngrijire şi educaţie a copiilor;  

 promovarea şi asigurarea educaţiei incluzive (EI) la nivel 
de sistem educaţional, începând cu ciclul învăţământului 
preşcolar.  

Există experienţe internaţionale, cum este cazul României, 
care a dezvoltat o strategie axată expres pe educaţia timpurie – 
Strategia privind ET (ca parte a Strategiei convergente privind 
dezvoltarea timpurie a copilului) (2006-2015). Acţiunile recomandate 
pentru îmbunătăţirea serviciilor educaţionale pentru copiii de la  
0 la 6 (7) ani vizează: centrarea educaţiei pe copil; adaptarea 
mediului educaţional; dezvoltarea serviciilor alternative, 
incluzive; formarea cadrelor didactice; educaţia părinţilor [45].  
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În continuare vom analiza câteva direcţii prioritare ale 
sistemului educaţional la ciclul învăţământului preşcolar, 
elucidate în diverse contexte, naţional şi internaţional, pentru a 
puncta necesităţile de dezvoltare, cu recomandările de rigoare în 
acest sens. Acestea vizează: politica curriculară şi cea de 
dezvoltare a standardelor educaţionale; cadrul normativ privind 
pregătirea pentru şcoală; politici de implementare a educaţiei 
incluzive în învăţământul preşcolar; politici de asigurare a 
parteneriatelor familie–grădiniţă–şcoală.  

 

2.2. Politici curriculare şi de dezvoltare a standardelor 
educaţionale 

Documentele de bază ce reglementează sistemul naţional 
de ET în R. Moldova sunt Curriculumul pentru educaţia copiilor 
de vârstă timpurie şi preşcolară (1-7 ani) elaborat în 2008 [15] şi 
Standardele de învăţare şi dezvoltare pentru copiii de 0-7 ani 
apărute în 2010. În literatura de specialitate, în diverse documente 
termenul de curriculum deţine un ansamblu de accepţii. În acest 
studiu vom aborda curriculumul ca un ansamblu acţional unitar 
şi de maximă complexitate, ce include finalităţile, scopurile, 
obiectivele specifice vizate spre a fi realizate şi conţinuturile 
informaţionale necesare pentru realizarea obiectivelor, 
dispozitivele procedurale concrete de realizare (metode, mijloace, 
pregătirea/organizarea acţiunilor) şi evaluarea rezultatelor acţiunilor 
derulate [40]. Desigur, la nivelul învăţământului preşcolar aceste 
elemente au conţinuturi specifice.  

Curriculumul reflectă concepţia pedagogică a educaţiei 
copilului de la 1-7 ani, rolul lui fiind de a orienta cadrele didactice 
în proiectarea, organizarea şi realizarea activităţilor educaţionale 
din perspectiva unei noi viziuni pedagogice asupra copilului şi 
educaţiei. SÎDC oferă un cadru comun de referinţă în abordarea 
integrată a copilului prin toate serviciile de sănătate, îngrijire, 
protecţie şi educaţie care îl deservesc. Ele conţin formulări de 
obiective largi care definesc ceea ce cadrele didactice şi părinţii 
trebuie să cunoască şi să întreprindă pentru a sprijini educaţia 
copilului [40]. Standardele reflectă o anumită perspectivă asupra 
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copilului şi asupra dezvoltării lui, care să permită îmbunătăţirea 
serviciilor destinate copiilor în perioada timpurie şi 
monitorizarea sistematică a progreselor realizate.  

Prezentul curriculum al ET înaintează repere esenţiale în 
valorificarea perioadelor copilăriei timpurii şi preşcolare, apreciază 
importanţa lor pentru formarea unei personalităţi armonioase, 
promovează abordarea holistică a dezvoltării şi egalitatea şanselor 
în conjugare cu respectul autonomiei copilului, al nevoilor lui 
personale. La baza elaborării lui au stat următoarele principii: 
educaţia centrată pe copil; învăţarea activă; dezvoltarea integrală; 
interculturalitatea; echitatea şi nondiscriminarea; educaţia ca 
interacţiune dintre educatori şi copilul educat. Tendinţele 
actualului curriculum se disting prin rolul copilului în propria sa 
devenire, importanţa acordată dezvoltării personale a copilului şi 
educaţiei pentru sănătate; conştientizarea rolului primordial al 
jocului, în special, jocului cu subiect pe roluri în învăţare; rolului 
personalităţii educatorului în procesul de învăţare, în interacţiunea 
cu copilul; modului în care situaţiile şi experienţele de învăţare 
sunt construite în spaţiul IET care permit libertatea de manifestare 
a copilului; modului în care mediul educaţional necesită a fi 
organizat; rolului important pe care îl deţine parteneriatul real şi 
deschis între educatori şi părinţi [15, p. 9].  

De asemenea, curriculumul în vigoare abordează structura 
programelor ariilor curriculare, fiecare din ele conţinând: 
obiective-cadru; obiective de referinţă; exemple de activităţi de învăţare; 
exemple de conţinuturi şi mijloace de realizare a activităţilor [15, p. 17].  

Pentru comparaţie, oferim în continuare elemente 
specifice şi distincte care caracterizează curricula pentru ET 
din alte ţări.  

Observăm: curricula de ET analizate vizează vârsta iniţială 
a copiilor de 0 ani, pe când la noi e cea de un an. Încă o diferenţă 
semnificativă constă în abordarea educaţiei în alte ţări pe domenii 
de dezvoltare – preponderent, pe când curricula naţionale se 
axează pe arii curriculare.   
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Tabelul 3. Tendinţe curriculare în ET 
în România, Federaţia Rusă, Ucraina, Norvegia şi R. Moldova 

C
ri

te
ri

u
l 

a
n

a
li

za
t 

România 
Federaţia 

Rusă 
Ucraina Norvegia Republica Moldova 

V
â

rs
ta

  

0-3 ani, 
3-6/7 ani 

2 luni-3 ani 
(creşe), 3-
6/7 ani 

0-1 an, 
1-3, 3-5, 5-

6/7 ani 

0-5 ani 1-3 ani, 
3-6/7 ani 

D
o

m
e

n
ii

 d
e

 d
ez

v
o

lt
a

re
 

5 

- dezvoltarea 

fizică, 

sănătatea şi 
igiena 

personală;  

- dezvoltarea 
socio-

emoţională;  

- dezvoltarea 
limbajului, 

comunicării 

şi 
premiselor 

citit-

scrisului;  
- dezvoltarea 

cognitivă şi 

cunoaşterea 
lumii;  

- capacităţi şi 
atitudini de 

învăţare.  

Partea de 

bază: 

- sănătate;  

- educaţie 
fizică;  

- securitate;  

- socializare;  
- muncă;  

- cunoaştere;  

- comu-
nicare;  

- arte;  

- muzică;  
- lectură 

artistică.  

7 domenii 
noi: 

– dezvoltarea 

creativă, 
estetică, 

fizică, socio-

emoţionala, 
limbajului şi 

comunicării, 

cognitiv, 
capacităţilor 

şi atitudinilor 

de învăţare.  

5 
- societate, religie 

şi etică;  

- estetica;  
- natură, tehnologie 

şi mediu;  

- limbaj, 
alfabetizare şi 

comunicare;  

- activitate fizică şi 
sănătate.  

5 Arii curriculare: 

0-3 ani: 
- cunoaşterea lumii;  

- dezvoltarea 
personală şi socială;  

- dezvoltarea 

limbajului şi a 
comunicării;  

- educaţia fizică şi 

pentru sănătate;  
- educaţia prin arte.  

5 pentru 3-7 ani: 

- dezvoltarea 
personală, educaţia 

pentru familie şi 

societate;  
- dezvoltarea 

limbajului şi a 

comunicării;  
- ştiinţe, cunoaşterea 

mediului şi cultura 
ecologică;  

- educaţia fizică şi 

pentru sănătate;  
- educaţia prin arte.  

P
re

v
e

d
e

ri
 s

p
e

ci
fi

ce
 

Prevederea 
unui cadru de 

referinţă 

specific 
pentru 0-3 

ani 
(corespunză-

tor obiective-

lor cu 

exemple de 
activităţi) 

Componente 

specifice 
(selectate la 

opţiunea 
instituţiei) 

- creativitate 

artistică;  

- securitate 

etc.  

- Utilizarea 
calculatorul

ui de către 

preşcolar;  
- învăţarea 

limbilor 

străine;  

- educaţia 

copilului 

supradotat.  

Dezvoltarea etică şi 
religioasă.  
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Analizând SÎDC, surprindem structurarea lor pe domenii de 
dezvoltare, care are scopul de a evidenţia specificul fiecăruia dintre 
domenii şi de a urmări integral dezvoltarea copilului. Fiecare 
domeniu de dezvoltare cuprinde subdomenii şi, în anumite cazuri, 
aspecte specifice subdomeniilor, în scopul asigurării coerenţei în 
interiorul domeniului, dar mai ales pentru cuprinderea tuturor 
aspectelor definitorii pentru domeniul respectiv [40].  
 

Tabelul 4. Structura Standardelor de învăţare şi dezvoltare  
a copilului de 0-7 ani 

Domeniul Subdomeniul Aspect specific 

DEZVOLTAREA 
FIZICĂ, A 
SĂNĂTĂŢII şi 
IGIENEI 
PERSONALE 

Dezvoltarea 
fizică 

Dezvoltarea motricităţii grosiere 

Dezvoltarea motricităţii fine 

Dezvoltarea senzorio-motorie 

Sănătatea şi 
igiena personală 

Promovarea sănătăţii şi a nutriţiei 

Promovarea şi îngrijirii şi igienei personale 

Promovarea practicilor privind securitatea 
personală 

DEZVOLTAREA 
SOCIO-
EMOŢIONALĂ 

Dezvoltarea 
socială 

Dezvoltarea abilităţilor de interacţiune cu 
adulţii 

Dezvoltarea abilităţilor de interacţiune cu 
copii de vârstă apropiată 

Acceptarea şi respectarea diversităţii 

Dezvoltarea comportamentelor prosociale 

Dezvoltarea 
emoţională 

Dezvoltarea conceptului de sine 

Dezvoltarea autocontrolului emoţional 

Dezvoltarea expresivităţii emoţionale 

CAPACITĂŢI şi 
ATITUDINI ÎN 
ÎNVĂŢARE 

Curiozitate şi 
interes 

- 

Iniţiativă  - 

Persistenţă şi 
activităţi  

- 

Creativitate - 
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DEZVOLAREA 
LIMBAJULUI, A 
COMUNICĂRII 
şi PREMISELE 
CITIRII SCRIERII 

Dezvoltarea 
limbajului şi a 
comunicării 

Dezvoltarea capacităţii de ascultare şi 
înţelegere (comunicare receptivă) 

Dezvoltarea capacităţii de vorbire şi 
comunicare (comunicare expresivă) 

Premisele citirii 
şi scrierii 

Participarea în experienţe cu cartea; 
cunoaşterea şi aprecierea cărţii 

Dezvoltarea capacităţii de discriminare 
fonetică; asocierea sunet – literă 

Conştientizarea mesajului scris/vorbit 

Însuşirea deprinderilor de scris; folosirea 
scrisului pentru transmiterea unui mesaj 

DEZVOLTAREA 
COGNITIVĂ şi 
CUNOAŞTEREA 
LUMII 

Dezvoltarea 
gândirii logice şi 
rezolvarea de 
probleme 

- 

Cunoştinţe şi 
deprinderi 
elementare 
matematice, 
cunoaşterea şi 
înţelegerea lumii 

Reprezentări elementare matematice 
(numere, reprezentări numerice, operaţii, 
concepte de spaţiu, forme geometrice, 
înţelegerea modelelor,măsurare) 

Cunoaşterea şi înţelegerea lumii (lumea vie, 
Pământul, spaţiul, metode ştiinţifice) 

 

În contextul dat, am propune preluarea practicii României, 
unde ambele documente se axează pe domeniile de dezvoltare a 
copilului. Suplimentar, se asigură respectarea standardelor 
educaţionale prin propunerea metodologiei de aplicare a 
acestora, obţinându-se astfel coerenţa şi consecutivitatea dintre 
obiectivele educaţionale, conţinut şi repere (standarde).  

Prezintă interes şi experienţa Federaţiei Ruse, unde sunt 
aprobate câteva programe educaţionale pentru învăţământul 
preşcolar: „Succes” („Успех”), „Curcubeu” („Радуга”), „De la 
copilărie la adolescenţă” („Из детство в отрочество”), 
„Grădiniţa de copii – casa bucuriilor” („Детский сад – дом 
радости”), „Copilărie” („Детство”). Fiecare din acestea este 
alcătuită din două părţi: cea de bază care se realizează în toate 
IET, asigurând pregătirea copilului către şcoală şi cea specifică. În 
scrisoarea Departamentului învăţământului general al 
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Ministerului Învăţământului şi Ştiinţei al Federaţiei Ruse  
nr. 03-13 din 22.07.2010 „Despre modelul de bază a programei 
învăţământului preşcolar” sunt stipulate două modele de 
programă: complexe (комплексныe) şi parţiale (частичные) [47]. 
Partea de bază a programei pentru grupele generale de copii 
prezintă direcţiile principale de dezvoltare a copilului, specificul 
educaţiei copilului de la 2 luni până la 7 ani şi include diverse 
activităţi de învăţare. A doua parte poate fi constituită la nivel de 
instituţie. Elaborarea şi aprobarea programei la decizia instituţiei 
în corespundere cu programele de bază oferă un grad sporit de 
libertate în realizarea obiectivelor educaţionale, oferind 
posibilitatea de a răspunde adecvat nevoilor individuale ale 
fiecărui copil care frecventează această instituţie.  

Referindu-ne la practica rusească de elaborare a 
standardelor, menţionăm că este una diferită. Ea este complexă şi 
multiaspectuală, deoarece se referă la elaborarea a 3 tipuri de 
standarde: de conţinut, de realizare şi pedagogice, toate 
contribuind la asigurarea unei educaţii de calitate.  

Prezintă interes şi domeniile specifice introduse în unele 
curricula analizate, cum este exemplul Ucrainei, care prevede 
utilizarea calculatorului de către preşcolar, studierea limbilor 

străine. Analiza documentară atestă că în majoritatea statelor 
vârsta de începere a studiului primei limbi străine drept 
disciplină obligatorie este cuprinsă între 6 şi 9 ani. În Belgia 
(Comunitatea germanofonă) copiii încep să înveţe o limbă străină de 
la 3 ani, din momentul începerii învăţământului preşcolar. În 
Spania acest proces are loc începând cu al doilea ciclu de 
învăţământ preşcolar. În 10 din cele 17 comunităţi autonome 
spaniole acest lucru este prevăzut pentru vârsta de 3 ani. Unele 
state iniţiază reforme pentru a reduce vârsta de începere a 
studiului primei limbi străine ca disciplină obligatorie (Cipru, 
bunăoară). Irlanda şi Scoţia sunt singurele state în care învăţarea 
unei limbi străine la şcoală nu este obligatorie [4; 7; 53].  

Prezintă interes experienţa Spaniei care a dezvoltat un 
program pe termen lung pentru limbi străine – Programul 
Cuprinzător de învăţare a Limbilor Străine (2010-2020), axat pe 
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promovarea învăţării limbilor străine de la o vârstă fragedă. 
Scopul predării limbii engleze pentru ciclul preşcolar şi primar se 
referă la:  

 recunoaşterea existenţei altor culturi şi limbi;  

 formarea unei atitudini motivate şi pozitive faţă de 
limba engleză;  

 iniţierea în dezvoltarea abilităţilor de comunicare de 
bază, în special cele receptive;  

 utilizarea unor resurse lingvistice şi non-lingvistice 
pentru a oferi informaţii despre ei [54].  

În ţara noastră oficial studiul limbii străine începe din clasa 
a II a ciclului primar, adică de la vârsta de 8 ani. Totuşi, 
experienţe de iniţiere a acestui studiu din grădiniţă avem din ce 
în ce mai multe, în deosebi la solicitarea părinţilor. De cele mai 
dese ori organizarea acestui proces este încredinţată unor 
studente de la facultăţile de profil, care nu au cunoştinţe 
psihopedagogice necesare demersului, dar şi competenţe 
profesionale pentru a realiza acest lucru.  

Polemica cu privire la vârsta de la care să înceapă studiul 
limbii străine este susţinută de cercetători care consideră precoce 
vârsta de trei-patru, invocând motivul carenţelor pe care le au 
copiii în cunoaşterea limbii materne, vocabularul limbii materne 
este la început de formare, astfel persistând riscul de tulburare a 
acestuia. Potrivit acestora, învăţarea unei limbi străine de către 
copii nu trebuie să înceapă înainte ca aceştia să ştie a scrie şi a citi 
în limba maternă. Potrivit opiniei I. Gulca, învăţarea unei limbi 
străine ar trebui să înceapă la vârsta când copilul a însuşit foarte 
bine limba maternă, pentru a evita riscul de interferenţă – 
situaţia când copilul are un vocabular format din cuvinte 
provenite din limbi diferite – când limba maternă a prins rădăcini 
în spiritul şi conştiinţa copilului, când copilul distinge foarte bine 
limba maternă de limbile străine. Ignorarea acestui principiu nu 
face altceva decât să alimenteze/perpetueze problemele de 
exprimare ale copiilor. În opinia autorului, vârsta optimă pentru 
demararea acestui proces este cea de cinci ani [apud 22]. În plus, 
predarea limbii străine la copiii preşcolari presupune posedarea 
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unei metodologii şi a unor strategii speciale. Asemenea 
cunoştinţe le posedă doar un pedagog competent în 
psihopedagogie preşcolară şi în domeniul unei limbi străine. 
Totuşi, să nu uităm că copiii descoperă astăzi multilingvismul 
mai degrabă ca pe o normalitate şi percep învăţarea limbilor 
străine fiind foarte utilă. O vârstă timpurie pentru iniţierea 
studiului unei limbi străine poate oferi beneficii considerabile 
copiilor prin stimularea mecanismelor de achiziţie naturală a 
limbajului, oferindu-le o experienţă lingvistică şi interculturală 
care poate avea beneficii în plan cognitiv, social, cultural, auditiv, 
lingvistic şi personal (inclusiv, dezvoltarea perseverenţei, 
iniţiativei, sociabilităţii, stimei de sine).  
 

2.3. Analiza Curriculumului educaţiei copiilor de vârstă 
timpurie şi preşcolară (1-7 ani) în raport cu 
Standardele de învăţare şi dezvoltare a copilului de 
0-7 ani 

În continuare vom analiza Curriculumul educaţiei copiilor de 
vârstă timpurie şi preşcolară (1-7 ani) din R. Moldova [15] raportat la 
un alt document inerent procesului de ET – Standardele de învăţare 
şi dezvoltare pentru copilul de la naştere până la 7 ani (SÎDC) [40].  

Din 2008, în grădiniţele din R. Moldova se aplică 
Curriculumul educaţiei copiilor de vârstă timpurie şi preşcolară 
 (1-7 ani), elaborat în urma reformei curriculare implementată şi la 
nivelul învăţământului preşcolar, elucidând o schimbare majoră 
şi anume – centrarea nu pe conţinuturi, ci pe obiective. SÎDC şi 
Standardele profesionale naţionale pentru cadrul didactic au fost 
aprobate ceva mai târziu, în 2010, reflectând finalităţile 
procesului de ET şi orientând practicile educaţionale în acord cu 
specificul dezvoltării copilului (pe domenii de dezvoltare).  

Analizând conţinutul acestor documente, remarcăm că 
curriculumul este orientat preponderent pe instruirea copilului, 
fiind axat pe arii curriculare, pe când standardele de dezvoltare şi 
cele profesionale racordate la acestea vizează mai mult 
dezvoltarea copilului, fiind axate pe domeniile lui de dezvoltare. 
După cum se poate urmări în Tabelul 5, în curriculum sunt 4 arii 
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curriculare pentru vârsta antepreşcolară şi 5 arii curriculare, 
dintre care 3 sunt divizate în 9 domenii de cunoaştere, pentru 
vârsta preşcolară (3-7 ani). SÎDC sunt constituite pe 4 perioade de 
vârstă, începând de la naşterea copilului şi nu de la 1 an, precum 
e cazul curriculumului, structurate fiecare în jurul a 5 domenii de 
dezvoltare ale copilului.  
 

Tabelul 5. Corelarea Curriculumului de ET şi a SÎDC 
din perspectiva ariilor curriculare şi a domeniilor de dezvoltare 

Curriculumul educaţiei timpurii 
Standarde  

de învăţare şi dezvoltare 

Perioada  
de 

dezvoltare 
Aria curriculară 

Perioada 
de dezvoltare 

Domeniul 
de dezvoltare 

Educaţia 
copiilor de 
vârstă 
timpurie 

 (1-3 ani) 

Cunoaşterea lumii, 
dezvoltarea personală şi 
socială 

1. 0-18 luni.  

2. De la un an şi 
jumătate la 3 
ani.  

 (19-36 luni).  

3. De la 3 la 5 ani  

 (37-60 luni).  

4. De la 5 la 7 ani  
 (61-84 luni).  

A. Dezvoltarea 
fizică, a 
sănătăţii şi 
igienei;  

B. Dezvoltarea 
socio-
emoţională;  

C. Capacităţi şi 
atitudini în 
învăţare;  

D. Dezvoltarea 
limbajului şi a 
comunicării şi 
premisele 
citirii şi 
scrierii;  

E. Dezvoltarea 
cognitivă.  

Dezvoltarea limbajului şi a 
comunicării 

Educaţia fizică şi educaţia 
pentru sănătate 

Educaţia prin arte 

Educaţia 
copiilor de 
vârstă 
preşcolară 

 (3-7 ani) 

Dezvoltarea personală, 
educaţia pentru familie şi 
viaţă în societate 

Dezvoltarea limbajului şi a 
comunicării: 

- dezvoltarea limbajului şi 
comunicării verbale;  

- formarea premiselor citirii 
şi scrierii.  

Ştiinţe, cunoaşterea 
mediului şi cultura 
ecologică: 

- formarea reprezentărilor 
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matematice elementare;  
- educaţia pentru mediul 

natural şi cultura 
ecologică.  

Educaţia fizică şi educaţia 
pentru sănătate: 

- educaţia fizică;  
- educaţia pentru sănătate.  

Educaţia prin arte: 

- educaţia literar-artistică;  
- educaţia muzicală;  
- arte plastice.  

 

Această diferenţă condiţionează discrepanţa în racordarea 
curriculumului la SÎDC. Odată ce unul dintre obiectivele majore 
pentru ET vizează dezvoltarea integrală normală şi deplină a 
copilului, valorificându-se potenţialul fizic şi psihic al acestuia, 
respectându-se ritmul propriu de dezvoltare a acestuia, nevoile 
sale afective şi specificul activităţii sale de bază – jocul [15, p. 16], 
şi obiectivele-cadru şi cele de referinţă trebuie să derive din 
conceptul de dezvoltare integrală a copilului. În cazul în care ele 
nu mai sunt subsumate ariilor curriculare, dar domeniilor de 
dezvoltare, precum cel fizic, cognitiv, social, emoţional etc., ele 
vor viza nişte linii fundamentale de dezvoltare a copilului. În 
standarde s-a încercat realizarea acestui lucru.  

În continuare exemplificăm acest fapt constatat, corelând 
unul dintre domeniile de dezvoltare prevăzute de SÎDC – 
domeniul B al dezvoltării socio-emoţionale pentru segmentul de 
vârsta 3-5 ani cu obiectivele de referinţă prevăzute în ariile 
curriculare pentru vârsta 3-7 ani. Standardele ce reflectă 
domeniul B, dezvoltarea socio-emoţională a copilului, pentru 
perioada de vârstă 3-5 ani, nu sunt acoperite de obiectivele de 
referinţă din curriculum şi, prin urmare, sunt dificil de atins. Ba 
există şi situaţii, când unele standarde, precum este cazul 
standardului 10 ce vizează autocontrolul emoţional, nu sunt 
reflectate în cadrul obiectivelor curriculare. Analogic – 
Standardele 3, 7 şi 8 ce vizează interacţiunea cu copiii de vârstă 
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apropiată, dezvoltarea comportamentului social: manifestarea 
empatiei, cooperarea cu ceilalţi, care sunt reflectate tangenţial de 
câteva obiective de referinţă: să manifeste emoţii pozitive şi 
curiozitate în cadrul jocurilor de mişcare; să manifeste calităţile 
moral-estetice şi conduita civilizată în activitatea motrice (aria 
curriculară: Educaţie fizică şi pentru sănătate) sau să coopereze la 
realizarea unor lucrări plastice complexe (aria curriculară: 
Educaţie prin arte).  
 

Tabelul 6. Racordarea curriculumului la SÎDC 

Domeniul de dezvoltare socio-emoţională (3-5 ani) 

Standardele de învăţare şi dezvoltare 
Curriculumul educaţiei copiilor 

de vârstă timpurie 

Domenii 
de dezvoltare 

Stan-
dardele 

Indicatorii Aria curriculară 
Obiectivele 
de referinţă 

B. Dezvoltarea 
socio-
emoţională: 
B 1. 
Subdomeniul 
specific: 
Dezvoltarea 
socială 
B 1. 1 Aspect 
specific: 
Abilităţi de 
interacţiune cu 
adulţii.  

Standard 1: 
Copilul ar 
trebui să fie 
capabil să 
manifeste 
încredere în 
adulţii 
cunoscuţi şi 
să interac-
ţioneze cu 
aceştia.  

146. Se desparte de 
membrii familiei cu 
uşurinţă şi 
interacţionează cu 
alţi adulţi.  
147. Răspunde la 
formulele de salut 
folosite de adulţi.  
148. Exprimă verbal 
sentimente faţă de 
anumiţi adulţi („o 
iubesc pe…”).  
149. Ajută din 
proprie iniţiativă 
adultul în sarcini 
simple.  
150. Din când în 
când, iniţiază 
lucruri, care ştiu că 
le vor place – îi vor 
bucura pe adulţi.  

Dezvoltarea 
personală, 
educaţia pentru 
familie şi viaţă 
în societate.  

Să formeze 
atitudini pozitive 
faţă de familie, 
viaţa familială şi 
realizarea 
rolurilor familiale.  

Standard 2:  
Copilul ar 
trebui să fie 
capabil să 
ceară 
ajutorul 
adultului 
când are 

160. Adresează 
frecvent întrebări 
adulţilor pentru a 
obţine informaţii.  
161. Urmează 
indicaţiile adulţilor 
în ceea ce priveşte 
comportamentul 

Dezvoltarea 
limbajului şi a 
comunicării 
Dezvoltarea 
personală, 
educaţia pentru 
familie şi viaţă 
în societate.  

Să manifeste 
competenţe de 
adresare 
politicoasă 
(rugăminte, 
recunoştinţă, 
nemulţumire).  
Să formeze 
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nevoie.  adecvat în diverse 
situaţii.  
162. Urmează 
instrucţiunile sau 
se supune unei 
figuri de autoritate 
(„Aşa a spus 
mama…”).  
163. Semnalează 
adulţilor situaţii 
problematice 
simple pentru a 
interveni (un copil 
s-a lovit sau are 
nevoie de ajutor…).  
164. Apelează la 
adulţii care îl 
îngrijesc, pentru 
sprijin emoţional.  

abilităţi şi 
deprinderi de 
comunicare 
familială eficientă 
şi de comportare 
civilizată în 
mediul familial şi 
cel social.  

B1. 2 Aspect 
specific: 
Abilităţi de 
interacţiune cu 
copii de vârstă 
apropriată.  

Standard 3:  
Copilul ar 
trebui să fie 
capabil să 
interacţione
ze pozitiv 
cu copii de 
vârstă 
apropiată.  

176. Preferă să se 
joace împreună cu 
alţi copii.  
177. Iniţiază o 
activitate împreună 
cu alt copil sau 
copii.  
178. De cele mai 
multe ori îşi 
exprimă dorinţa de 
a se despărţi de 
adult pentru a se 
juca împreună cu 
alţi copii.  
179. Se 
împrieteneşte şi 
menţine prietenia 
cu cel puţin un 
copil.  
180. Recunoaşte 
greşelile în relaţiile 
cu alţi copii şi 
încearcă să le 
repare, cerându-şi 
scuze, propunând 
alte soluţii.  

Educaţia prin 
arte.  

Să coopereze la 
realizarea unor 
lucrări plastice 
complexe.  

B1. 3 Aspect 
specific: 
Acceptarea şi 
respectarea 

Standard 4: 
Copilul ar 
trebui să fie 
capabil să 

192. Demonstrează 
prin joc simbolic 
înţelegerea 
diversităţii, 

Dezvoltarea 
personală, 
educaţia pentru 
familie şi viaţă 

Să identifice 
particularităţile 
de gen/sex şi rol 
în cadrul relaţiilor 
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diversităţii.  recunoască, 
să aprecieze 
şi să 
respecte 
asemănările 
şi 
deosebirile 
dintre 
oameni.  

pretinzând că este 
altcineva etc.  
193. Face 
comparaţii cu cei 
din anturaj în ceea 
ce priveşte 
culoarea părului, 
înălţimea etc.  
194. Se joacă 
împreună cu copii 
diferiţi din punct 
de vedere al 
genului, limbii 
vorbite, etniei dau 
cu CES, sub 
îndrumarea 
adulţilor.  
195. Formulează 
întrebări despre 
caracteristicile 
fizice ale celorlalţi, 
despre familia, 
etnia, limba 
vorbită, cultura.  

în societate 
Educaţia pentru 
sănătate.  
Dezvoltarea 
personală, 
educaţia pentru 
familie şi viaţă 
în societate 
Educaţia pentru 
mediul ambiant 
şi cultura 
ecologică.  

dintre persoane.  
Să caracterizeze 
persoane şi să se 
autocaracterizeze 
după aspectul 
fizic, vârstă, sex, 
conduită, 
gânduri, 
preferinţe.  
Să respecte 
personalitatea 
umană, drepturile 
altor copii şi 
persoane mature, 
obligaţiile şi 
drepturile proprii.  
Să precizeze 
aspectele distincte 
ale omului ca 
organism viu 
(ambianţă, 
înfăţişare, relaţii, 
conduită, stare).  

B 1. 4 Aspect 
specific: 
Dezvoltarea 
comportament
ului pro-social.  

Standard 5:  
Copilul ar 
trebui să fie 
capabil să 
perceapă 
regulile şi 
efectele 
acestora.  

206. Urmează 
reguli simple fără a 
i se mai reaminti.  
207. Anticipează ce 
urmează în 
programul zilnic, 
dacă există un 
program clar şi 
respectat.  
208. Recunoaşte 
comportamentul 
pozitiv al altor 
copii.  
209. Foloseşte jocul 
pentru a explora, 
exersa şi înţelege 
rolurile sociale.  

Educaţia pentru 
sănătate.  
Educaţia literar-
artistică.  

Să determine 
elementele 
principale ale 
unui regim al zilei 
pentru sine, 
alternarea 
perioadelor de 
activitate cu 
odihnă.  
Să identifice 
personajele şi să 
aprecieze faptele 
acestora.  

Standard 6:  
Copilul ar 
trebui să fie 
capabil să 
îşi asume 
responsabili
tăţi, să 

220. Participă la 
luarea deciziilor, 
cu ajutorul 
adulţilor.  
221. Utilizează 
diverse strategii 
pentru a participa 
la un joc.  

Dezvoltarea 
personală, 
educaţia pentru 
familie şi viaţă 
în societate 
Dezvoltarea 
limbajului şi a 

Să manifeste 
interes şi tendinţe 
de participare 
permanentă în 
familie, grădiniţă, 
comunitate 
Să-şi exprime 
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negocieze şi 
să participe 
la luarea 
deciziilor.  

222. Aplică 
strategii simple 
pentru a rezolva 
adecvat 
problemele, fie 
individuale, fie de 
grup.  
223. Negociază cu 
alţi copii 
rezolvarea unei 
probleme, cu 
ajutorul adultului.  
224. Explicitează 
drepturile sale şi 
motivele celorlalţi 
în negocierea 
conflictelor („îţi 
dau pasta de lipit 
după ce termin eu de 
lipit”).  

comunicării.  opiniile în formă 
de text laconic.  

 Standard 7:  
Copilul ar 
trebui să fie 
capabil să 
coopereze 
cu ceilalţi.  

238. Caută 
compania altor 
copii cu care se 
joacă.  
239. Se alătură 
unui grup de copii 
care se joacă.  
240. Se 
conformează 
deciziilor de grup.  
241. Face schimb 
de obiecte în joc.  

Educaţia fizică 
şi educaţia 
pentru sănătate.  

Să manifeste 
calităţile moral-
estetice şi 
conduita 
civilizată în 
activitatea 
motrice.  

Standard 8:  
Copilul ar 
trebui să fie 
capabil să 
manifeste 
empatie faţă 
de celelalte 
persoane.  

249. Arată empatie 
faţă de suferinţa 
fizică sau 
emoţională a 
celorlalţi copii.  
250. Alină copiii de 
vârstă apropiată, 
cu ajutorul 
adulţilor.  
251. Exprimă 
sentimente şi 
emoţii faţă de 
personaje din 
poveşti.  

Educaţia fizică 
şi educaţia 
pentru sănătate.  

Să manifeste 
emoţii pozitive şi 
curiozitate în 
cadrul jocurilor 
de mişcare.  

B 2. 
Subdomeniul 

Standard 9:  
Copilul ar 

269. Îşi spune 
corect numele şi 
prenumele şi 

Dezvoltarea 
personală, 

Să manifeste 
încredere în sine 
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specific: 
Dezvoltarea 
emoţională 
B2. 1 Aspect 
specific: 
Dezvoltarea 
conceptului de 
sine.  

trebui să fie 
capabil să 
se perceapă 
în mod 
pozitiv, ca 
persoană 
unică, cu 
caracte-
ristici 
specifice.  

foloseşte corect 
pronumele (nu mai 
foloseşte persoana 
a III pentru a se 
referi la sine).  
270. Se 
autoidentifică ca 
persoană care 
gândeşte („Eu 
cred”), are corp şi 
simţuri („Mi-e 
frig”).  
271. Descrie 
membrii familiei şi 
relaţiile de rudenie.  
272. Face alegeri 
conştiente ale 
activităţilor pe care 
doreşte să le 
realizeze.  
273. Îi oferă 
satisfacţie faptul că 
adultul observă 
reuşitele lui.  

educaţia pentru 
familie şi viaţă 
în societate.  
Dezvoltarea 
personală, 
educaţia pentru 
familie şi viaţă 
în societate.  

şi independenţă;  
Să manifeste 
abilităţi iniţiale de 
identificare şi 
aplicare a 
resurselor proprii.  

B2. 2 Aspect 
specific: 
Dezvoltarea 
autocontrolului 
emoţional.  

Standard 10:  
Copilul ar 
trebui să fie 
capabil să-şi 
adapteze 
trăirile şi  
să-şi 
controleze 
pornirile 
impulsive.  

286. Îşi aşteaptă 
rândul.  
287. Se calmează cu 
ajutorul adultului 
(merge într-un loc 
liniştit…).  
288. Face faţă 
sarcinilor dificile 
fără să manifeste 
frustrări foarte 
mari.  
289. Are răbdare 
până i se oferă 
atenţie sau o 
recompensă.  
290. Face referire la 
dorinţele şi 
gândurile celorlalţi 
când interpretează 
comportamentul 
lor.  

  

B2. 3 Aspect 
specific: 
Dezvoltarea 
expresivităţii 

Standard 11:  
Copilul ar 
trebui să fie 
capabil să 

304. Foloseşte jocul 
de rol pentru a 
înţelege, exprima şi 
răspunde la emoţii.  

Educaţia literar-
artistică.  
Dezvoltarea 
limbajului şi a 

Să redea prin 
mijloace 
dramatice 
conţinutul unor 
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emoţionale.  recunoască 
şi să 
exprime 
adecvat o 
varietate de 
emoţii.  

305. Asociază 
corect emoţiile cu 
cuvinte şi expresii 
faciale.  
306. Vorbeşte 
despre propriile 
emoţii şi trăiri.  

comunicării.  
Educaţia 
muzicală.  
Educaţia prin 
arte.  
Dezvoltarea 
limbajului şi a 
comunicării.  
Educaţia literar-
artistică.  
Educaţia prin 
arte.  

povestiri.  
Să extindă 
comunicarea prin 
intermediul 
semnelor, 
desenelor, 
mimicii, prin 
limbajul 
gesturilor ş. a.  
Să manifeste 
emoţii, percepând 
imaginea 
muzicală a 
lucrării.  
Să manifeste 
creativitate şi 
dorinţa de 
autoexprimare a 
emoţiilor, 
gândurilor prin 
desen, pictură, 
modelaj, aplicaţie, 
construcţie.  
Să-şi exprime 
gândurile, 
dorinţele, 
sentimentele, 
emoţiile prin 
cuvinte.  
Să relateze despre 
emoţiile sale 
asociate cu 
personajele şi 
evenimentele 
descrise în text.  
Să îşi exprime 
emoţiile faţă de 
fenomenul chipul 
redat, buna 
dispoziţie cauzată 
de frumuseţea şi 
farmecul naturii, 
al operelor 
percepute sau 
create.  
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Observăm că referirea la domeniile de dezvoltare a 
copilului în actualul curriculum este una formală şi cum ar putea 
un cadru didactic din IET să coreleze obiectivele-cadru şi de 
referinţă din curriculum cu domeniile de dezvoltare prevăzute de 
standarde. Experienţa demonstrează insuficienţa competenţelor 
care să le permită educatorilor să coreleze liber obiectivele 
curriculare cu nevoile de dezvoltare ale copilului reflectate în 
standarde pe domenii de dezvoltare.  

O atare abordare curriculară permite şi organizarea mai 
lesne a activităţilor integrate în locul celor monodisciplinare, 
divizate pe domenii de cunoaştere. Aceasta presupune lucrul 
integrat, inter-/ transdisciplinar, sub forma proiectelor tematice, 
ele fiind mai aproape de percepţia lumii de către copil.  

Analiza acestor 2 documente a permis încă o constatare: 
există arii curriculare care au o congruenţă maximă între 
obiectivele de referinţă şi standardele din domeniile de 
dezvoltare. În aşa fel, fiecare obiectiv curricular conduce spre 
satisfacerea unuia sau mai multor standarde de dezvoltare. Vom 
exemplifica acest aspect, prezentând obiectivele de referinţă din 
aria curriculară Dezvoltarea limbajului şi a comunicării pentru 
aceea şi vârstă de 3-5 ani.  
 

Tabelul 7. Corelarea obiectivelor de referinţă ce vizează 
Dezvoltarea limbajului şi a comunicării  

cu Standardele de dezvoltare pentru vârsta 3-5 ani 

Aria curriculară: Dezvoltarea limbajului şi a comunicării 
Dezvoltarea limbajului şi a comunicării  (vârsta 3-5ani) 

Obiectivele de referinţă 
din curriculum 

Standardele Indicatorii 

Satisfacerea necesităţii 
copiilor de a comunica 

Să-şi exprime gândurile, 
dorinţele, sentimentele, 
emoţiile prin cuvinte.  
 
Să înţeleagă că atât 
comunicarea, cât şi forma 
de comunicare depind de 

Standard 2: Copilul ar 
trebui să fie capabil să-
şi extindă progresiv 
vocabularul.  

Standard 4: Copilul ar 
trebui să fie capabil să 
demonstreze 

416. Îşi exprimă starea de 
spirit şi sentimentele 
utilizând o gamă variată de 
cuvinte şi expresii („Sunt 
fericit/ trist/ supărat/ speriat/ 
mirat/ furios”).  

460. Vorbeşte suficient de 
clar pentru a fi înţeles de 
toţi interlocutorii.  



 

31 

situaţie, locul şi timpul 
comunicării.  
 
Să extindă comunicarea 
orală, scrisă, prin 
intermediul semnelor, 
desenelor, mimicii, prin 
limbajul gesturilor ş. a.  
Să povestească, să descrie, 
să discute, să clarifice, să 
adreseze şi să răspundă la 
întrebări.  

capacitatea de a 
comunica eficient.  

464. Îşi exprimă propriile 
opinii folosind cuvinte, 
gesturi sau diferite semne.  

465. Utilizează propoziţii 
dezvoltate pentru a 
comunica nevoi, idei, 
acţiuni sau sentimente.  

466. Transmite corect un 
mesaj utilizând o intonaţie 
adecvată.  

Dezvoltarea vorbirii 
coerente 

Să manifeste competenţe 
primare de vorbire 
dialogată şi polilogată, să 
respecte regulile de 
comunicare cu alte 
persoane; să manifeste 
competenţe de adresare 
politicoasă (rugăminte, 
recunoştinţă, plângere, 
nemulţumire, supărare).  
 
Să posede competenţe de 
vorbire monologată: să-şi 
exprime opiniile în formă 
de text laconic, să exprime 
verbal conţinutul operelor 
artistice, al tabloului, 
impresiile din experienţa 
de viaţă proprie şi 
imaginată în formă 
narativă, descriptivă, 
raţionament.  

Standard 1: Copilul ar 
trebui să fie capabil să 
asculte în scopul 
înţelegerii semnificaţiei 
limbajului vorbit.  

Standard 4: Copilul ar 
trebui să fie capabil să 
demonstreze 
capacitatea de a 
comunica eficient.  

384. Participă la discuţiile 
unui grup ascultând 
interlocutorii pentru un 
timp scurt.  

387. Demonstrează un grad 
înalt de înţelegere şi 
participare în conversaţii.  

461. Începe să demonstreze 
înţelegerea unor convenţii 
sociale în comunicare (să 
nu-l întrerupă şi să nu 
intervină peste cineva care 
vorbeşte).  

462. Relatează întâmplări 
din experienţa zilnică.  

463. Răspunde cu explicaţii 
la întrebarea „De ce?”.  

Vocabularul 

Să valorifice în vorbire 
cuvinte ce desemnează: 
- denumiri de obiecte, 

denumiri de fiinţe şi 
habitatul lor (pământ, 
apă, aer);  

- fenomene vitale, 

Standard 1: Copilul ar 
trebui să fie capabil să 
asculte în scopul 
înţelegerii semnificaţiei 
limbajului vorbit.  

Standard 2: Copilul ar 
trebui să fie capabil să-

385. Demonstrează 
înţelegerea vocabularului 
uzual/de bază prin 
adecvarea răspunsului.  

412. Înţelege şi utilizează 
cuvinte care exprimă grade 
de rudenie.  

413. Adresează frecvent 
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fenomene ale naturii 
(frig, umed, însorit etc. );  

- părţi ale obiectelor, 
organismelor vii;  

- materiale din care sunt 
confecţionate obiectele: 
(pânză, hârtie, lemn, 
cauciuc etc. );  

- culorile şi nuanţele lor;  
- calităţi gustative, 

însuşiri şi grade (mai 
moale, mai luminos, mai 
gros, mai tare etc. );  

- generalizări de specie 
şi gen (jucării, veselă, 
animale, plante etc. );  

- reprezentări şi 
conduite social-morale.  

şi extindă progresiv 
vocabularul.  

întrebările „De ce?”, „Pentru 
ce?”, „Unde?”, „Când?”ca 
expresie a curiozităţii 
crescute care conduce la 
extinderea vocabularului.  

414. Cere explicaţii la 
cuvintele pe care nu le 
înţelege şi le utilizează.  

415. Foloseşte cuvinte 
pentru a evalua acţiuni sau 
situaţii („a patinat frumos, a 
schiat repede, a jucat bine…”).  

Structura gramaticală a 
vorbirii 

Să însuşească şi să 
utilizeze corect în 
comunicare părţile de 
vorbire specifice limbii 
materne şi formelor 
gramaticale respective.  

Standard 3: Copilul ar 
trebui să fie capabil să 
demonstreze 
capacitatea de a se 
exprima corect 
gramatical.  

436. Foloseşte pluralul în 
vorbirea curentă, corect şi 
sistematic.  

437. Foloseşte corect 
pronumele personal (eu, tu, 
ei, voi).  

438. Foloseşte, dar nu 
întotdeauna corect, adverbe 
de timp (azi, mâine, poimâine, 
ieri).  

439. Exprimă în vorbirea 
curentă acţiuni viitoare de 
peste zi („trebuie să”, „o 
să…”).  

440. Vorbeşte folosind 
propoziţii dezvoltate şi 
fraze pentru a descrie 
evenimente curente, 
oameni, locuri folosind 
verbe la timpul trecut.  

441. Descrie un produs al 
activităţii, un proiect în 3 
sau mai multe secvenţe.  

442. Foloseşte corect 
prepoziţiile în limbajul 
curent.  

  



 

33 

Tabelul 8. Corelarea obiectivelor de referinţă ce vizează 
Dezvoltarea limbajului şi a comunicării 

cu standardele de dezvoltare pentru vârsta 3-5 ani 

Aria curriculară: Dezvoltarea limbajului şi a comunicării  
Formarea premiselor citirii şi scrierii  

Obiectivele de referinţă 
din curriculum 

Standardele Indicatorii 

Formarea premiselor citirii  

Să recunoască textul scris 
oriunde îl întâlneşte.  
 
Să înţeleagă că există 
legătură între textul scris 
şi limbajul oral.  

6: Copilul ar trebui să fie 
interesat de citit.  

9: Copilul ar trebui să fie 
capabil să aprecieze şi să 
folosească limbajul scris şi 
tipăritura în fiecare zi.  

10: Copilul ar trebui să fie 
capabil să folosească 
mesajele scrise/vorbite 
pentru scopuri diferite.  

499. Citeşte cuvinte 
cunoscute etichetate în sala 
de grupă.  

504. Stă şi asistă în 
momente de lectură fără să 
deranjeze, rămâne până la 
finalul lecturii.  

540. Citeşte câteva cuvinte 
din mediu (grădiniţa, 
spital,muzeu…).  

550. Identifică mesaje 
scrise în mediul familiei 
sau în sala de grupă.  

552. Recunoaşte etichete 
diverse în mediu care 
facilitează înţelegerea 
acestuia (ambalaje de 
produse) sau reclame.  

Să recunoască unele 
litere şi cuvinte simple în 
situaţii comune;  
 
Să identifice cuvântul, 
silaba, sunetul, locul 
sunetului în cuvânt, 
relaţia „sunet-literă”;  
 
Să efectueze analiza 
fonematică a unor 
cuvinte scurte şi să 
modeleze structura 
cuvântului, aplicând 
semne convenţionale;  

7: Copilul ar trebui să fie 
capabil să identifice 
diferite sunete ale limbii.  

8: Copilul ar trebui să fie 
capabil să pună în 
corespondenţă simboluri 
abstracte cu sunete.  

511. Demonstrează 
creşterea conştientizării 
sunetelor iniţiale ale unui 
cuvânt prin identificarea 
lor cu/fără ajutor.  

512. Devine conştient că 
mai multe cuvinte încep cu 
acela şi sunet (b – bunic, 
bucătar, banană…).  

516. Desparte cuvinte în 
silabe cu ajutor.  

518. Identifică rime ale 
cuvintelor familiare în 
jocuri,cântece, poezii.  

526. Recunoaşte litere 



 

34 

Să identifice literele 
alfabetului (de tipar).  

mari/mici de tipar şi le 
pune în corespondenţă cu 
sunetul asociat.  

527. Poate determina câte 
sunete sunt incluse într-un 
cuvânt de maxim 5 litere, 
uneori cu sprijin.  

Să manifeste dorinţa de a 
citi independent.  

6: Copilul ar trebui să fie 
interesat de citit.  

500. Doreşte să răsfoiască 
şi să citească independent.  

501. Este interesat de citit 
şi încearcă să citească 
poveştile favorite.  

Formarea premiselor scrierii 

Să utilizeze comunicarea 
grafică în diverse forme 
pentru exprimarea 
gândurilor, emoţiilor.  

9: Copilul ar trebui să fie 
capabil să aprecieze şi să 
folosească limbajul scris şi 
tipăritura în fiecare zi.  

10: Copilul ar trebui să fie 
capabil să folosească 
mesajele scrise/vorbite 
pentru scopuri diferite.  

11: Copilul ar trebui să fie 
capabil să utilizeze diferite 
modalităţi de comunicare 
grafică.  

533. Demonstrează 
înţelegerea faptului că 
limbajul scris ia forme 
diferite (semne, 
litere,ziare, reviste, cărţi, 
meniu, mesaje prin 
internet).  

535. Identifică mesaje 
scrise sub formă de semne 
sau simboluri.  

548. Înţelege rolul 
tipăriturii (transmiterea 
unui mesaj).  

573. Înţelege conceptul 
descriere pentru 
comunicarea unei 
informaţii sau a unui 
mesaj (etichetează 
lucrările, scrie scurte 
mesaje de felicitare).  

Să-şi dezvolte 
flexibilitatea mâinii, a 
încheieturii mâinii.  

11: Copilul ar trebui să fie 
capabil să utilizeze diferite 
modalităţi de comunicare 
grafică.  

569. Experimentează 
scrisul cu o varietate de 
instrumente de scris 
(creioane, pixuri, computer).  

Să realizeze 
corespondenţa între 
limbajul oral şi cel scris 
exersând pregrafismele, 

11: Copilul ar trebui să fie 
capabil să utilizeze diferite 
modalităţi de comunicare 
grafică.  

564. Îşi corectează poziţia 
corpului la scris; îşi 
ajustează poziţia foii, 
hârtiei folosite.  
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elementele 
premergătoare scrierii;  

Să manifeste dorinţa de a 
scrie independent;  

Să respecte regulile 
igienice la scris.  

572. Utilizează corect 
instrumente de scris foarte 
variate (creion, pix, 
computer).  

 

Indicatorii sunt formulaţi astfel încât reflectă la general 
dezvoltarea copiilor de la 3 până la 5 ani şi nu sunt evidenţiate 
etape de dezvoltare a copilului într-o anumită ierarhie în funcţie 
de complexitate (de la simplu la compus; de la concret la abstract 
etc. ). Dificultăţile pe care le întâmpină cadrele didactice la acest 
domeniu vizează faptul că mai dificil se diferenţiază indicatorii 
pentru fiecare segment de vârstă: 3-4 ani şi 4-5 ani. Or ceea ce 
poate un copil de 4-5 ani nu poate să realizeze unul de 3-4 ani.  

De fapt, şi divizarea ariilor curriculare doar pe 2 segmente 
de vârstă – 1-3 ani şi 3-7 ani – constituie o şi mai mare provocare 
pentru cadrele didactice. Demersul de selectare a obiectivelor 
curriculare pentru o anumită vârstă particulară (4 ani, bunăoară), 
când ele sunt stipulate pentru o perioadă întreagă (vârsta 
timpurie şi cea preşcolară, conform periodizării), într-o astfel de 
situaţie este destul de anevoios, necesită mult timp şi experienţă. 
Racordarea acestor obiective la SÎDC pentru segmentul de vârstă 
urmărit constituie o a doua provocare, după care trebuie să 
urmeze conceperea şi realizarea planificării propriu-zise.  

Revenind la analiza ariilor curriculare în raport cu SÎDC, 
constatăm că sunt singulare cazurile corespondenţei maxime 
dintre ele, precum în cazul ariei Dezvoltarea limbajului şi a 
comunicării. Majoritatea prezintă o corespondenţă slabă. În 
Tabelul 9 putem urmări analiza realizată în baza ariei curriculare 
Educaţia prin arte.  

Cadrele didactice întâmpină dificultăţi în aplicarea SÎDC 
alături de curriculum, deoarece toate domeniile de dezvoltare 
sunt intercondiţionate şi prevăd abordări inter-/ 
transdisciplinare, iar curriculumul preşcolar este un document cu 
o abordare disciplinară. Corelarea standarde-curriculum solicită 
mult timp, după cum s-a mai menţionat, în selectarea 
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indicatorilor (din numărul total de 208 indicatori pentru această 
vârstă) care să corespundă obiectivelor de referinţă din 
curriculum. Din acest număr de 208 indicatori doar 10 indicatori 
ce aparţin la 3 domenii din cele 5 (dezvoltarea socio-emoţională, 
dezvoltarea limbajului şi a comunicării, capacităţi şi aptitudini de 
învăţare) corespund obiectivelor de referinţă din curriculumul 
pentru acest domeniu de cunoaştere.  

Corelarea obiectivelor curriculare la Arta plastică cu SÎDC a 
fost reflectată în Tabelul 10.  
 

Tabelul 9. Corelarea obiectivelor de referinţă ce vizează 
Educaţia prin arte cu standardele de dezvoltare pentru vârsta 3-5 ani 

Aria curriculară: Educaţie pentru arte 
Educaţia literar-artistică (vârsta 3-5 ani) 

Obiective 
de referinţă 

din curriculum 

Domenii 
de dezvoltare 
din standarde 

Standardele Indicatorii 

1. Să asculte atent 
textul prezentat de 
către adult (recitat, 
povestit, lecturat) şi să 
răspundă la întrebări 
despre mesajul 
emoţional al unui text 
literar (poezie, 
poveste, povestire).  

Dezvoltarea 
socio-
emoţională.  

Dezvoltarea 
limbajului, a 
comunicării şi 
premisele citirii 
şi scrierii.  

Standard11: 

Copilul ar trebui să 
fie capabil să 
recunoască şi să 
exprime adecvat o 
varietate de emoţii.  

Standard 1:  

Copilul ar trebui să 
fie capabil să asculte 
în scopul înţelegerii 
semnificaţiei 
limbajului vorbit.  

306. Vorbeşte 
despre propriile 
emoţii şi trăiri.  

386. Dobândeşte 
informaţii prin 
ascultare.  

2. Să manifeste dorinţa 
de a audia poezii, 
povestiri, poveşti şi a 
le reproduce/ 
repovesti, să relateze 
despre emoţiile sale 
asociate cu personajele 
şi evenimentele 
descrise în text.  

Dezvoltarea 
socio-
emoţională.  

Dezvoltarea 
limbajului, a 
comunicării şi 
premisele citirii 
şi scrierii.  

Standard 8: 

Copilul ar trebui să 
fie capabil să 
manifeste empatie 
faţă de celelalte 
persoane.  

Standard 5: 

Copilul ar trebui să 
fie capabil să 

251. Exprimă 
sentimente şi 
emoţii faţă de 
personaje din 
poveşti (ţin cu fata 
moşului, „biata 
capră”, „săracul 
cocoş”).  

483. Arată interes 
crescut şi 
implicare în 
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manifeste interes 
pentru carte.  

ascultarea şi 
discutarea unei 
varietăţi de 
genuri: 
ficţiune/non-
ficţiune, poezie 
pentru copii, 
poezie populară, 
basme, reviste cu 
benzi desenate.  

3. Să identifice 
personajele şi să 
aprecieze faptele 
acestora, să redea în 
desen unele aspecte, 
evenimente din 
poezie, poveste.  

Dezvoltarea 
limbajului, a 
comunicării şi 
premisele citirii 
şi scrierii.  

Standard 11:  

Copilul ar trebui să 
fie capabil să 
utilizeze diferite 
modalităţi de 
comunicare grafică.  

568. Începe să 
reprezinte poveşti 
şi experienţe 
personale prin 
desene.  

4. Să recite expresiv 
poezii simple, să 
repovestească, în baza 
întrebărilor, conţinutul 
unei poveşti scurte.  

Dezvoltarea 
limbajului, a 
comunicării şi 
premisele citirii 
şi scrierii.  

Standard 1:  

Copilul ar trebui să 
fie capabil să asculte 
în scopul înţelegerii 
semnificaţiei 
limbajului vorbit.  

389. Răspunde la 
întrebări folosind 
limbajul verbal.  

5. Să poată compune, 
cu sau fără ajutorul 
adulţilor, în baza 
imaginilor, poveşti 
scurte, povestiri, 
ghicitori.  

Capacităţi şi 
atitudini de 
învăţare.  

Standard 4: 

Copilul ar trebui să 
fie capabil să 
manifeste 
creativitate în 
activităţile zilnice.  

357. Sugerează 
teme pentru 
jocuri simbolice 
pentru jocurile de 
rol.  

359. Inventează 
cântece,poveşti.  

6. Să redea prin 
mijloace dramatice 
conţinutul unor 
poveşti, povestiri, 
istorioare respectând 
sau schimbând firul 
narativ al textelor.  

Dezvoltarea 
socio-
emoţională.  

Standard11: 

Copilul ar trebui să 
fie capabil să 
recunoască şi să 
exprime adecvat o 
varietate de emoţii.  

304. Foloseşte 
jocul de rol 
pentru a înţelege, 
exprima şi 
răspunde la 
emoţii.  

305. Asociază 
corect emoţiile cu 
cuvinte şi expresii 
faciale.  
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Tabelul 10. Corelarea obiectivelor curriculare  
cu standardele de învăţare şi dezvoltare 

Aria curriculară: Educaţie pentru arte 

Arta plastică (vârsta 3-5 ani) 

Obiectivele 
de referinţă 

din curriculum 

Domenii 
de dezvoltare 
din standarde 

Standardele Indicatorii 

Să manifeste 
interes stabil faţă 
de arta plastică, 
dorinţa de a picta, 
a modela, a 
construi, a aplica şi 
a contempla opere 
de artă.  

C. Capacităţi şi 
atitudini în 
învăţare.  

1: Copilul ar 
trebuie să fie 
capabil să 
manifeste 
curiozitate şi 
interes, să 
experimenteze şi 
să înveţe lucruri 
noi.  

317. Experimentează 
utilizarea de materiale 
noi şi combinaţii noi 
de materiale.  

Să redea obiecte 
diferite ca formă, 
structură, culoare 
în desen, modelaj, 
construcţii, 
aplicaţii.  

A. Dezvoltarea 
fizică, a sănătăţii 
şi igienei 
personale.  

2: Copilul ar trebui 
să fie capabil să 
utilizeze mâinile şi 
degetele pentru 
scopuri diferite.  

49. Utilizează diverse 
materiale din centrul 
de artă (creioane, 
pensule, bureţi, 
pictura cu degetele 
etc. ).  

Să manifeste 
dorinţa de a 
participa la 
activităţi de desen, 
modelare, aplicare.  

C. Capacităţi şi 
atitudini în 
învăţare.  

1: Copilul ar 
trebuie să fie 
capabil să 
manifeste 
curiozitate şi 
interes, să 
experimenteze şi 
să înveţe lucruri 
noi.  

366. Găseşte forme şi 
mijloace noi de 
exprimare a 
gândurilor şi emoţiilor 
(prin muzică, desen, 
dans, joc simbolic).  

Să dezvolte 
spiritul de 
observaţie, al 
memoriei 
imaginative şi 
motrice.  

- - - 

Să realizeze 
corespondenţe 
între procedeele de 
reflectare artistico-
plastică a 
obiectelor din 

- - - 
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mediul 
înconjurător, 
diverse mijloace de 
expresie şi 
conţinutul 
operelor de artă 
plastică.  

Să manifeste 
creativitate şi 
dorinţa de 
autoexprimare a 
emoţiilor, 
gândurilor prin 
desen, pictură, 
modelaj, aplicaţie, 
construcţie.  

C. Capacităţi şi 
atitudini în 
învăţare.  

1: Copilul ar 
trebuie să fie 
capabil să 
manifeste 
curiozitate şi 
interes, să 
experimenteze şi 
să înveţe lucruri 
noi.  

360. Îşi exprimă ideile 
prin desene, 
construcţii, melodii cu 
cuvinte create de 
copil, mişcare.  

Să-şi exprime 
emoţiile faţă de 
fenomenul, chipul 
redat, buna 
dispoziţie cauzată 
de frumuseţea şi 
farmecul naturii, al 
operelor 
percepute/create.  

- - - 

Să aplice 
independent şi 
conştient unele 
tehnici simple, 
procedee specifice 
desenului, 
modelajului, 
construcţiei, 
aplicaţiei, 
desenului.  

A. Dezvoltarea 
fizică, a sănătăţii 
şi igienei 
personale.  
C. Capacităţi şi 
atitudini în 
învăţare.  

2: Copilul ar trebui 
să fie capabil să 
utilizeze mâinile şi 
degetele pentru 
scopuri diferite.  

1: Copilul ar trebui 
să fie capabil să 
manifeste 
curiozitate şi 
interes, să 
experimenteze şi 
să înveţe lucruri 
noi.  

55. Realizează puzzle-
uri mai complicate (în 
jur de 25 piese).  
317. Experimentează 
utilizarea de materiale 
noi şi combinaţii noi 
de materiale.  

Să respecte 
conştient regulile 
de utilizare a 
materialelor şi 
instrumentelor la 

A. Dezvoltarea 
fizică, a sănătăţii 
şi igienei 
personale.  

2: Copilul ar trebui 
să fie capabil să 
utilizeze mâinile şi 
degetele pentru 
scopuri diferite.  

51. Taie în linie 
dreaptă sau curbă.  
59. Utilizează 
independent cu 
uşurinţă materiale 
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activităţile de artă 
plastică.  

pentru a picta,modela.  

Să aplice elemente 
ale limbajului 
plastic în 
activităţile de arte 
plastice şi în 
situaţii diverse.  

- - - 

Să aplice 
procedeele şi 
instrumentele de 
desen, modelaj, 
aplicare, 
construcţie în 
activităţile de joc, 
de educaţie 
pentru familie, 
societate etc.  

C. Capacităţi şi 
atitudini în 
învăţare.  

2: Copilul ar trebui 
să fie capabil să 
aibă iniţiativă în 
interacţiuni şi 
activităţi.  

332. Găseşte şi 
utilizează materiale 
pentru a pune în 
practică o idee (cuburi 
pentru o construcţie).  

Să identifice unele 
lucrări ale 
pictorilor, 
meşterilor 
populari din RM, 
alte ţări.  

- - - 

Să coopereze la 
realizarea unor 
lucrări plastice 
complexe.  

B. Dezvoltare 
socio-emoţională.  

5: Copilul ar trebui 
să fie capabil să 
perceapă regulile 
şi efectele acestora.  
7: Copilul ar trebui 
să fie capabil să 
coopereze cu 
ceilalţi.  

213. Respectă reguli 
simple de participare 
în activităţi şi joc.  
214. Participă la 
activităţi în grupuri 
mici sau mai mari, 
uneori ca şi 
conducător,alteori ca 
şi executant.  
240. Se conformează 
deciziilor de grup.  
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Constatăm că pentru 13 obiective curriculare ce vizează 
Arta plastică corespund 13 indicatori, dintre care doar 6 sunt 
concreţi, clari şi se racordează direct la obiectivele curriculare.  
La obiectivul: Să aplice independent şi conştient unele tehnici simple, 
procedee specifice desenului, modelajului, construcţiei, aplicaţiei, 
desenului., indicatorii se regăsesc vag în standard. De exemplu: 
domeniul: A. Dezvoltarea fizică, a sănătăţii şi igienei personale; 
standardul 2: Copilul ar trebui să fie capabil să utilizeze mâinile şi 
degetele pentru scopuri diferite.; indicatorul 55. Realizează 
puzzle-uri mai complicate (aproximativ 25 de piese). Obiectivele 
curriculare: Să dezvolte spiritul de observaţie, al memoriei imaginative şi 
motrice; Să realizeze corespondenţe între procedeele de reflectare artistico-
plastică a obiectelor din mediul înconjurător, diverse mijloace de expresie 
(formă, structură, culoare, punctul, linia, ritmul, compoziţia plastică) şi 
conţinutul operelor de artă plastică; Să îşi exprime emoţiile faţă de 
fenomenul, chipul redat, buna dispoziţie cauzată de frumuseţea şi farmecul 
naturii, al operelor percepute sau create; Să aplice elemente ale limbajului 
plastic în activităţile de arte plastice şi în situaţii diverse; Să identifice unele 
lucrări ale pictorilor, meşterilor populari din Moldova, din alte ţări  
(5 din 13) nu se regăsesc în nici un domeniu, standard sau 
indicator la alte domenii.  

Aceea şi constatare o realizăm şi la aria curriculară Educaţie 

prin arte – Educaţia muzicală, căreia îi revin 8 obiective curriculare. 
Doar un obiectiv curricular se regăseşte în standardele de învăţare şi 
dezvoltare. Cum ar fi obiectivul: Să improvizeze/creeze ritmuri, scurte 
motive ritmico-melodice, mişcări şi figuri de dans, poezii, povestioare ce 
reflectă conţinutul muzicii audiate sau al cântecelor învăţate se regăseşte 
în Domeniul C: Capacităţi şi atitudini în învăţare, standardul 1; 4: 
Copilul ar trebuie să fie capabil să manifeste curiozitate şi interes, să 
experimenteze şi să înveţe lucruri noi, indicatorul: 359. Inventează 
cântece, poveşti sau cuvinte. 360. Îşi exprimă ideile prin desene, 
construcţii, melodii cu cuvinte create de copil, mişcare; Domeniul D: 
Dezvoltarea limbajului, a comunicării şi premisele citirii şi scrierii. 
Standard 7: Copilul ar trebui să fie capabil să identifice diferite 
sunete ale limbii. 518. Identifică rime ale cuvintelor familiare în 
jocuri, cântece, poezii. Celelalte 7 obiective nu sunt elucidate şi nu se 
regăsesc în standardele de învăţare şi dezvoltare, decât doar  
2 tangenţial, după cum se poate urmări în următorul tabel.   
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Tabelul 11. Corelarea obiectivelor curriculare 
cu Standardele de învăţare şi dezvoltare 

Aria curriculară: Educaţie pentru arte 

Educaţia muzicală (vârsta 3-5ani) 

Obiectivele  
de referinţă  

din curriculum 

Domenii 
de dezvoltare 
din standarde 

Standardele Indicatorii 

Să manifeste 
emoţii, percepând 
imaginea muzicală 
a lucrării în 
legătură cu 
conţinutul muzicii 
audiate.  

- - - 

Să distingă, să 
compare şi să 
caracterizeze 
piesele muzicale.  

- - - 

Să interpreteze 
cântece cu diferite 
caractere ţinând 
cont de regulile de 
ţinută, dicţie, 
articulaţie.  

- - - 

Să execute mişcări 
şi figuri elementare 
de dans, 
manifestând 
expresivitate 
corporală în relaţie 
cu caracterul variat 
al muzicii.  

- - - 

Să recunoască 
sonoritatea 
diferitelor 
instrumente 
muzicale, 
identificându-le la 
auz din ţesătura 
muzicală, să 
povestească cum se 
produce sunetul, 

- - - 
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unele amănunte 
despre 
întrebuinţarea 
instrumentului;  

Să tindă spre 
interpretarea 
lucrărilor muzicale 
învăţate în situaţii 
cotidiene diverse 
(jocuri, dramatizări, 
acţiuni de menaj).  

Să diferenţieze 
sunetele produse 
prin mişcări 
corporale de 
sunetele produse 
de obiecte sonore, 
sunetul vorbit de 
sunetul cântat.  

- - - 

Să exprime, prin 
mişcări şi sunete 
caracteristice, 
conduita unor 
personaje (fiinţe) 
conform 
conţinutului 
poveştilor, 
cântecelor, poezii 
etc.  

C. Domeniul: 
Capacităţi şi 
atitudini în 
învăţare.  

Standard 3: 

Copilul ar trebui să 
fie capabil să 
interacţioneze 
pozitiv cu copii de 
vârstă apropiată.  

192. Demonstrează 
prin joc simbolic 
înţelegerea 
diversităţii, 
pretinzând că este 
altcineva etc.  

Să improvizeze/ 
creeze ritmuri, 
scurte motive 
ritmico-melodice, 
mişcări şi figuri de 
dans, poezii, 
povestioare ce 
reflectă conţinutul 
muzicii audiate sau 
al cântecelor 
învăţate.  

C. Domeniul: 
Capacităţi şi 
atitudini în 
învăţare.  

 
D. Domeniul: 

Dezvoltarea 
limbajului, a 
comunicării şi 
premisele citirii şi 
scrierii.  

Standard 4: 

Copilul ar trebui să 
fie capabil să 
manifeste 
creativitate în 
activităţile zilnice.  

 
Standard 7: 

Copilul ar trebui să 
fie capabil să 
identifice diferite 
sunete ale limbii.  

359. Inventează 
cântece, poveşti sau 
cuvinte.  
 
360. Îşi exprimă 
ideile prin desene, 
construcţii, melodii 
cu cuvinte create de 
copil, mişcate.  
 
518. Identifică rime 
ale cuvintelor 
familiare în jocuri, 
cântece, poezii.  
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În continuare vom analiza SÎDC după criteriile propuse de 
conceptorii de curricula şi standarde [6].  

1. Claritatea şi plenitudinea reperelor conceptuale ale 
standardelor: 

 Este clar definit conceptul standard de învăţare şi dezvoltare 
timpurie? 

Conceptul de SÎDC este definit ca „un reper important în a 
formula expectaţii în privinţa a ceea ce copilul trebuie să ştie şi să 
poată la această vârstă, înainte de intrare la şcoală”; ca „finalităţi 
ale acţiunilor cadrelor didactice pentru a fi orientaţi de a-şi 
îmbunătăţi practicile în acord cu specificul dezvoltării copilului în 
această perioadă a vieţii, având în vedere în mod holistic toate 
domeniile dezvoltării lui”; ca „un punct de referinţă în organizarea 
şi proiectarea activităţilor din unităţile de educaţie timpurie” [40].  

 Reperele conceptuale conţin toate elementele necesare 
referitoare la noţiunea de standard educaţional:scop, 
obiective, principii, funcţii, cerinţe, obiectele standardizării? 

Scopul SÎDC este de a evalua nivelul la care se situează toţii 
copii dintr-o grupă, grădiniţă, raion, sistem şi nu acela al 
evaluării dezvoltării individuale a copiilor. Ele sunt utilizate ca o 
bază pentru observarea copiilor şi realizarea unui profil al grupei de 
copii conform domeniilor de dezvoltare care au fost mai mult 
solicitate prin activităţile realizate de cadrul didactic; sunt 
evidenţiate principiile orientative privind conţinutul şi principiile 
referitoare la implementarea standardelor, dar principiile 
standardizării,obiectivele,funcţiile, cerinţele, obiectele standardizării nu 
sunt incluse în repere conceptuale.  

 În reperele conceptuale este vizată raportarea standardelor la 
valorile educaţiei? 

Nu sunt promovate valorile naţionale şi general-umane în 
reperele conceptuale. Este necesar să fie incluse şi raportate la 
valorile educaţiei conform cerinţelor curente ale învăţământului 
naţional şi ale valorilor europene.  
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 Standardele sunt orientate spre dezvoltarea integrală a 
personalităţii copilului? 

Conţinutul standardelor reflectă dezvoltarea complexă a 
copilului, deoarece în timpul activităţii el traversează 
simultan toate domeniile de dezvoltare [6, p. 6].  

 Standardele orientează spre a învăţa copilul să înveţe? 

Standardele recunosc capacitatea tuturor copiilor de a 
învăţa, orientându-i să obţină progrese în dezvoltare, indiferent 
de dispoziţiile lor fizice sau emoţionale, de experienţele 
anterioare sau moştenirea culturală.  

 Standardele reflectă principiile educaţiei centrate pe copil? 

Răspunsul este afirmativ, ele îi orientează pe adulţi în 
procesul educaţiei de a participa şi sprijini în creşterea, 
dezvoltarea normală şi deplină a fiecărui copil, deoarece, unii 
copii cunosc salturi spectaculoase în dezvoltare într-un interval 
scurt de timp, pe când alţii înregistrează o dezvoltare gradată pe 
acela şi interval de timp şi este important să respectăm ritmul şi 
caracteristicile individuale ale învăţării şi dezvoltării fiecărui 
copil.  

2. Actualitatea şi relevanţa standardelor 

 Standardele reflectă nevoile reale de dezvoltare ale copiilor? 

Standardele reflectă nevoile reale de dezvoltare ale 
copiilor, iar conţinutul lor îi orientează pe adulţi să 
implementeze practici de sprijin în procesul creşterii, 
dezvoltării normale şi depline a copilului.  

 Standardele răspund aşteptărilor părinţilor? 

Ele definesc finalităţi cu caracter general specific 
grupurilor de vârste (0–1,5 ani; 1,5–3ani; 3–5ani; 5–7ani).  

3. Pertinenţa standardelor în raport cu obiectivele 

 Standardele sunt adecvate în raport cu obiectivele generale şi 
obiectivele-cadru din curriculumul preşcolar? 
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Standardele educaţionale nu corelează cu obiectivele 
cadru şi obiectivele de referinţă din curriculumul preşcolar la 
fiecare treaptă de învăţământ preşcolar;  

 Standardele educaţionale sunt orientate spre formarea 
premiselor de competenţe? 

Standardele nu vizează finalităţile concrete ale 
procesului educaţional la grupul de copii, specific unei 
anumite vârste: vârsta fragedă – 0-3 ani, grupa mică – 3-4 ani, 
grupa medie – 4-5 ani, grupa mare – 5-6 ani, grupa 
pregătitoare – 6-7 ani. Standardele nu indică clar 
performanţele concrete şi un anume nivel de performanţă 
preşcolară (minim, mediu, maxim).  

4. Claritatea formulării standardelor 

 Standardele sunt formulate suficient de clar, pe înţelesul 
cadrelor didactice, părinţilor? 

Sunt elaborate adecvat din punct de vedere calitativ, au 
un caracter accesibil şi sunt formulate adeseori în enunţuri 
relativ generale, dar pe înţelesul tuturora.  

5. Veridicitatea standardelor 

 Standardele reflectă cu adevărat nevoile de formare-dezvoltare 
ale copilului? 

Conţinutul standardelor reflectă cu adevărat nevoile de 
formare-dezvoltare ale copiilor, luând în considerare diferenţele 
individuale privind ritmul de dezvoltare al fiecărui copil.  

6. Accesibilitatea standardelor 

 Standardele sunt realizabile în intervalul prevăzut prin 
planificarea anuală? 

Standardele educaţionale sunt realizabile relativ 
parţial,deoarece numărul indicatorilor este mare pentru fiecare 
domeniu de dezvoltare. Pentru exemplificare prezentăm mai jos 
numărul de itemi divizaţi pe domenii de dezvoltare ale copilului.  
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Tabelul 12. Distribuirea indicatorilor 
pe domenii de dezvoltare în cadrul SÎDC 

Domenii  
de dezvoltare 

Vârsta copiilor 
Total 

indicat 
0-1,5 ani 1,5-3ani 3-5ani 5-7ani 

Dezvoltarea fizică,a 
sănătăţii şi igienei 
personale 

40 32 36 25 133 

Dezvoltarea socio-
emoţională 

34 42 48 54 178 

Capacităţi şi atitudini în 
învăţare 

10 10 18 17 55 

Dezvoltarea limbajului 
şi a comunicării şi 
premisele citirii şi 
scrierii 

48 50 51 59 208 

Dezvoltarea cognitivă 33 35 55 46 169 

Total 165 169 208 201 743 

 

7. Coerenţa şi logica standardelor în sistemul educaţional 

 Standardele sunt în acord cu finalităţile ciclului de 
învăţământ preşcolar, cu nivelul cerut la intrarea în 
următoarea treaptă de învăţământ şcolar? 

Ele creează un continuum al învăţării care leagă 
dezvoltarea şi îngrijirea timpurie de succesul de mai târziu 
din şcoală şi din viaţă, prin alinierea acestor repere cu 
cerinţele pentru etapele următoare de dezvoltare ale 
copilului.  

 Standardele reflectă adecvat specificul domeniului de 
dezvoltare? 

Structurarea standardelor pe domenii de dezvoltare are 
ca scop surprinderea specificului acestor domenii şi 
totodată urmărirea dezvoltării integrale a copilului.  
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 Standardele prevăd abordări interdisciplinare/ 
transdisciplinare? 

Standardele prevăd abordări interdisciplinare/ 
transdisciplinare deoarece toate domeniile de dezvoltare 
sunt intercondiţionate, adică dezvoltarea unui domeniu 
favorizează dezvoltarea copilului într-un alt domeniu, iar 
experienţele de învăţare sunt cu atât mai semnificative 
pentru progresul copilului cu cât ele se adresează simultan 
tuturor domeniilor dezvoltării.  

 Standardele trebuie elaborate pe trepte de învăţământ sau pe 
grupe de vârste? 

Standardele sunt în acord cu vârsta copilului, dar nu cu 
grupa de vârstă, conform cărora este divizat procesul 
educaţional (grupele mică, medie, mare, pregătitoare).  

8. Coraportul standarde – evaluare 

 În standarde este precizată ideea că acestea sunt bază pentru 
evaluare? 

Standardele orientează conţinutul instrumentelor de 
evaluare, dar nu sunt un substitut al acestora.  

Analiza conţinuturilor celor două importante documente 
de politici educaţionale ce vizează ET a relevat câteva aspecte: 

 Obiectivele-cadru şi de referinţă din actualul curriculum au 
fost concepute pe baza domeniilor de cunoaştere, făcându-
se referiri doar tangenţiale la liniile de dezvoltare ale 
copilului. El este conceput în paradigma clasică a 
domeniilor de cunoaştere, structurat fiind pe categorii de 
activităţi.  

 Constatăm îmbunătăţirea în acest aspect al standardelor, 
concepute în baza domeniilor de dezvoltare, care 
promovează conceptul de dezvoltare holistică a copilului, 
care este central în perioada copilăriei timpurii.  

 Conceperea curriculumului într-o aşa manieră a dus la 
configurarea situaţiei în care unele obiective curriculare 
reflectă completamente standardele de învăţare şi 
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dezvoltare, asigurând astfel atingerea acestora (cum este 
cazul ariei curriculare Dezvoltarea limbajului şi a 
comunicării), pe când altele se regăsesc parţial (la aria 
curriculară Artă plastică) sau într-o proporţie extrem de 
mică (la aria curriculară Educaţia muzicală).  

 Nici vârstele copilăriei mici la care se referă ambele 
documente nu sunt corelate reciproc, astfel încât chiar din 
denumirea lor este vizibilă neconcordanţa: Standardele 
reflectă întreaga perioadă de vârstă, de la naştere la 7 ani, 
pe când Curriculumul include obiective ce se referă la 
dezvoltarea copilului, începând cu al doilea an de viaţă. Pe 
interior la fel nu există o corelare adecvată, deoarece 
curriculumul este divizat pe 2 mari perioade de vârstă 
(timpurie (1-3 ani) şi preşcolară (3-7 ani)), pe când 
standardele reflectă aspecte importante manifestate pe 
domenii de dezvoltare, cu evidenţierea mult mai sensibilă 
de vârstă: 0-18 luni, 18 luni – 3 ani, 3-5 şi 5-7 ani.  

 Aceste incoerenţe provoacă mai multe dificultăţi ce vizează: 
selectarea obiectivelor de referinţă ale ariilor curriculare în 
dependenţă de vârsta copilului şi proiectarea activităţii; 
astfel demersul de selectare a obiectivelor curriculare 
pentru o anumită vârstă (4 ani, spre ex. ) e anevoios, 
necesită mult timp şi experienţă; racordarea acestor 
obiective la standardele de dezvoltare pentru segmentul de 
vârstă urmărit constituie o altă provocare; corelarea 
obiectivelor cu unităţile de conţinut; curriculumul în 
vigoare nu contribuie într-o măsură suficientă la 
dezvoltarea integrală a copilului, la cea de gen, educaţia 
estetică, axiologică, formarea premiselor învăţării unei 
limbi străine.  

 Această lipsă de congruenţă dintre curriculum şi standarde 
fac într-o anumită măsură dificilă munca cadrului didactic, 
care trebuie să coreleze obiectivele curriculare cu nevoile de 
dezvoltare ale fiecărui copil şi să conceapă trasee 
individualizate de învăţare, structurate pe activităţi 
diferenţiate.   
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2.4. Reglementări normative privind pregătirea pentru 
şcoală 

Conform Codului Educaţiei, pregătirea pentru şcoală 
devine una din finalităţile principale ale ET – de unde şi 
preocuparea insistentă pe această dimensiune a învăţământului 
preşcolar. În R. Moldova înscrierea la şcoală se face pentru copiii 
ce au atins vârsta de 7 ani (cu excepţii – 6 ani, dacă se constată 
pregătirea lor optimă pentru şcoală). Respectiv, pentru a se 
asigura pregătirea lor pentru şcoală, conform Hotărârii de 
Guvern nr. 472 din 28. 08. 1996 Cu privire la pregătirea obligatorie 
către şcoală a copiilor, aceasta se începe de la vârsta de 5 ani.  

Vârsta de iniţiere a frecventării şcolii variază în diverse ţări, 
de aceea şi pregătirea pentru şcoală se efectuează la diferite 
perioade de vârste. Spre exemplu, în Marea Britanie, Olanda şi 
Australia copiii merg la şcoală la 5 ani, în Germania la 6 ani, iar în 
Norvegia, Finlanda începând cu 7 ani. În 39 state din SUA copiii 
frecventează clasa pregătitoare de la vârsta de 5 ani. În România 
legea stipulează că copilul poate merge la şcoală odată cu 
atingerea vârstei de 6 ani, dar în bănci putem întâlni copii şi mai 
mari, de 7-8 ani. Învăţământul preşcolar românesc se constituie 
din 3 grupe de nivel, ultima fiind grupa pregătitoare pentru 
şcoală. El nu e obligatoriu, dar grupa pregătitoare pentru şcoală a 
fost generalizată şi este frecventată de mai mult de 90% din 
populaţia preşcolară de această vârstă (5-6/7 ani) (Regulamentul 
de organizare a învăţământului preşcolar) [34].  

La noi, după cum s-a menţionat, înscrierea obligatorie la 
grădiniţă se referă la vârsta de 5 ani, pentru a se asigura 
pregătirea pentru şcoală a fiecărui copil. Conform Hotărârii de 
Guvern Nr. 472din29. 08. 1996 a fost elaborat şi Regulamentul cu 
privire la organizarea obligatorie a pregătirii copiilor către şcoală de la 
vârsta de 5 ani, în care sunt stipulate necesitatea şi obligativitatea 
pregătirii pentru şcoală a copiilor de 5-7 ani în IET sau în grupe 
pregătitoare în cadrul şcolilor din localitate (centre comunitare) 
acolo unde nu sunt astfel de instituţii. Conform regulamentului, 
activitatea educaţională cu copiii de 5-7 ani se desfăşoară în baza 
SÎDC şi a Curriculumului în vigoare [15]. După părerea noastră, 
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această preocupare a statului pentru pregătirea preşcolarilor la 
debutul şcolar a fost înţeleasă greşit de mulţi educatori, părinţi, 
care au ajuns să substituie acest segment al copilăriei cu 
şcolarizarea propriu-zisă, la care mai sunt încă supuşi mulţi copii 
de 6-7 ani, în goana de a li se asigura o pregătire bună pentru 
şcoală. Aceasta a ajuns să fie înţeleasă ca învăţarea copilului de a 
citi, scrie şi calcula, aceste deprinderi fiind obţinute şi ele prin 
metode „pur şcolare”.  

Ceva mai târziu, în 2014, a fost aprobat Ghid de aplicare a 
Instrumentului de monitorizare a pregătirii copiilor pentru şcoală şi a 
fişei de monitorizare a progresului preşcolarului [19]. În acest scop, au 
fost selectaţi cei mai reprezentativi indicatori pentru zonele 
evolutive majore pentru vârsta de 5-7 ani (132 la număr) care 
reflectă gradul de pregătire a copilului pentru şcoală, deşi toţi se 
consideră a fi importanţi. În indicatorii din instrument sunt 
reprezentate toate domeniile din SÎDC: dezvoltarea fizică, a 
sănătăţii şi igienei personale; dezvoltarea socioemoţională; 
capacităţi şi atitudini în învăţare; dezvoltarea limbajului şi a 
comunicării, premisele citirii şi scrierii; dezvoltarea cognitivă şi 
cunoaşterea lumii. Când se realizează evaluarea, se ţine cont de 
toţi indicatorii din paranteze, pentru a nu realiza o evaluare 
pripită şi o interpretare segmentară. Prin această abordare globală 
a dezvoltării copilului se asigură pregătirea lui plenară pentru 
şcoală, punându-se pe acela şi loc diverşi parametri ai evoluţiei 
sale: şi cei ai dezvoltării socioemoţionale, şi fizice, şi a dezvoltării 
limbajului, comunicării, de rând cu cei ce prezintă dezvoltarea 
cognitivă, premisele pentru învăţarea citit-scrisului, care multă 
vreme au fost eronate şi mai rămân încă indicatorii principali la 
determinarea gradului de pregătire pentru şcoală.  

Scopul acestui instrument este să realizeze monitorizarea 
progresului copilului, pentru a realiza în continuare diferenţierea 
şi individualizarea procesului educaţional, astfel încât să satisfacă 
nevoile de învăţare şi dezvoltare ale fiecărui copil. Informaţia 
necesară pentru completarea fişei este colectată prin observaţii 
asupra comportamentului copilului, care este antrenat în 
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activităţi cotidiene, pe toată perioada anului de pregătire pentru 
şcoală, evitând acţiunile de evaluare/testare.  

De asemenea Instrumentul facilitează identificarea de către 
cadrele didactice şi părinţi a oportunităţilor de conlucrare, pentru 
a susţine mai bine dezvoltarea plenară a potenţialului copilului. 
Pentru o asigurare optimă a continuităţii dintre grădiniţă şi 
şcoală, ca premisă pentru asigurarea debutului şcolar al copilului, 
s-a decis ca Fişa de monitorizare a progresului individual, 
completată în baza aplicării instrumentului, să fie inclusă în 
portofoliul copilului la plecarea lui la şcoală, constituind o sursă 
informaţională semnificativă despre particularităţi de individuale 
de dezvoltare a viitorului elev [19].  

Aplicarea instrumentului de monitorizare a permis 
constatarea faptului că reducerea numărului de indicatori ai 
dezvoltării facilitează evaluarea şi monitorizarea progresului 
copilului, economisind şi din timpul cadrului didactic, totodată 
asigurând şi o mai bună cunoaştere a copilului la tranziţia lui de 
la o treaptă de învăţământ la alta.  
 

2.5. Politici de implementare a educaţiei incluzive în 
instituţiile de educaţie timpurie 

EI poate şi trebuie să-şi aibă începuturile de la ciclul ET. 
Ne-o demonstrează studiile psihopedagogice, care argumentează 
de ce este important să fie ajutaţi copiii să înţeleagă, să accepte şi 
să aprecieze diferenţele. Deja de la 2-3 ani micuţii încep să-şi 
pună întrebări şi să evalueze cu privire la diferenţele pe care le 
observă. Se constată că copiii mici pot recunoaşte aceste diferenţe 
şi în continuare pot dezvolta prejudecăţi în jurul acestora. De 
fapt, copiii nu se nasc cu aceste constructe formate, ci curiozitatea 
lor firească îi face să pună întrebări cu referire la ceea ce observă 
în jurul lor, iar răspunsul adultului din preajmă îi învaţă că unele 
diferenţe nu sunt acceptabile, iar oamenii pot fi etichetaţi în 
această bază. Părintele, cadrul didactic devin astfel importanţi 
„formatori de atitudine”.  
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La fel ne-o demonstrează şi practicile naţionale, dezvoltate 
în unele grădiniţe din ţară, puţine la număr deocamdată, în care 
copiii învaţă că diversitatea este parte din viaţa noastră.  

Ne-o demonstrează şi cadrul legislativ internaţional la care 
a aderat R. Moldova şi care a influenţat o serie de legi şi strategii 
la nivel naţional, cel mai elocvent exemplu fiind Programul de 
dezvoltare a EI în R. Moldova pentru anii 2011-2020 (Monitorul 
Oficial al R. Moldova, nr. 114-16, 11. 07. 2011, art. 523), care 
stipulează câteva obiective: promovarea EI drept prioritate 
educaţională în vederea evitării excluderii şi marginalizării 
copiilor; dezvoltarea cadrului normativ şi didactico-metodic 
pentru promovarea şi asigurarea implementării EI; formarea unui 
mediu educaţional prietenos, accesibil, capabil să răspundă 
aşteptărilor şi CES ale beneficiarilor; formarea unei culturi şi a 
unei societăţi incluzive [31]. În Strategia „Educaţia-2020” se 
promovează acţiuni ce vizează incluziunea copiilor cu CES: 
identificarea timpurie a necesităţilor individuale ale copiilor pe 
domenii de dezvoltare şi elaborarea mecanismelor şi programelor 
de intervenţie în vederea reabilitării acestora; diversificarea 
serviciilor de ET pentru a răspunde mai bine necesităţilor 
individuale ale copilului şi celor locale [38].  

Pentru comparaţie, aceste schimbări legislative au avut loc 
în ţările europene cu mult mai înainte, cu câteva zeci de ani [46]. 
Chiar şi în foste ţări socialiste, precum e Lituania şi România, care 
au multe puncte comune în caracterizarea sistemului educaţional, 
legile ce au impulsionat schimbări în aspect incluziv au apărut la 
începutul anilor 90: Legea învăţământului nr. 84/1995 în 
România [45], Legea privind educaţia specială din 1989 şi Legea 
învăţământului din 1991 din Lituania [11], prin intermediul 
cărora a fost posibilă iniţierea unui proces de EI pentru toate 
ciclurile învăţământului secundar general. Din perspectiva EI 
aceste legi au însemnat includerea învăţământului special ca 
parte integrantă, inseparabilă a sistemului naţional de educaţie, 
cu diversificarea structurilor educaţionale pentru copiii cu CES, 
alături de posibilitatea, aproape unică până atunci, de înscriere în 
învăţământul special, prin posibilitatea şcolarizării în clase 
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speciale sau chiar în învăţământul obişnuit; cu transferul 
responsabilităţii evaluării copiilor cu CES de la structurile 
medicale la comisii de expertiză complexă a inspectoratelor 
şcolare. Acestea au constituit adevărate evoluţii legislative pe 
direcţia EI, în opinia E. Vrășmaș [46].  

EI în R. Moldova se bazează pe: principiul drepturilor 
egale, prin care se asigură accesul la educaţie al tuturor copiilor; 
principiul egalităţii şanselor; principiul intervenţiei educaţionale 
precoce; principiul abordării globale şi individualizate a copiilor 
cu nevoi speciale; principiul asigurării serviciilor şi a structurilor 
de sprijin. Sunt importante în acest sens serviciile de sprijin de 
care să beneficieze copiii cu CES în instituţiile de învăţământ. 
Redirecţionarea resurselor financiare în cadrul reformării 
instituţiilor rezidenţiale a permis acordarea unui pachet minim 
de servicii sociale şi de servicii de EI, ultimul incluzând: 

1) Serviciul municipal/raional de Asistenţă Psihopedagogică 
(SAP);  

2) servicii de suport la nivelul instituţiei de învăţământ 
preşcolar, primar şi secundar general: 

a) cadrul didactic de sprijin;  
b) centrul de resurse pentru ET;  
c) suportul educaţional în pregătirea temelor;  
d) alimentaţie gratuită, manuale, conform legislaţiei în 

vigoare.  

Instituţia de învăţământ, inclusiv cea preşcolară, trebuie să 
acorde educaţie specializată copiilor cu CES [25].  

Serviciile de sprijin dezvoltate în sprijinul incluziunii 
copiilor cu CES în învăţământul general românesc este mai 
diversificat, fiind constituit din: 

 centrele logopedice interşcolare care oferă terapii specifice 
pentru depăşirea dificultăţilor de vorbire;  

 centralele de asistenţă psihopedagogică în care activează 
consilieri psihopedagogi şi care se ocupă de situaţia 
tulburărilor de comportament, dificultăţilor de adaptare, 
acordând servicii copiilor în situaţie de risc şi familiilor lor. 
Totuşi, numărul lor este insuficient pe ţară [Idem, p. 46].  
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În Lituania serviciile de sprijin sunt dezvoltate pe  
3 niveluri. La cel mai de sus nivel se află Centrul Naţional 
pentru Cerinţe Educaţionale Speciale şi Psihologie, responsabil 
pentru dezvoltarea sistemului de susţinere a EI prin elaborarea 
strategiilor, mecanismelor şi procedurilor de funcţionare a 
sistemului de EI. La nivelul II se află SAP raional, care acordă 
sprijin metodic comisiilor pentru cerinţe educaţionale speciale 
din instituţiile de învăţământ, de la ultimul nivel [11]. 
Observăm că modelul de implementare a EI în ţara noastră a 
fost construit după cel lituanian, acesta dovedindu-se a fi unul 
durabil şi eficient. Astfel şi în R. Moldova au fost constituite 
structuri la nivel republican, Centrul Republican de Asistenţă 
Psihopedagogică (CRAP) şi SAP la nivel raional, ca servicii de 
sprijin în implementarea EI [33].  

Procedura de identificare, referire, evaluare şi reevaluare a 
copiilor cu CES este reglementată în Metodologia cu privire la 
evaluarea dezvoltării copilului aprobată de ME [26]. Evaluarea 
iniţială se realizează de către educator, ajutat de alţi specialişti ai 
instituţiei, părinţi, asistent social, la solicitare – în cazul existenţei 
unor semne de posibile probleme de dezvoltare ale copilului, în 
urma observărilor asupra comportamentului lui. În cazul unor 
probleme – se referă cazul către SAP, care realizează evaluarea 
complexă a dezvoltării copilului, constată situaţia, formulează 
concluzii şi recomandări propice prin forma de incluziune, 
serviciile de suport, perioada de reevaluare. În continuare, în 
baza raportului, educatorul include unele obiective specifice în 
planul zilnic şi săptămânal, iar la necesitate elaborează planul 
individualizat de intervenţie pe domenii de dezvoltare.  

Totuşi, practica demonstrează că IET din ţara noastră 
întâmpină dificultăţi la acest capitol, legate de modul în care sunt 
identificaţi copiii cu CES şi încadraţi în respectiva categorie. Aici 
putem delimita câteva situaţii. În cazul copiilor cu CES 
perspectiva de integrare este de a fi înscrişi în grădiniţe pilot care 
sunt pregătite pentru incluziunea copiilor cu CES,acestea, însă, 
fiind insuficiente şi inaccesibile pentru mulţi dintre copii.  
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Copiii cu dizabilităţi şi necesităţi speciale de complexitate 
medie şi uşoară ajung să fie înscrişi în grădiniţe obişnuite 
conform procedurii prevăzute de lege şi, astfel, identificarea CES 
are loc pe parcurs de către cadrele didactice şi specialişti 
implicaţi. Adesea părinţii evită să anunţe despre dificultăţile 
copilului pentru a evita etichetarea şi refuzul grădiniţei de a 
înscrie copilul, invocându-se diverse motive: lipsa locurilor libere, 
a personalului specializat, a pregătirii profesionale în lucrul cu 
copiii cu CES, neacceptarea părinţilor grupului majoritar, 
numărul mare de copii în grupe etc. Astfel, aceşti copii sunt în 
grădiniţe, însă nu beneficiază de servicii de suport. Echipele SAP 
sunt la etapa incipientă în lucrul cu copiii cu CES de vârstă 
timpurie. Astfel, se constată o serie de dificultăţi ce intervin în 
realizarea unei incluziuni de succes la ciclul preşcolar: lipsa 
pregătirii profesionale şi a experienţei pentru domeniul 
intervenţiei timpurii, lipsa pedagogilor preşcolari în unele echipe 
SAP, a instrumentelor specifice de evaluare. Deşi a fost aprobată 
Metodologia de evaluare a dezvoltării copilului [26], aceasta nu 
reglementează foarte clar mecanismul de referire a copiilor de 
vârstă timpurie pentru evaluarea complexă către SAP. Drept 
urmare, majoritatea copiilor cu CES sunt identificaţi la momentul 
evaluării gradului de pregătire pentru şcoală sau pe parcursul 
clasei întâi, ce nicidecum nu sporeşte şansele unei adaptări şi 
incluziuni şcolare optime.  

Tot la capitolul Dificultăţi putem trece şi numărul de copii 
din IET. Deşi Regulamentul actual de organizare a IET prevede 
un număr maxim de 20 copii de 3-7 ani şi 15 copii pentru cei de 
până la 3 ani, în realitate acest număr este frecvent depăşit. 
Situaţia reală relevă un număr de circa 35-40 copii în fiecare 
grupă, pentru grădiniţele mari, mai ales cele raionale, municipale 
sau chiar lipsa serviciilor de ET, mai cu seamă pentru copiii de 
până la 5 ani, odată ce obligativitatea înscrierii în grădiniţe la noi 
este prescrisă vârstei de la 5 ani.  

Totuşi, avem şi o serie de premise, care pot facilita 
incluziunea copiilor cu CES în învăţământul preşcolar şi, astfel, 
spori calitatea procesului de ET: 
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 organizarea procesului educaţional centrat pe copil ca şi 
principiu fundamental pe care se axează politica 
curriculară la ciclul ET – pe nevoile, interesele, 
particularităţile de vârstă şi individuale, temperamentul, 
ritmul propriu de dezvoltare a copilului, stilul de 
învăţare, tipul de inteligenţă, implicând activ copilul în 
propria-i formare şi devenire;  

 intrarea în vigoare a Codului Educaţiei al R. Moldova, 
Programului de EI, precum şi a altor documente de 
politici relevante domeniului de ET, în care este 
stipulată incluziunea copiilor cu CES de vârstă timpurie 
şi care prevede dezvoltarea serviciilor de sprijin în 
grădiniţe, urmând şi ajustarea tuturor actelor normative 
reglatorii la prevederile Codului Educaţiei;  

 existenţa bunelor practici în domeniul incluziunii 
educaţionale timpurii, susţinute inclusiv de organizaţii 
neguvernamentale recunoscute în promovarea 
incluziunii, ce pot fi preluate la nivel naţional.  

 
2.6. Politici de asigurare a parteneriatelor familie–

grădiniţă–şcoală 

Cu referinţă la componenta parteneriatul cu familia, 
curriculumul promovează statutul familiei ca prim educator al 
copilului, prezentând familia drept mediul sociocultural cel mai 
important în care copilul s-a născut creşte şi se educă. În acela şi 
timp se pledează pentru ca părinţii să regăsească un sprijin în 
IET, să se simtă bineveniţi pentru a colabora cu educatorii şi a 
participa la orice activităţi realizate cu copiii. Aici ei trebuie să fie 
familiarizaţi cu: informaţii privind particularităţile de vârstă ale 
copilului; importanţa intervenţiilor educaţionale; rolul mediului 
stimulativ cu care copiii interacţionează; necesitatea asigurării 
protecţiei şi securităţii fizice şi emoţionale a mediului; activităţile 
care se desfăşoară în instituţia de educaţie timpurie. Intenţia de 
cooperare dintre părinţi şi educatori este esenţială pentru a 
asigura coerenţa şi consecvenţa acţiunii educaţionale.  
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În R. Moldova parteneriatul dintre părinţi şi grădiniţe se 
limitează, de multe ori, la aspectul financiar, prin contribuţiile 
realizate de către aceştia în susţinerea IET [32].  

În 2006, la iniţiativa ME al R. Moldova, a fost lansat 
proiectul „Parteneriat Global pentru Educaţie” – o iniţiativă ce 
promovează ET de calitate pentru toţi copiii. Proiectul este 
considerat succesorul Proiectului „Educaţie pentru Toţi – 
Iniţiativa de Acţiune Rapidă” (EPT-IAR), realizat de ME în două 
etape, în perioada 2006-2010. „Educaţie pentru Toţi – Iniţiativă de 
Acţiune Rapidă” este un proiect realizat de ME cu scopul de a 
spori accesul la ET de calitate, propunându-şi următoarele: 

 Să sporească calitatea şi eficienţa educaţiei în IET;  

 Să crească rata de înrolare a copiilor în programele 
preşcolare;  

 Să sporească accesul la ET de calitate pentru copii în 
situaţii de risc;  

 Să asigure formarea continuă a personalului didactic şi 
administrativ;  

 Să dezvolte parteneriate sociale comunitare între părinţi, 
grădiniţă, administraţie publică locală, agenţi economici, 
asociaţii obşteşti etc. şi să implice comunităţile locale în 
programele de dezvoltare timpurie a copiilor.  

Toate aceste eforturi au avut un impact pozitiv asupra 
dezvoltării domeniului ET, fapt ce poate fi argumentat prin 
următoarele cifre oferite de promotorii proiectelor menţionate: 

 100% din APL au contribuit financiar şi organizatoric la 
renovarea IET;  

 47% din părinţi au fost implicaţi, în 2014, în renovarea 
instituţiilor preşcolare;  

 63% din părinţi au aflat despre rolul ET de la educatori 
şi67% – din mass-media;  

 56% din părinţi au participat, în 2014, la evaluarea 
serviciilor educaţionale;  

 40% din părinţi au acceptat, în 2014, copii cu CES în 
grădiniţe, comparativ cu 5,2% în 2010;  
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 47,8% părinţi afirmă că au citit copiilor cărţi în fiecare zi 
(2014), comparativ cu 30% în 2006;  

 80% din părinţi afirmă că obişnuiesc să răspundă la 
întrebările copiilor;  

 81,4% părinţi au menţionat că discută cu copiii lor despre 
activităţile din grădiniţă [18].  

Analiza legislaţiei altor ţări denotă preocuparea intensă 
pentru domeniul parteneriatelor cu familia. Astfel, în Rusia, 
odată cu elaborarea în 2013 a „Standardului Federal al 
învăţământului Preşcolar”, problema implicării părinţilor în 
sprijinul educaţiei copiilor alături de IET se rezolvă pe câteva 
căi: activitatea în echipă alături de cei din IET, cu informarea 
despre diverse forme de lucru cu părinţii; creşterea culturii 
pedagogice a părinţilor; implicarea părinţilor în activităţile 
IET. Standardul dat pune în aplicare şi diverse forme de 
conlucrare cu familia: mese rotunde; expoziţii tematice; 
realizare de sondaje; consultarea specialiştilor; comunicarea 
electronică şi funcţionarea telefonului de încredere; proiecte de 
familie; activităţi deschise; portofoliul familiei de succes etc., 
astfel încât grădiniţă este liberă să interacţioneze cu familia. 
Prin toate acţiunile şi activităţile sale IET demonstrează 
părinţilor că implicarea lor în procesul educaţional este 
fundamental pentru creşterea şi educarea copilului [47].  

Experienţe ample sunt dezvoltate şi în România, unde 
educaţia parentală constituie o direcţie importantă a sistemului 
de ET. Cu sprijinul reprezentanţei UNICEF,din 1995 au fost 
dezvoltate 4 programe sectoriale: Sănătatea femeilor şi copiilor; 
Educaţia familiei; Copii în condiţii deosebit de dificile; Planificarea, 
dezvoltarea şi susţinerea politicilor publice.  

În cadrul Programului de ET pe Arii de Stimulare 
(PETAS) au fost înfiinţate primele Centre de Resurse pentru 
Părinţi, iar în 2000 astfel de centre s-au dezvoltat în cadrul 
proiectului „Educaţia Părinţilor”. Scopul programului 
„Educaţia Familiei”a fost de a produce o schimbare în 
comportamentul familiei, privind dezvoltarea şi sănătatea 
copiilor, prin îmbogăţirea cunoştinţelor, dezvoltarea 
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deprinderilor şi formarea de noi motivaţii şi atitudini, şi prin 
formarea „agenţilor schimbării”, care să lucreze cu copiii şi 
părinţii, să proiecteze programe, metodologii şi materiale 
didactice, accesibile unui număr mare de familii. El urmărea, 
de fapt, să îmbogăţească cunoştinţele părinţilor privind 
sănătatea, nutriţia, dezvoltarea psihică şi socială a copiilor şi 
respectarea drepturilor copiilor, prin asigurarea accesului 
părinţilor la informaţia de calitate, pertinentă şi utilă 
activităţilor zilnice de îngrijire, creştere şi educare a copiilor.  

Programul „Educaţia Familiei” a inclus două proiecte, 
dintre care unul cu accent pe educaţia părinţilor şi înfiinţarea 
Centrelor de Resurse pentru Părinţi şi altul cu accent pe 
dezvoltarea unei metodologii de lucru cu părinţii şi a unor 
mijloace didactice. Axa centrală a strategiei Programului 
„Educaţia Familiei” a constituit-o intervenţia simultană, la nivelul 
copiilor, părinţilor şi cadrelor didactice. O altă linie strategică 
majoră a fost complementaritatea obiectivelor şi conţinuturilor 
specifice educaţiei formale şi non-formale. Astfel, s-a realizat, în 
1993, în cadrul proiectului „PETAS”, un nou program pentru 
învăţământul preşcolar, care prevedea obiective pentru copii şi 
pentru părinţi. S-a considerat important ca ministerul să includă 
educaţia părinţilor ca unul din obiectivele specifice sistemului 
naţional de educaţie. Spre deosebire de modelele din alte ţări, în 
care funcţia principală a Centrelor de Resurse pentru părinţi este 
de a oferi servicii de informare şi consiliere pentru părinţi şi 
membrii comunităţii, modelul românesc a fost adaptat 
caracteristicilor sistemului de ET, în care nevoia acută era de 
formare, dobândire de cunoştinţe, schimbare de atitudini şi 
motivaţii. Astfel, aceste centre au pus accentul pe educaţie, 
comunicare, iniţierea şi dezvoltarea parteneriatelor, implicarea 
comunităţii şi crearea resurselor locale. Ulterior, UNICEF a 
susţinut crearea unor centre educaţionale de resurse şi 
perfecţionare pentru problemele învăţământului preşcolar. 
Aceste centre au însemnat de fapt o extindere a domeniului de 
activitate a centrelor existente [9].  
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În prezent, aceste centre de resurse prevăd obiectivele 
generale: 

 Crearea unui cadru deschis părinţilor şi educatoarelor 
pentru dialog şi participare;  

 Informarea părinţilor cu privire la drepturile 
copilului, dezvoltarea, sănătatea şi educarea lor în 
grădiniţă şi în familie, cu derularea unor programe de 
educaţie şi consiliere a părinţilor;  

 Susţinerea integrării copiilor proveniţi din familii în 
dificultate sau din centrele de plasament în colectivele 
de copii din grădiniţe;  

 Formarea, informarea şi consilierea cadrelor didactice 
în probleme de specialitate;  

 Elaborarea de materiale didactice pentru educaţia 
copiilor din grădiniţe şi distribuirea lor, în limita 
posibilităţilor, în alte grădiniţe, în special din mediul 
rural [35].  
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Capitolul  III.  

IMPLEMENTAREA EDUCAŢIEI TIMPURII 

ÎN REPUBLICA MOLDOVA 
 (studiu de constatare) 

 
Studiul de faţă a fost realizat în lunile mai-octombrie 2015 

în rândul cadrelor didactice din mai multe IET din ţară şi al 
părinţilor ce educă copii cu vârsta de până la 7 ani,care reflectă 
situaţia curentă, modul şi contextul de funcţionare a sistemului 
de ET. În continuare prezentăm analiza datelor obţinute astfel.  
 

3.1. Opinii privind funcţionalitatea curriculumului în ET 

Cadrele didactice au analizat gradul de concordanţă al 
curriculumului cu politicile educaţionale, fapt ce a permis 
relevarea a patru niveluri de concordanţă: înalt (41 cadre 
didactice consideră astfel (8,8%)), mediu (34,2% (93 la număr)), 
scăzut (12,8% (35 de intervievaţi)) şi nesatisfăcător (44,2%  
 (120 de persoane)). Constatăm că cea mai mare parte dintre 
intervievaţi percep gradul insuficient de concordanţă dintre 
curriculumul de ET şi politicile educaţionale din R. Moldova.  

Un alt aspect cercetat a vizat măsura în care curriculumul 
actual contribuie la dezvoltarea copilului. Mai apoi au fost grupaţi 
indicatorii care vizează dezvoltarea copilului şi care, în opinia 
celor intervievaţi, sunt foarte bine reflectaţi în curriculumul.  

După cum observăm, curriculum actual de ET contribuie în 
măsură suficientă la dezvoltarea copilului prin învăţarea 
experienţială, activă, participativă, la dezvoltarea imaginii de sine,  
a propriei identităţi, a independenţei, la achiziţionarea de cunoştinţe, 
dar şi la formarea capacităţii lui de a interacţiona, de a învăţa să înveţe.  

Indicatorii sunt reflectaţi în curriculumul în vigoare, astfel 
contribuind la dezvoltarea armonioasă a copilului – într-o măsură 
mai mică sau deloc (Figura 2). În primul rând, remarcăm un 
număr mare al celor care consideră că actualul curriculum nu 
contribuie suficient la dezvoltarea integrală a copilului, aici 
înregistrându-se cel mai mare scor pentru opţiunea „nu 
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contribuie deloc” (39,7%). Alte aspecte ale dezvoltării copilului 
rămân a fi abordate insuficient şi vizează dezvoltarea identităţii de 
gen, a sentimentului de apartenenţă la familie, ţară, a concepţiei 
generale a copilului despre viaţă, a siguranţei şi securităţii copilului.  
 

Figura 1. Indicatorii ce vizează dezvoltarea copilului  
reflectaţi suficient de bine în curriculum 

 

Menţionăm că pentru aspectul ce se referă la identitatea de 
gen 55,9% dintre cadrele didactice (152) nu şi-au expus părerea, 
fapt ce denotă insuficienţa înţelegerii fenomenului.  

O serie de itemi propuşi a vizat metodologia de 
implementare a curriculumului în cadrul proiectării demersului 
didactic în grădiniţă. Analizând răspunsurile la întrebarea „Este 
dificilă selectarea obiectivelor de referinţă din curriculum pe grupe de 
vârstă?”, constatăm că au răspuns afirmativ jumătate dintre 
respondenţi – 48,2% (131 de persoane), 24,6% (75 de persoane) au 
ales opţiunea parţial şi 24,2% (66 de persoane) au răspuns negativ. 
Observăm că curriculumul în vigoare nu facilitează procesul de 
selectare a obiectivelor educaţionale, care ar trebui să contribuie 
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maximal la respectarea particularităţilor de vârstă. Constatăm că 
cadrele didactice întâmpină mari dificultăţi şi în selectarea 
obiectivelor de referinţă din curriculum, şi la racordarea lor la 
indicatorii din SÎDC, din cauza că: „nu corespund domeniile de 
dezvoltare din standarde cu ariile curriculare din curriculum” (51,8%), 
„există un număr mare de indicatori pentru fiecare domeniu de 
dezvoltare în standarde” (48,5%), „nu sunt structurate obiectivele, 
conţinuturile pentru fiecare treaptă preşcolară” (17,6%), „nu totdeauna 
practicile de sprijin corespund indicatorilor” (2%).  
 

Figura 2. Indicatorii ce vizează dezvoltarea copilului reflectaţi 
insuficient în curriculum 

 

Din răspunsuri observăm că curriculumul preşcolar şi 
standardele educaţionale actuale fac dificilă munca cadrului 
didactic de proiectare a activităţii integrate: în selectarea 
obiectivelor educaţionale şi a indicatorilor, în respectarea 
principiului particularităţilor de vârstă şi a principiului 
sistematizării şi continuităţii.  
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În ceea ce priveşte gradul de corelare a obiectivelor de referinţă 
din curriculumul în vigoare cu unităţile de conţinut?”, constatăm 
următoarele: cel mai mare număr de alegeri 49,2% (134 subiecţi) 
s-a înregistrat la opţiunea „nu”, urmând alegerile pentru 
opţiunea „parţial” (40,9% (111 subiecţi)) şi 9,9% (61 respondenţi) 
pentru opţiunea „da”. Cadrele didactice recunosc necesitatea 
asigurării coerenţei şi consecutivităţii dintre obiectivele 
educaţionale şi conţinutul propus.  
 

Tabelul 13. Obligativitatea ariilor curriculare  
pentru curriculumul de Educaţie timpurie 

Domeniile Arii curriculare 
Obligatorie Opţională 

da nu da nu 

Dezvoltarea 

personală, 

educaţia pentru 

familie şi viaţa în 

societate 

Educaţia pentru 

familie 

68,4%  

 (185) 
- 

31,6%  

 (86) 

0,36%  

 (1) 

Educaţia pentru 

societate (civică) 

88,3%  

 (240) 

2,9%  

 (8) 

8,1%  

 (22) 

0,72%  

 (2) 

Educaţie de gen 11,4%  

 (31) 
- 

33,6%  

 (91) 

0,36%  

 (1) 

Dezvoltarea 

limbajului şi a 

comunicării 

 Educaţie 

pentru limbaj şi 

comunicare 

99,5%  

 (268) 

0,36%  

 (1) 
0,36% (1) 

0,72%  

 (2) 

 Formarea 

premiselor citit–

scrisului 

86%  

 (234) 

2,2%  

 (6) 

11%  

 (30) 

0,72%  

 (2) 

Formarea 

premiselor însuşirii 

limbii străine 

15%  

 (41) 

6,25%  

 (17) 

65,8%  

 (179) 

4,04%  

 (11) 

Ştiinţe, 

cunoaşterea 

mediului şi 

cultura ecologică 

 Formarea 

reprezentărilor 

elementare 

matematice 

96,7%  

 (263) 
- 

2,9%  

 (8) 

0,36%  

 (1) 

Educaţie pentru 

mediu 88,9%  

 (242) 

0,36%  

 (1) 

9,9%  

 (27) 

0,72%  

 (2) 

 

 

Educaţie fizică şi 

pentru sănătate 

Educaţie fizică 95,5%  

 (260) 

0,36%  

 (1) 

3,7%  

 (10) 

0,36%  

 (1) 

Educaţie pentru 

sănătate 

96,3%  

 (262) 
- 

3,3%  

 (9) 

0,36%  

 (1) 
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Prezintă interes răspunsurile cadrelor didactice la 
întrebarea „Care dintre ariile curriculare ar trebui considerate 
obligatorii pentru curriculumul şi care opţionale?”. În chestionar au 
fost incluse ariile curriculare actuale şi câteva noi:Educaţia de gen, 
Educaţia estetică, Educaţia pentru munca artistică.  

Astfel, majoritatea cadrelor didactice antrenate pledează 
pentru ca ariile curriculare să rămână în continuare obligatorii, 
iar cele propuse de noi – opţionale, în mare parte, cu excepţia 
Educaţiei pentru munca artistică, pentru care s-a optat „obligatoriu” 
în 83,4% dintre cazuri (227 de persoane). Prin urmare, se observă 
o tendinţă de a valorifica munca artistică prin dorinţa includerii 
în curriculumul a aspectului dat. Totuşi, rezultatele obţinute ce 
caracterizează această dimensiune elucidează o abordare clasică, 
tradiţională a educaţiei timpurii.  

De asemenea s-a constat şi tendinţa de completare cu unele 
arii curriculare noi. Astfel, cadrele didactice pledează pentru 
ariile curriculare obligatorii: educaţia pentru familie – 68%; educaţia 
pentru societate (civică) – 88,3%; educaţia pentru munca artistică – 
83,5% . La nivel opţional se propun următoarele arii curriculare: 
formarea premiselor însuşirii limbii străine – 73,4%; educaţia de gen – 
67,3%; educaţia estetică – 52,3% .  

Analizând răspunsurile la întrebarea „Curriculumul actual 
oferă posibilitatea realizării proiectării de lungă durată, scurtă durată şi 
zilnică pentru diferite vârste?”, constatăm distribuirea lor într-un 
spectru foarte larg, atestându-se unele care indică o asigurare 
insuficientă a posibilităţii de a realiza proiectarea procesului 
educaţional de calitate pentru fiecare segment de vârstă.   
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Figura 3. Posibilitatea realizării proiectării procesului educaţional 
în dependenţă de vârstă în curriculum  

 

La grupa mică şi pregătitoare s-a înregistrat cel mai mare 
procentaj: 22,1% şi 32,8% la opţiunea „în mare măsură”. Însă la 
grupele de vârstă medie şi mare cel mai înalt procentaj este la 
opţiunea „nu oferă”–29,4% şi, respectiv, 32,1% dintre 
respondenţi. Deoarece curriculumul în vigoare este divizat pe 
2 mari categorii de vârstă – 1-3 şi 3-7 ani – el oferă posibilităţi 
reduse pentru realizarea procesului de proiectare didactică, 
mai ales pentru vârstele „de mijloc” (2-3, 4-5, 5-6 ani).  

Următoarele întrebări s-au referit la strategiile educaţionale 
utilizate în lucrul cu copiii de până la 7 ani. Răspunsurile la 
întrebarea „În ce măsură strategiile propuse în curriculumul 
corespund particularităţilor de vârstă?” s-au distribuit astfel: 
7,7% (21 răspunsuri) pentru opţiunea „în măsură mare”, 30,9%  
 (84 răspunsuri) – „în măsură suficientă”, 19,9% (54 răspunsuri) 
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pentru opţiunea „în măsură mică”, iar pentru opţiunea  
 „nu corespund” – 29,4% (80) de intervievaţi. Surprinde faptul că 
12,1%, adică 33 de cadre didactice, nu au oferit nici un răspuns la 
acest item,fapt ce determină insuficienţa înţelegerii aspectului dat 
în procesul educaţional şi a importanţei pe care o are selectarea 
potrivită a strategiilor utilizate în lucrul cu copiii de diferite 
vârste pentru realizarea unei educaţii de calitate.  

Participanţii la studiu au examinat şi măsura în care 
strategiile didactice propuse în curriculum facilitează dezvoltarea 
copilului.  

La învăţarea prin cooperare s-au înregistrat următoarele date:  
 pentru grupa mică (3-4 ani) – la calificativul „în mare 

măsură” s-au înregistrat 11,7% (32), în „măsură suficientă” 
– 21% (57), „în măsură mică” – 16,9% (46) şi „nu facilitează 
deloc” – 27,2 (74);  

 pentru grupa medie (4-5 ani) – la calificativul „în mare 
măsură” s-au înregistrat 12,5% (34), în „măsură suficientă” 
– 24,6% (67), „în măsură mică” – 17,6% (48) şi „nu 
facilitează” – 17,6 (48);  

 grupa mare (5-6 ani) – calificativul „în mare măsură” s-a 
înregistrat 17,2% (47), în „măsură suficientă” – 34,5% (94), 
„în măsură mică” – 11% (30) şi „nu facilitează deloc” – 7% 
(19);  

 grupa pregătitoare (6-7 ani) calificativul „în mare măsură” s-a 
înregistrat 26,4% (72), în „măsură suficientă” – 32,3% (88), 
„în măsură mică” – 11,4% (31) şi „nu facilitează deloc” – 
0,73% (2). Menţionăm că alte 23,3% (63) de cadre didactice 
nu au ales nici o opţiune.  
Observăm că pentru integrarea experienţelor de învăţare 

predomină opţiunea „în măsură mică”pentru toate grupele de 
vârstă (21,6% pentru grupa mică (3-4 ani), 24. 2% pentru grupa 
medie (4-5 ani), 20,5% pentru grupa mare (5-6 ani), 23,9% pentru 
grupa pregătitoare (6-7 ani). De asemenea s-au înregistrat şi 22% de 
cadre didactice care nu au ales nici o opţiune.  

Răspunsurile pentru indicatorul „Învăţarea pe centre de 
interese” sunt reflectate mai jos.  
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Grupa mică (3-4 ani)                     Grupa medie (4-5 ani) 
 

 
 

Grupa mare (5-6 ani)                    Grupa pregătitoare (6-7 ani) 

Figura 4. Eficienţa învăţării pe centre de interese 
la dezvoltarea integrală a copilului 

 

Învăţarea pe centre de interese a înregistrat cea mai mare 
pondere la opţiunea „în măsură suficientă”, cu 30,1% pentru 
grupa mică, cu 20,9% pentru grupa medie, cu 35,3% pentru grupa 
mare şi cu 36% pentru grupa pregătitoare. 29% de cadre didactice 
au ales opţiunea „alte idei”.  

La întrebarea „În ce măsură Curriculumul actual asigură 
continuitatea dintre grădiniţă şi şcoală?” 138 de cadre didactice 
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(50,8%) răspund prin opţiunea „în măsură mică” şi 36 cadre 
didactice (13,2%) prin opţiunea „deloc nu asigură”. 32,3% (88 de 
cadre didactice) consideră că această continuitate este asigurată 
într-o măsură suficientă şi doar 3,7% (10 subiecţi) într-o măsură 
mare. Astfel, constatăm perceperea de către majoritatea cadrelor 
didactice a gradului scăzut de asigurare a continuităţii dintre 
grădiniţă şi şcoală prin prezentul curriculum.  

După cum am mai menţionat, pe parcursul cercetării au 
fost intervievaţi şi părinţii ce educă copii cu vârsta de până la  
7 ani. În acest sens cu siguranţă a prezentat interes şi 
reprezentările şi informaţia pe care o deţin aceştia cu referire la 
politicile educaţionale de bază ce vizează educaţia timpurie.  
În acest scop chestionarul adresat lor a conţinut câteva întrebări: 

– Ce este un curriculum preşcolar? 
– Cunoaşteţi curriculumul după care se educă copilul 

Dumneavoastră? 
– Care sunt sursele de informare despre curriculum? 

În viziunea părinţilor, curriculumul preşcolar reprezintă: 
- o programă (24,5% – 81 de persoane);  
- conţinuturi în educaţia copiilor (19,2% – 63 de persoane);  
- un document de stat (12,4% – 41 de persoane);  
- un model de educaţie a copiilor (12,1% – 40 de persoane);  
- un nivel de pregătire, material în educaţia copiilor, act pe 

care se bazează educatorii în educaţia copiilor, carte de care 
se folosesc educatorii când realizează educaţia copiilor 
(„alte opţiuni” înregistrate de către 31,8% – 105 de părinţi).  

Constatăm, aşadar, că părinţii chestionaţi deţin informaţii 
insuficiente despre curriculumul după care se educă copiii lor. 
Putem conchide şi că ei nu cunosc ce este un curriculum după 
care se realizează procesul educaţional în instituţia de învăţământ 
preşcolar, deoarece 17,2% (57 de subiecţi) infirmă acest lucru; 
9,7% (32 de subiecţi) susţin că au auzit câte ceva despre 
curriculum; 31,2% (103 de subiecţi) cunosc parţial despre el şi un 
număr considerabil, de 126 părinţi (36,1%), au ezitat să răspundă.  

Sursele din care se informează părinţii referitor la 
curriculum de ET vizează, evident, grădiniţa (46,1% – 152 
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părinţi), mass-media (21,5% – 71 respondenţi), cunoscuţii (8,2% – 
27 respondenţi); 23,2% dintre aceştia (80 de persoane) se 
informează din alte surse, precum: cărţi, documente, universităţi, 
studiul personal, internet, discuţiile cu alţi părinţi.  

Analiza datelor înregistrate ne permite să constatăm că: 
- nivelul scăzut al cunoştinţelor despre curriculumul 

preşcolar de către părinţi este condiţionat de insuficienţa 
realizării parteneriatului dintre grădiniţă şi familie;  

- se face evidentă lipsa cunoştinţelor în rândul cadrelor 
didactice cu referire la desfăşurarea muncii cu părinţii în 
aspect metodologic, informativ şi atitudinal;  

- se constată un nivel scăzut al responsabilizării şi implicării 
familiei în educaţia copiilor;  

- se face evidentă necesitatea unui sistem de formare 
coerentă a competenţelor parentale.  

În scopul de a vedea opinia cadrelor didactice din IET şi a 
părinţilor referitoare la învăţarea studierii limbilor străine de la 
vârsta preşcolară în chestionarele aplicate au fost incluşi itemi 
care reflectă şi această dimensiune.  

Conştientizând importanţa studierii limbilor străine în 
modernitate, 82,4% dintre părinţi consideră că este necesar ca 
copilul lor să înveţe o limbă străină chiar de la cele mai mici vârste, 
10,6% nu ar dori acest lucru şi 7% au ezitat să răspundă (Figura 5).  

Cadrele didactice consideră că vârsta cea mai potrivită pentru 
începerea studierii limbilor străine este vârsta de: 6-7 ani (33,8% 
dintre respondenţi); vârsta şcolară (23,5%); 5-6 ani (22,8%); 4-5 ani 
(12,6%); 3-4 ani (7,3%).  
 

 

Figura 5. Necesitatea învăţării limbii străine la vârsta preşcolară 
în viziunea părinţilor  

82,4% 

10,6% 7% 

da nu nu știu 
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Pentru comparaţie, prezentăm răspunsurile oferite de 
părinţi la acest subiect, care diferă de cele ale cadrelor didactice. 
În opinia lor, vârsta cea mai potrivită pentru studierea limbilor 
străine este cea şcolară – 7 ani, de această părere fiind 38,6% 
dintre părinţi. Urmează 20,7% de respondenţi care consideră că 
vârsta favorabilă pentru acest proces este perioada de 5-6 ani. 
Sunt şi părinţi care-şi exprimă acceptul pentru începutul 
învăţarea unei limbi străine în grupa pregătitoare a grădiniţei, 
adică vârsta de 6-7 ani (17,3%), dar şi pentru 4–5 ani (15,8% dintre 
părinţi). Există şi un număr redus de părinţi (7,6%) care ar dori ca 
copiii lor să înveţe o limbă străină de la 3-4 ani (Figura 6).  
 

 

Figura 6. Vârsta potrivită pentru iniţierea învăţării unei limbii străine 
în viziunea cadrelor didactice şi a părinţilor 

 

Însă, analizând răspunsurile părinţilor la întrebarea Ar fi 
bine ca copilul Dvs. să înveţe limba străină, începând de la grădiniţă sau 
clasa întâi?, obţinem un procent mai mare în favoarea grădiniţei, 
ceea ce denotă faptul că aceştia doresc ca copiii lor să înceapă 
acest studiu de la grădiniţă. Mai mult ca atât, 82,1% dintre părinţi 
susţin că acest lucru va avea efecte benefice asupra dezvoltării 
copiilor, printre care cele mai semnificative sunt: dezvoltarea 
multilaterala a copilului; posibilitatea comunicării cu alte 
persoane din alte ţări; facilitarea învăţării unei limbi străine pe 
parcursul studiilor şcolare; posibilitatea studiilor peste hotare; 
sporirea accesului la informaţii vaste.  
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O parte, 5,8% dintre părinţi care consideră că învăţarea 
limbilor străine începând cu grădiniţa nu va avea efecte benefice 
asupra dezvoltării copiilor, susţinând că e prea devreme pentru 
acest lucru. Sunt şi părinţi (12,1%) care nu au formulat nici un 
răspuns ca să reflecte viziunea lor vizavi de acest subiect.  

Majoritatea cadrelor didactice (80,1%) consideră că optim e 
să se asigure continuitatea învăţării unei limbi străine în cadrul grupei 
pregătitoare de grădiniţă şi a clasei întâi, în timp ce doar 11,6% nu o 
consideră necesară. 8,3% nu ştiu ce să răspundă la această întrebare.  
 

 

Figura 7. Necesitatea asigurării continuităţii studiului unei limbii străine 
dintre grădiniţă şi şcoală, în viziunea cadrelor didactice 

 

Menţionăm că – în viziunea cadrele didactice – limba străină 
trebuie introdusă opţional la vârsta de 4-5 ani şi obligatoriu – de 
la 5-7 ani, asigurându-se continuitatea grădiniţă-şcoală.  

Referindu-ne la sugestiile de implementare a studierii 
limbilor străine la vârsta preşcolară, cadrele didactice consideră 
că poate fi realizată prin implicarea unui specialist în domeniu. 
Activitatea de joc ar trebui să fie predominantă, alături de alte 
activităţi distractive pentru copilul mic, precum vizionarea 
desenelor animate, recitarea poeziilor, intonarea cântecelor.  

În concluzie menţionăm că analiza politicilor educaţionale 
internaţionale cu referire la studierea limbilor străine în grădiniţă, 
examinarea politicii educaţionale naţionale de studiere a limbilor 
străine în cadrul IET, realizarea nemijlocită a acestui studiu ne 
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permite constatarea faptului că şi în R. Moldova este posibilă 
introducerea studierii limbilor străine din grădiniţă. Optimă ar fi 
iniţierea acestui proces începând cu perioada de 4-5 ani să fie 
opţional, iar începând cu vârsta de 5–6 ani obligatoriu, astfel 
asigurându-se continuitatea studierii la şcoală.  
 

3.2. Necesitatea şi aplicabilitatea SÎDC în percepţia 
cadrelor didactice şi a părinţilor copiilor de 0-7 ani 

Conform teoriei şi metodologiei de proiectare şi dezvoltare 
curriculară,SÎDC trebuie supus evaluării pedagogice cel puţin o 
dată în cinci ani în vederea revizuirii şi actualizării [6; 28]. 
Constatăm că actualmente s-au creat premise care solicită analiza 
opiniilor cadrelor didactice şi părinţilor privind SÎDC, pentru a 
asigura o mai mare transparenţă în ceea ce priveşte conţinutul 
acestora şi perfecţionarea lor în corespundere cu tendinţele 
moderne de abordare a activităţilor integrate în cadrul procesului 
educaţional preşcolar. În context, ne-am propus să determinăm 
gradul de cunoaştere şi de aplicare a SÎDC în cadrul IET şi în 
rândul părinţilor. Analiza opiniilor s-a realizat în baza 
următoarelor criterii (Tabelul 14).  

Cercetarea efectuată a relevat diversitatea opiniilor cadrelor 
didactice şi ale părinţilor cu referire la SÎDC. Analizând 
răspunsurile ce reflectă coraportul standarde – curriculumul, 
constatăm că mai multe cadre didactice au menţionat că 
Curriculumul preşcolar în vigoare nu reflectă deloc 44,5% (121) sau 
în măsură mica 14,3% (39) SÎDC. Unele cadre didactice percep în 
mare măsură 10,3% (28) şi în măsură suficientă 30,9% (84) gradul de 
reflectare a SÎDC în curriculumul în vigoare. Rezultă că acest 
curriculum nu este elaborat în concordanţă cu standardele, astfel 
încât să corespundă mai multe dimensiuni: perioadele de vârstă, 
domeniile de cunoaştere cu domeniile de dezvoltare, obiectivele 
de referinţă din Curriculumul cu Standardele şi indicatorii 
fiecărui domeniu de dezvoltare etc. Astfel, la întrebarea Este 
necesară modernizarea Curriculumului în baza SÎDC? majoritatea 
cadrelor didactice au răspuns afirmativ 79,7% (217), urmând 
12,2% (33) cu răspuns negativ şi 8,1% (22) cu răspunsul „nu ştiu”.   
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Tabelul 14. Criterii de analiză a opiniilor cadrelor didactice din IET 
cu referire la SÎDC 

Criterii analizate 
Întrebări evaluative 

pentru cadrele didactice 

1. Coraportul 
standarde – 
curriculumul 

• În ce măsură Curriculumul reflectă 
standardele educaţionale?  

• Este necesară modernizarea 
Curriculumul în baza SÎDC? 

2. Actualitatea şi 
relevanţa 
standardelor 

• În ce măsură standardele acoperă 
nevoile de dezvoltare a copiilor de 
vârstă preşcolară? 

3. Accesibilitate – 
dificultate în 
aplicarea 
standardelor 

• Ce dificultăţi întâmpinaţi în aplicarea 
standardelor educaţionale? 

4. Corelarea 
standardelor – 
grădiniţă şi 
standardelor– şcoală 

• În ce măsură standardele educaţionale 
asigură continuitatea grădiniţă–şcoală? 

5. Coraportul 
standarde – evaluare 

• În ce măsură puteţi realiza evaluarea 
copiilor de 4 şi 6 ani în baza 
standardelor educaţionale?  

• Este necesar să se introducă evaluarea 
copiilor în baza SÎDC la trecerea din 
grupa mica în cea medie/din grupa 
mare în pregătitoare? 

6. Coraportul 
standarde 
profesionale – 
curriculumul 

• În ce măsură Curriculumul corespunde 
standardelor profesionale? 

7. Corelarea proiectării 
procesului 
educaţional cu SÎDC 
şi standardele 
profesionale 

• Cât de uşor vă este să realizaţi 
proiectarea procesului educaţional în 
baza Curriculumului, al standardelor 
educaţionale şi ale celor profesionale? 
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În ceea ce priveşte răspunsurile părinţilor la întrebarea: 
Cunoaşteţi SÎDC? mai mult de jumătate din numărul lor au dat un 
răspuns nesigur: „parţial” 50% (165), „am auzit câte ceva” 13,9% 
(46), „deloc” 9,1% (30). Doar 26,7% (89) dintre părinţi cunosc 
despre standardele educaţionale. La întrebarea: Ce includ 
Standardele de învăţare şi dezvoltare pentru copil? părinţii au oferit 
multiple răspunsuri: „performanţe de atins de către copil”42,1% 
(139), „nivel de dezvoltare al copilului 34,5% (114), „indicatori” – 
30,5% (83), „criterii” – 12,4% (41),câţiva (2,2% (6) consideră că sunt 
„activităţi instructiv-educative”, „documente”. Constatăm că 
majoritatea părinţilor (72,3% (222) nu au un viziune certă asupra 
standardelor, de unde reiese necesitatea informării lor cu 
conţinutul standardelor educaţionale, pentru a cunoaşte traseul 
dezvoltării copilului preşcolar adecvat specific vârstei respective.  

În continuare am încercat să aflăm de la cadrele didactice în 
ce măsură standardele acoperă nevoile de dezvoltare a copiilor de vârstă 
preşcolară? Doar 31,2% (85) respondenţi au răspuns „în mare 
măsură”, 57% (155) dintre aceştia – „în măsură suficientă” şi 11,8% 
(32) din numărul total – „în măsură mică”. Prezintă interes faptul 
că nici un cadru didactic nu s-a pronunţat că „standardele nu 
acoperă deloc nevoile de dezvoltare a copilului”. În concluzie, 
menţionăm că majoritatea cadrelor didactice sunt de părerea că 
standardele actuale reflectă finalităţile educaţionale, care, la 
rândul lor, orientează şi îmbunătăţesc practicile în acord cu 
specificul dezvoltării copilului în perioada preşcolară, având în 
vedere în mod holistic toate domeniile dezvoltării lui.  

Din analiza chestionarelor observăm că prin aplicarea 
standardelor educaţionale majoritatea cadrelor didactice întâmpină 
mari dificultăţi, deoarece: „nu corespund domeniile de dezvoltare din 
standarde cu ariile curriculare” 51,8% (141), „există un număr mare de 
indicatori pentru fiecare domeniu de dezvoltare” 48,5% (132), „nu sunt 
structurate pentru fiecare nivel al fiecărei trepte” 17,6% (48), şi alte 
răspunsuri „nu totdeauna practicile de sprijin corespund indicatorilor” 
2,2% (6). Rezultă că cadrele didactice se orientează dificil în baza 
indicatorilor, în special când se efectuează evaluarea copiilor, 
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deoarece aceştia sunt consideraţi nişte repere generale ale 
dezvoltării fiecărui copil de vârstă preşcolară.  

Foarte puţine cadre didactice 3,7% (10) consideră că 
standardele actuale asigură continuitatea grădiniţă–şcoală, pe 
când 35,3% (96) din numărul total de cadre didactice sunt de 
părerea că „deloc” nu este continuitate între grădiniţă şi şcoală. 
35,3% (96) cadre didactice apreciază această continuitate ca fiind 
prezentă „în măsură suficientă” şi 25,7% (70) în măsură mica. Nu 
susţinem acest punct de vedere al cadrelor didactice intervievate, 
deoarece, în opinia noastră, standardele actuale asigură, prin 
intermediul indicatorilor, continuitatea grădiniţă–şcoală. Datele 
obţinute atestă numărul mare de indicatori pentru fiecare 
domeniu de dezvoltare care induce în eroare cadrul didactic, 
atunci când trebuie să selecteze elementele esenţiale în 
dezvoltarea copilului. Un alt motiv posibil ar fi faptul că cadrele 
didactice nu cunosc suficient finalităţile educaţionale ale grupei 
pregătitoare în vederea eficienţei continuităţii grădiniţă–şcoală.  

Nivelul de aplicare al evaluării copiilor de vârstă preşcolară 
în baza SÎDC este unul relativ scăzut mediul cadrelor didactice. 
Jumătate din numărul de cadre didactice pot să realizeze 
evaluarea copiilor de 4 şi 6 ani în baza SÎDC42,6% (116) 
 „în măsură suficientă” şi 5,5% (15) „în mare măsură”, iar cealaltă 
jumătate – „în măsură mică”13,2% (36) şi „deloc” 38,6% (105). Cei 
care se declară în favoarea introducerii evaluării copiilor în 
procesul de educaţie şi la trecerea dintre perioade de vârstă sunt 
majoritatea cadrelor didactice (din grupa mică – în cea medie 
62,5% (170); din grupa mare – în cea pregătitoare 82,7% (225).  
În concluzie am putea menţiona că este necesară evaluarea 
copiilor la sfârşitul fiecărei perioade de vârstă preşcolară.  

La întrebarea În ce măsură Curriculumul corespunde 
standardelor profesionale? cele mai mult cadrele didactice au 
răspuns „deloc” 43% (117) şi „în mică măsură” – 22,4% (61). 
Numărul celor care au răspuns „în mare măsură” este foarte mic 
2,9% (8) şi celor ce au ales opţiunea „în măsură suficientă” este de 
31,6% (86). Concluzionăm că e necesară perfecţionarea 
curriculumului preşcolar, încât să corespundă standardelor 
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profesionale, care constituie un instrument de sprijin în creşterea 
calităţii serviciului educaţional.  

O semnificaţie deosebită pentru cercetarea noastră au 
prezentat-o răspunsurile la întrebarea: Cât de uşor vă este să 
realizaţi proiectarea procesului educaţional în baza Curriculumului, al 
SÎDC şi ale Standardelor profesionale. În baza datelor obţinute 
observăm: cadrele didactice întâmpină cele mai mari dificultăţi în 
proiectarea procesului educaţional în baza celor trei documente care 
nu au nici o corelare. Răspunsurile sunt: „foarte dificil” 44,5% (121), 
„dificil” 39,7% (108) şi „imposibil” 0,4% (1), iar cei care se descurcă 
sunt în număr de 15% (41) din totalul cadrelor didactice.  

Analiza datelor înregistrate la această etapă ne permite să 
concluzionăm că din perspectiva unei abordări sistemice, globale 
a ET şi a finalităţilor procesului instructiv-educativ desfăşurat, la 
etapa actuală de dezvoltare şi aprofundare a reformelor în 
învăţământul preşcolar este necesară optimizarea SÎDC, care ar 
putea viza următoarele aspecte:  
 specificarea standardelor domeniului de dezvoltare: pentru 

educaţia copiilor de vârstă timpurie (1-2 şi 2-3ani) şi a 
preşcolarilor (3-4, 4-5, 5-6, 6-7ani), cum bunăoară în Statul 
Missouri, SUA, standardele sunt specificate pentru fiecare vârstă 
preşcolară (2-3, 3-4, 4-5 ani);  

 micşorarea numărului de indicatori pentru fiecare domeniu de 
dezvoltare;  

 sporirea gradului de coincidere a indicatorilor cu practicile de 
sprijin;  

 concretizarea nivelului de realizare a standardului de dezvoltare 
a copilului: minim, mediu, înalt sau realizat, în curs de realizare, 
nerealizat/ subrealizat, precum şi oportunităţile sau condiţiile 
pedagogice necesare de asigurat în vederea atingerii acestor 
finalităţi;  

 finalităţile educaţionale să fie specificate pentru fiecare vârstă 
preşcolară (spre exemplu, în standardele din Federaţia Rusă sunt 
foarte bine evidenţiate finalităţile la debutul şcolar).  

La nivel de aplicare a standardelor este necesară elaborarea 
unui ghid de implementare comună a Curriculumului şi SÎDC, 
precum şi instruirea cadrelor didactice în a le utiliza.  
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3.3. Pregătirea pentru şcoală în învăţământul preşcolar 
actual 

Principala finalitate a procesului educaţional la ciclul 
învăţământului preşcolar este pregătirea copilului pentru a se 
integra optim în mediul şcolar. Cum decurge acest proces, în ce 
măsură asigură grădiniţa de azi această finalitate? Aceste 
întrebări au constituit una din preocupările studiului promovat.  

Cadrele didactice din ciclul preşcolar au fost întrebaţi  
„Cum se realizează evaluarea pregătirii pentru şcoală?”. Ele au 
evidenţiat următoarele modalităţi de evaluare a maturităţii 
şcolare: cu ajutorul SÎDC conform curriculumului actual; prin 
aplicarea fişelor, observărilor, testărilor. Evaluarea pregătirii 
pentru şcoala se realizează conform: obiectivelor stabilite şi 
cerinţelor date; conform vârstei şi indicilor de dezvoltare a 
copilului. Cadrele didactice practică evaluarea iniţială, formativă 
şi finală cu utilizarea testului psihopedagogic. Este important ca 
educatorii să proiecteze activităţi adaptate nevoilor individuale 
ale fiecărui copil, stimulând progresul lui. În cadrul evaluării în 
mare măsura se pune accentul pe dezvoltarea limbajului şi a 
comunicării, pe formarea premiselor citit-scrisului etc. Sunt 
eficiente evaluările realizate la sfârşitul proiectului tematic; 
discuţiile individuale şi lucrul pe arii curriculare în cadrul grupei 
conform domeniilor de dezvoltare. Observăm că, în pofida 
faptului că SÎDC promovează o abordare globală a dezvoltării 
copilului, totuşi la evaluarea finală a pregătirii pentru şcoală 
accent se pune excesiv pe dezvoltarea cognitivă, pe cunoştinţele 
acumulate. Respectiv, aceasta nu poate contribui în deplină 
măsură la asigurarea unui debut şcolar de succes al copilului.  

Răspunsurile la întrebarea „Ce instrumente de evaluare a 
nivelului de pregătire a copiilor pentru şcoală utilizaţi?” au 
permis evidenţierea diferitor metode educaţionale: teste, fişe de 
lucru, exerciţii, cărţi şi caiete de evaluare, jocuri, interviul sau 
conversaţia, chestionarul, observaţia, analiza produselor 
activităţii, simularea etc. Monitorizarea progresului copiilor este 
efectuată la diferite compartimente curriculare în conformitate cu 
SÎDC. Pe baza răspunsurilor oferite de copil sunt stabilite 
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nivelurile de formare a unor capacităţi necesare pentru instruirea 
în şcoală. Rezultatele se depun în portofoliul preşcolarului. 
Menţionăm aici faptul că, din păcate, educatorii plasează în 
fruntea acestui şir al metodelor de evaluare nu observaţia, care ne 
permite monitorizarea evoluţiei zilnice a copilului, a interacţiunii 
lui cu lumea, ci testele, fişele de evaluare, care ţin de ciclul 
învăţământului primar.  

În unele grădiniţe testarea gradului maturităţii şcolare este 
efectuată de psihologul instituţiei, iar evaluarea nivelului de 
dezvoltare a vorbirii – de către logoped, dar numărul acestora 
este încă foarte mic.  

Prezentăm opiniile cadrelor didactice cu privire la 
aplicabilitatea „Instrumentului de monitorizare a pregătirii 
copiilor pentru şcoală” [19].  

Majoritatea cadrelor didactice apreciază „Instrumentul de 
monitorizare a pregătirii copiilor pentru şcoală” ca fiind unul util, 
dar complicat pentru administrare, care nu reflectă adecvat 
nivelul de pregătire a copilului pentru şcoală. Acesta necesită 
mult timp pentru aplicarea lui, fiind şi mai dificil de utilizat. 
Totodată ele consideră că Instrumentul nu conţine descriptori 
suficienţi care să reflecte nivelul de dezvoltare al copilului, iară şi 
fiind menţionaţi, mai cu seamă, cei de dezvoltare cognitivă. Poate 
aceste opinii se datorează şi unei experienţe nesemnificative de 
utilizate a instrumentului, dat fiind faptul că el a fost pus în uz 
într-o perioadă scurtă de timp şi cadrele didactice nu au reuşit  
să-l utilizeze pe măsură.  
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Tabelul 15. Opiniile cadrelor didactice de la ciclul preşcolar  
cu privire la aplicabilitatea 

„Instrumentului de monitorizare a pregătirii copiilor pentru şcoală” 

 

În final, cadrele didactice au fost invitate să răspundă la ce 
ar servi, după părerea lor, rezultatele evaluării pregătirii copiilor 
pentru şcoală. Răspunsurile la acest item sunt divizate 
convenţional în 3 grupuri, după tipul beneficiarului.  
  

Criteriul analizat 
în mare 
măsură 

în măsură 
suficientă 

în măsură 
mică 

nici  
într-un fel 

Este util în activitatea 
Dvs.  

47 200 41 6 

În %  16 68 14 2 

Este uşor de utilizat 38 85 157 10 

În %  13,1 29,3 54 3,6 

Conţine descriptori 
suficienţi care să reflecte 
nivelul de dezvoltare al 
copilului 

39 91 166 13 

În %  12,6 29,5 53,7 4,2 

Reflectă adecvat nivelul de 
pregătire pentru şcoală 

40 97 151 6 

În %  13,6 33 51,3 2,1 

Reflectă toate 
componentele pregătirii 
pentru şcoală 

43 95 150 3 

În %  14,8 32,6 51,6 1 

Necesită timp suficient 
pentru utilizare 

39 99 145 10 

În %  13,3 33,8 49,5 3,4 

Altele 9 21 9 - 
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Pentru preşcolari 

 la optimizarea procesului de pregătire a copiilor pentru 
şcoală; la cunoaşterea nivelului intelectual, al dezvoltării 
proceselor cognitive şi a capacitaţilor copilului; la 
stabilirea nivelului de dezvoltare motivaţională a 
fiecărui copil; pentru evidenţierea reuşitei copilului şi 
încurajarea lui în procesul de instruire; pentru a-l ajuta 
pe copil mai uşor să se încadreze în grupul de copii şi 
pentru a însuşi mai uşor;  

 rezultatele evaluării ar servi la evidenţierea dinamicii 
dezvoltării şi învăţării copiilor pe parcursul 
anului,ţinând cont de nevoile individuale şi interesele 
copilului; la cunoaşterea copiilor; dezvoltarea lor 
multilaterală şi constatarea nivelului de dezvoltare;  

 depistarea unor lacune în dezvoltarea copiilor;  

 verificarea performanţelor copiilor în raport cu 
obiectivele propuse;  

 asigurarea continuităţii pentru încadrarea preşcolarilor 
în mediul şcolar;  

 stabilirea competenţelor copilului pentru integrarea lui 
la următorul nivel educaţional.  

Pentru cadre didactice 

 pentru autoevaluarea şi evaluarea activităţii cadrului 
didactic; cunoaşterea şi eficacitatea competenţelor 
profesionale; continuitatea procesului educaţiei de 
calitate; sprijinirea procesului de proiectare a planului 
anual şi trimestrial pentru următorul an de învăţământ; 
pentru a stabili noi obiective de lucru cu copiii;  

 rezultatele servesc la dezvoltarea profesionala a cadrului 
didactic, atingerea scopului propus la începutul anului 
de studiu.  
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Pentru părinţi 

 la informarea părinţilor privind pregătirea copilului 
pentru şcoală;  

 la pregătirea mai eficientă a copilului pentru instruirea 
în şcoală;  

 la aprecierea calităţii cunoştinţelor acumulate şi a 
abilităţilor formate.  

La fel şi părinţii participanţi la studiu au fost invitaţi să 
reflecteze asupra pregătirii pentru şcoală care se realizează la 
această vârstă. Analiza răspunsurilor oferite de părinţi la acest 
capitol reflectă că 75% dintre aceştia consideră ca evaluarea 
pregătirii copiilor pentru şcoală în grupa pregătitoare este 
necesară.  

76% dintre părinţii consideră că procesul educaţional în 
care este încadrat copilul îi asigură o pregătire optimă pentru 
şcoală. În calitate de argumente vom prezenta următoarele 
răspunsuri ale părinţilor: „în cadrul IET educatoarele muncesc 
mult ca copiii sa aibă un nivel înalt de dezvoltare”; „cadrele 
didactice sunt competente şi au rezultate evidente, deoarece 
copiii sunt bine pregătiţi”; „cadrele didactice sunt nişte specialişti 
calificaţi care îşi cunosc meseria”; „educatorii depun o muncă 
enormă”.  

Părinţii subliniază că „pentru pregătirea copilului pentru 
şcoală preşcolarii mari ar trebui să poată citi, să ştie să scrie şi să 
posede cunoştinţe elementare”, iar „grădiniţa asigură dezvoltarea 
armonioasă a copiilor şi este dotată cu echipamentul necesar”. 
Observăm aici o orientare pronunţată a părinţilor pe importanţa 
cunoştinţelor şi abilitaţilor academice ale copilului în pregătirea 
lui la debutul şcolar.  

Părinţii consideră că curriculumul este în concordanţă cu 
particularităţile de vârstă ale preşcolarilor şi la grădiniţă copilul 
este familiarizat cu tot de ce are nevoie la debutul şcolar. Ei mai 
menţionează că educatorii în procesul educaţional manifestă 
atenţie şi interes faţă de fiecare copil.  
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Totodată părinţii evidenţiază faptul că lipseşte colaborarea 
dintre grădiniţă şi şcoală, ceea ce nu asigură o continuitate 
firească dintre ce se întâmplă la grădiniţă şi ce va urma la şcoală.  

Părinţii formulează şi sugestii pentru sporirea nivelului de 
pregătire al copilului pentru şcoală. Dintre cele mai semnificative 
vom enumera: 

 familiarizarea copilului cu ceea ce înseamnă şcoală;  

 cadre didactice competente şi responsabile care să fie 
remunerate pe măsură;  

 în scopul sporirii nivelului pregătirii copiilor pentru şcoală 
micşorarea numărului de copii în grupă; includerea 
copiilor de aceea şi vârstă, adică să nu existe grupe mixte;  

 organizarea activităţilor sub formă de joc, iar prin aceasta 
reducerea nivelului de suprasolicitare cu multă 
informaţie; realizarea concursurilor şi excursiilor 
captivante în afara instituţiei;  

 implicarea activă a părinţilor în procesul educaţional; 
cooperarea şi colaborarea părinţilor cu cadrele didactice;  

 organizarea lucrului individual cu fiecare copil de către 
educator;  

 crearea unui mediu favorabil pentru dezvoltarea 
multilaterală a copilului;  

 dezvoltarea serviciului de logopedic în grădiniţă;  

 utilizarea exerciţiilor şi testelor pentru dezvoltarea şi 
formarea gândirii logice;  

 dezvoltarea unui parteneriat între grădiniţă şi şcoală, 
inclusiv prin efectuarea unor vizite la şcoală şi participarea 
la primul sunet;  

 dotarea grupelor cu materiale didactice necesare;  

 informarea părinţilor despre obiectivele curricula de ET, 
mai ales pentru finalizarea ciclului preşcolar.  
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3.4. Experienţe de parteneriat familie–grădiniţă 

Din analiza rezultatelor chestionării adresate părinţilor 
referitor la parteneriatul între grădiniţă şi familie reiese că 
aşteptările lor faţă de educaţia propriului copil se reflectă în 
următoarele: să fie pregătiţi pentru şcoală – 61% (202 părinţi); să 
acumuleze cunoştinţele necesare – 60% (199 părinţi); să crească 
un copil sănătos – 44% (146 părinţi); să fie un copil fericit – 40% 
(132 părinţi); să fie un copil educat – 54% (180 părinţi). Cele mai 
multe răspunsuri au revenit opţiunii „să-şi dezvolte relaţii cu alţi 
copii, adulţi”, care reprezintă 63% (210 părinţi) din numărul total.  

Itemul Cât de mult vă implicaţi în activitatea grădiniţei? 
opţiunea ce indică un grad înalt de implicare, „foarte mult”, este 
reprezentat doar de 10% (34 persoane) şi „mult” 21%  
 (70 persoane). Cel mai mare procentaj, de 42% (141 de persoane), 
i-a revenit opţiunii suficient, după care moderat – 21% (70 de 
persoane), puţin – 8% (29 de persoane), foarte puţin – 4%  
 (15 persoane) şi deloc – 0,3% (1 persoană). Astfel, înregistrăm o 
implicare moderată a părinţilor în activitatea grădiniţei.  

Referitor la tipul de activităţi desfăşurate în cadrul grădiniţei 
au participat părinţii, cele mai multe răspunsuri au vizat diverse 
serbări (80%), şedinţe de părinţi (76,9% – 264 de persoane), 
consultaţii individuale (21% – 70 persoane), traininguri (12% –  
42 de persoane), mese rotunde (8% – 27 de persoane). S-au 
înregistrat şi răspunsuri ce indică lipsa participării la careva 
activităţi comune sau cele ce ţin de menajul sălii de grupă, 
amenajarea terenului de joc.  

Obstacolele în realizarea unui parteneriat optim dintre 
familie şi grădiniţă sunt raportate de către părinţi la: insuficienţa 
de timp (66,6% – 220 de persoane), comunicarea dificilă sau lipsa 
acesteia (6,3% – 23 de persoane), realizarea activităţilor fără a lua 
în considerare părerea lor (6,9% – 28 de persoane). şi lipsa de 
motivare în colaborare (8,5% – 21 de persoane), neînţelegerea 
rolului parteneriatului cu grădiniţa (3% – 10 persoane) prezintă o 
dificultate pentru o colaborare participativă. Spre regret, numărul 
celor ce nu au înregistrat nici un impediment în colaborarea cu 
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instituţia de ET este infim, constituind doar1,5% (5 persoane) din 
numărul total.  

La itemul Ce aţi dori să îmbunătăţiţi în ceea ce priveşte 
colaborarea cu grădiniţa? au fost expuse mai multe idei, care, însă, 
vizează mai mult aspectul material şi anume, o mai bună dotare a 
instituţiei, ce ar solicita şi mai puţine investiţii din partea 
părinţilor. Constatăm o percepţie eronată a principiilor de 
realizare a unui parteneriat sănătos dintre familie şi grădiniţă.  

Totuşi, au fost înregistrate şi răspunsuri, ce se referă şi la 
procesul de educaţie, cum ar fi: „Aş dori să ştiu tot ce învaţă copilul 
meu”, „Aş vrea să fie deschis în incinta grădiniţei un centru de 
pregătire a familiei”. Un moment foarte important sesizat de către 
părinţi este şi lipsa specialiştilor în grădiniţă, precum: logopezii, 
psihologii, cadrele didactice calificate, personal auxiliar.  
De asemenea, respondenţii indică asupra numărului mare de 
copii în grupă, solicitând reducerea lui, pentru a asigura condiţii 
optime de dezvoltare individuală a copilului.  

La rubrica sugestii 39% dintre participanţi (108 persoane) 
solicită întâlniri mai frecvente cu cadrele didactice, specialişti în 
domeniu (bunăoară, psihologi). 34% dintre aceştia (94 persoane) 
sugerează necesitatea editării revistelor de educaţie pentru copii 
şi părinţi, iar 37,1% (101 persoane) consideră necesară 
funcţionarea în incinta grădiniţei a unor centre de resurse pentru 
părinţi. Se solicită desfăşurarea activităţilor în care să se implice 
părinţii împreună cu copiii, mediatizarea practicilor pozitive, 
realizarea nu doar a activităţilor sporadice, dar a unor programe 
de educaţie parentală.  

Expunem opinia cadrelor didactice chestionate, cărora li s-a 
solicitat şi să indice gradul de cooperare grădiniţă-familie şi 
grădiniţă-şcoală. Astfel, 40% dintre acestea (109 persoane) indică 
gradul mediu de cooperare între grădiniţă şi familie, 18,7% au 
indicat gradul înalt şi 9% (25 de persoane) gradul scăzut. 5,5% 
dintre subiecţi (15 persoane) susţin că cooperarea dintre grădiniţă 
şi şcoală lipseşte şi numai 12,1% (33 de persoane) consideră că 
există un nivel înalt de cooperare, iar nivelul mediu este reflectat 
în opiniile a 34,1% de cadre didactice (93 de persoane).  
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Figura 8. Gradul de cooperare dintre grădiniţă-familie şi grădiniţă-şcoală 
 în viziunea cadrelor didactice 

 

Cu referire la reuşitele în colaborarea cu familia majoritatea 
respondenţilor au menţionat străduinţa lor de a crea un mediu de 
colaborare favorabil, care se particularizează în realizarea unor 
activităţi comune, excursii, expoziţii, convorbiri individuale. 
Acolo unde există o colaborare slabă, cadrele didactice 
menţionează că părinţii sunt greu de convins în realizarea unor 
sarcini, că aceştia „au alte valori, pun accent pe baza materială”, 
„părinţii sunt încăpăţânaţi”, „pretenţioşi”, „nu apreciază lucrul 
educatorului”. Deşi se constată aspecte negative, ce denotă un 
grad scăzut în rândul cadrelor didactice de percepere a propriei 
responsabilităţi în motivarea spre o colaborare optimă, 
respondenţii acceptă conlucrarea cu părinţii care îi ajută în 
procesul educaţional, le acordă un sprijin incontestabil.  

La întrebarea „Care sunt principalele dificultăţi în colaborarea 
cu părinţii?”, cadrele didactice au menţionat că părinţii acordă 
puţină atenţie copiilor: nu se ocupă cu copiii acasă, puţin vorbesc 
cu ei despre grădiniţă, lipsa părinţilor la educarea şi instruirea 
copiilor, lipsa de responsabilitate a părinţilor, lipsa de timp a 
părinţilor, părinţii uită deseori că pe lângă drepturi au şi 
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obligaţiuni, vor rezultate dar nu se implică. Părinţii care nu au 
suficiente cunoştinţe, abilităţi şi competenţe parentale nu se 
comportă adecvat.  

Exemplificând genul activităţilor de parteneriat 
desfăşurate, cadrele didactice la fel au menţionat şedinţele de 
părinţi, diverse concursuri, realizarea unor teme pentru acasă 
împreună cu adultul, consultaţii, participarea la activităţi 
deschise, expoziţii tematice, mese rotunde, în cadrul cărora 
părintele se poate familiariza cu activitatea educaţională, îşi poate 
valoriza rolul său la dezvoltarea copilului.  

Concluzionând, putem afirma că atât părinţii, precum şi 
cadrele didactice implicate conştientizează necesitatea constituirii 
unui parteneriat durabil dintre familie şi instituţia pe care o 
frecventează copilul,nu ştiu însă cum să o facă. Această 
insuficienţă de informaţie şi experienţă din partea părinţilor duce 
la o implicare insuficientă din partea lor. Pe de altă parte, nici 
cadrul didactic nu dispune de suficiente abilităţi de motivare a 
familiei pentru a se implica în activitatea comună. Având în 
vedere că meseria de părinte nu se transmite prin ereditate, ci se 
învaţă, este nevoie de format competenţe parentale şi de valorizat 
rolul de părinte al fiecăruia, iar pentru aceasta este nevoie şi de 
formarea cadrelor didactice în materie de educaţie parentală.  
 

3.5. Incluziunea copiilor cu CES în grădiniţă:viziunea 
cadrelor didactice versus cea a părinţilor 

Mai întâi de toate, trebuie de menţionat că, deşi cadrul 
legislativ adoptat în R. Moldova presupune implementarea 
politicilor de incluziune în sistemul educaţional la toate ciclurile, 
doar 61 cadre didactice (22,43%) din cele chestionate atestă practici 
de incluziune educaţională a copiilor cu CES în IET pe care le 
reprezintă. Din această cauză şi la capitolul realizărilor în acest 
sens afirmaţiile au fost scunde, ele vizând în mare parte: starea de 
bine a copilului inclus, aflarea lui printre semeni, o adaptare mai 
bună la procesul educaţional, la cerinţele impuse de acesta. Au 
fost punctate şi realizări ce ţin de o mai bună colaborare cu 
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părinţii copiilor cu CES, posibilitatea de a educa copiilor 
atitudinea grijulie faţă de semeni.  

Cercetarea a scos în evidenţă un şir de dificultăţi cu care se 
confruntă la moment IET:  

– lipsa sau nedezvoltarea serviciilor de suport pentru 
susţinerea incluziunii copiilor cu CES (cadrul didactic de 
sprijin, centrul de resurse în domeniul EI);  

– neacceptarea procesului de incluziune de către părinţii 
copiilor cu dezvoltare tipică ce generează chiar stări de 
conflict dintre părinţi şi administraţia instituţiei;  

– pregătirea insuficientă a cadrelor didactice în a lucra şi 
implica în activităţi comune şi individuale aceşti copii, din 
care cauză se creează impresia că copiii ce prezintă CES nu 
pot fi implicaţi în procesul educaţional, solicită prea multă 
atenţie;  

– „scăparea din vizor” a celorlalţi copii din cauza focusării în 
activitate pe copiii cu CES, mai ales în cazurile, când 
grupele de copii sunt numeroase (30 copii şi mai mulţi).  

Astfel, reuşita implicării copilului cu CES în activităţile 
organizate, după cum menţionează cadrele didactice, este atestată 
doar în 38,6% dintre cazuri (105 de participanţi).  

Aici menţionăm şi cele expuse de reprezentanţii SAP, care, 
de asemenea, evidenţiază un şir de dificultăţi în procesul de 
realizare a EI timpurii. Din perspectiva lor, o problemă majoră 
vizează modul în care sunt identificaţi copiii cu CES în grădiniţe 
şi încadrarea „primară” a acestora în categoria „CES”. Adesea 
părinţii evită să anunţe despre dificultăţile copilului pentru a 
evita etichetarea şi refuzul grădiniţei de a înscrie copilul, 
invocându-se diverse motive: lipsa locurilor libere, a personalului 
specializat, a pregătirii profesionale în lucrul cu copiii cu CES, 
neacceptarea părinţilor grupului majoritar, numărul mare de 
copii în grupe etc. Aceşti copii sunt în grădiniţe, însă, de cele mai 
dese ori, rămân să nu beneficieze de servicii de suport.  

Tot reprezentanţii acestui serviciu atestă că la moment 
aceste structuri sunt la etapa incipientă în lucrul cu copiii cu CES 
de vârstă timpurie. Astfel, se constată o serie de dificultăţi ce 
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intervin în realizarea unei incluziuni de succes la ciclul preşcolar: 
lipsa pregătirii profesionale şi a experienţei pentru domeniul 
intervenţiei timpurii, lipsa pedagogilor preşcolari în unele echipe 
SAP, a instrumentelor specifice de evaluare. Drept urmare, mulţi 
dintre copiii cu CES sunt identificaţi la momentul evaluării 
gradului de pregătire pentru şcoală sau pe parcursul clasei întâi, 
ce nicidecum nu sporeşte şansele unei adaptări şi incluziuni 
şcolare optime.  

Cu referire la măsurile întreprinse de IET pentru a depăşi 
obstacolele create diferenţiem: 

– colaborarea cu diverşi specialişti (metodistul instituţiei, 
reprezentanţii SAP);  

– autoinformarea din diverse surse de specialitate şi mai 
multe încercări de a individualiza procesul educaţional;  

– implicarea părinţilor copiilor cu CES în activitatea la grupă;  
– informarea părinţilor despre necesităţile copiilor cu CES şi 

beneficiile aflării copilului cu dezvoltare tipică într-un 
mediu educaţional incluziv.  

Gradul de pregătire al IET a fost măsurat în baza identificării 
opiniei educatorilor ce vizează grădiniţa pe care o reprezintă: 
pregătirea metodologică a cadrelor didactice, asigurarea cu 
personal suplimentar,crearea centrului de resurse în EI, 
funcţionarea unei echipe multidisciplinare care ar monitoriza 
procesul incluziv, asigurarea cu suportul didactic necesar, dar şi 
condiţiile tehnice. De asemenea s-a făcut referire şi la pregătirea 
mediului social şi educaţional din grădiniţă pentru un proces 
incluziv de calitate, fiind determinată opinia respondenţilor cu 
referire la atitudinea personalului, celorlalţi copii, părinţilor faţă 
de incluziunea copiilor ce prezintă dificultăţi în dezvoltare. 
Cadrele didactice au trebuie să aleagă una din cinci poziţii: foarte 
bine, bine, moderat, slab, nepregătită. Analizând răspunsurile se 
evidenţiază gradul de nepregătire a IET pornind de la lipsa 
condiţiilor tehnice (rampe, bare de suport etc. ), remarcat de  
216 educatori (79,41%), precedată de asigurarea insuficientă cu 
cadre didactice de sprijin, logopezi, psihologi etc. (64,34% –  
175 de respondenţi). Echipa multidisciplinară funcţionează după 
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analogia celei şcolare foarte bine în doar 5 cazuri, ce constituie 
puţin mai mult de un procent din numărul total de respondenţi, 
şi lipseşte cu desăvârşire în 58,46% dintre situaţiile descrise de 
participanţi. Se atestă astfel o situaţie precară, educatorul fiind 
preponderent de unul singur implicat în realizarea procesului 
incluziv, dar şi unicul responsabil, de unde şi reiese şirul de 
dificultăţi menţionate anterior.  

Aceste date sunt confirmate de răspunsurile la întrebarea ce 
reflectă colaborarea în vederea organizării şi desfăşurării 
procesului incluziv în grădiniţă. Din cele 272 cadre didactice 
chestionate 103 persoane (37,9%) nu colaborează cu nimeni, 
inclusiv cu nici o structură. 80 de educatori (29,41%) apelează la 
sprijinul părinţilor, 44 (16,18%) la cadrele didactice de sprijin, iar 
8 persoane (2,94%) cooperează cu Comisia multidisciplinară din 
instituţie (acolo unde ea există). Un număr mic de respondenţi 
atestă şi colaborarea cu alte structuri din domeniu pentru a 
facilita incluziunea copiilor cu CES în grădiniţă: SAP (9,19%), 
precum şi alte servicii, organizaţii neguvernamentale (4,41%).  

Nici pregătirea metodologică a cadrelor didactice din IET 
chestionate nu corespunde nivelului înalt de cerinţe faţă de copii 
cu CES. Jumătate din numărul total de respondenţi, 50,37%, se 
caracterizează a fi nepregătiţi pentru a lucra cu copiii cu CES.  
O pregătire bună au confirmat-o doar a cincea parte dintre cadre 
didactice, menţionând că sunt pregătite din punct de vedere 
metodologic pentru procesul incluziv bine (15,81%) şi doar foarte 
bine (2,57%). Asigurarea cu suportul didactic necesar este la fel 
insuficientă, fiind menţionată de 140 respondenţi, care reprezintă 
51,47% din numărul total. Cadre didactice care apreciază nivelul 
de asigurare didactică ca fiind insuficient îl constituie (22,06% – 
60 de persoane), suficient (7,35% – 20 de persoane), bun (10,29% – 
28 de persoane) şi foarte bun (2,57% – 7 persoane).  

Abordarea intersectorială şi multidisciplinară la nivel de 
comunitate privind incluziunea timpurie nu este una eficientă.  
De cele mai multe ori, după cum menţionează reprezentanţii 
SAP, profesioniştii din domeniul protecţiei sociale, ocrotirii 
sănătăţii etc. activează unilateral, având în vedere doar propriul 
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domeniu de activitate, soluţionând cazul comun al unei familii ce 
educă un copil cu CES unilateral, fără a-l aborda în complex 
pentru identificarea unor soluţii comune.  

Caracterizând atitudinea manifestată în raport cu copiii cu 
CES şi incluziunea lor în grădiniţă, cadrele didactice evidenţiază 
caracterul binevoitor şi tolerant al atitudinii personalului implicat 
în 26,47% dintre cazuri: 9,19% (25 persoane) atestă acest lucru la 
cel mai înalt nivel, urmat de 17,28% (47 persoane), ce 
menţionează gradul înalt al acestor manifestări atitudinale. 
Totuşi, rămâne un număr considerabil de cadre didactice şi 
anume 115 (42,28%), care consideră că în instituţia pe care o 
reprezintă personalul didactic nu manifestă o atitudine tolerantă 
faţă de copiii cu CES. Aproape similare sunt şi datele ce se referă 
la atitudinea celorlalţi copii faţă de copiii integraţi, în viziunea 
educatorilor chestionaţi: o atitudine foarte favorabilă au 
demonstrat-o (9,93%), favorabilă în 14,34%, moderat favorabilă în 
23,16%, slab pozitiv pronunţată în 12,5%,iar în 40,07% se atestă o 
atitudine nefavorabilă faţă de această categorie de copii. 
Menţionăm că aceste date reflectă punctul de vedere al cadrelor 
didactice şi nu al preşcolarilor ce interacţionează cu copii cu CES.  

O atitudine mai puţin tolerantă în raport cu copiii ce 
prezintă dificultăţi de dezvoltare şi învăţare manifestă părinţii 
copiilor cu dezvoltare tipică, care, conform datelor furnizate de 
cadrele didactice din grădiniţă, dau dovadă de intoleranţă în 
43,75% (119 persoane) şi toleranţă scăzută în 14,71%  
 (40 persoane). O atitudine foarte favorabilă o manifestă doar 
4 respondenţi (1,47%). Aceste tendinţe sunt prezente, cu regret, şi 
atunci când analizăm datele ce vizează atitudinea comunităţii faţă 
de copiii cu CES, care este, ca şi în cazul de mai sus, preponderent 
nefavorabilă în 43,75% dintre cazuri, despre aceasta menţionând 
119 cadre didactice chestionate.  

Aceste rezultate reflectă stigmatizarea socială, care se 
exprimă în predominarea atitudinii negative în raport cu 
persoanele cu nevoi speciale şi a celor din anturajul lor. Copiii cu 
CES, părinţii lor sunt adesea supuşi presiunilor suplimentare 
legate de statutul lor într-o societate care nu este întotdeauna 
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pregătită să accepte aceste persoane. Observăm că implementarea 
cu succes a programelor naţionale de incluziune socială este 
frânată de dominarea atitudinilor negative, de discriminare de 
către înşişi părinţii, cadrele didactice, societatea în ansamblu.  

Dacă am prezenta modalităţile de suport solicitate de 
cadrele didactice ce lucrează cu copii cu CES sau se pregătesc sa o 
facă, situaţia ar fi următoarea: 

– suport în pregătirea profesională (41,91%);  
– suport didactic necesar pentru desfăşurarea activităţilor, 

inclusiv accesul la tehnologiile informaţionale moderne 
(40,07%);  

– consiliere şi supervizare în desfăşurarea procesului 
educaţional incluziv (31,62%);  

– servicii de suport existente în instituţie (serviciu de 
asistenţă psihologică, logopedică, cadru didactic de sprijin) 
(mai puţin de 10% dintre respondenţi);  

– o mai bună colaborare cu structurile competente (SAP, spre 
exemplu) (mai puţin de 10% dintre respondenţi);  

– concordanţa documentelor de politici educaţionale, 
simplificarea curriculumului pentru ET (mai puţin de 10% 
dintre respondenţi);  

– reducerea numărului de copii în grupă (mai puţin de 10% 
dintre respondenţi);  

– remunerarea corespunzătoare a muncii cadrelor didactice 
din IET.  

Deşi cadrele didactice din IET şi părinţii participanţi la 
studiu au evidenţiat mai multe dificultăţi în vederea 
implementării mecanismului de incluziune educaţională la prima 
treaptă de învăţământ, susţinem că se depun eforturi 
considerabile de către administraţia IET ce dezvoltă practici 
incluzive. Toate aceste acţiuni se realizează pentru a oferi copiilor 
şansa de a se educa în spiritul umanismului şi echităţii („Copiii 
noştri ar învăţa să lege relaţii şi ar conştientiza de mici că sunt 
oameni cu nevoi speciale de care nu ar trebui să fie indiferenţi” 
(din spusele unui părinte participant la studiu).  



 

94 

Pentru optimizarea procesului de EI propunem 
următoarele recomandări: 

 Elaborarea şi implementarea unei metodologii comune în 
vederea EI la ciclul învăţământului preşcolar;  

 Asigurarea unui mediu educaţional incluziv de la cele mai 
mici vârste, care ar favoriza o dezvoltare echilibrată a tuturor 
copiilor, ar promova respectul pentru diversitate, să contribuie 
la prevenirea şi combaterea prejudecăţilor şi discriminării;  

 Evaluarea complexă a copilului şi acordarea suportului 
educaţional şi social în conformitate cu nevoile identificate;  

 Abordarea individualizată cu adevărat a copiilor cu CES, mai 
cu seamă că organizarea procesului educaţional centrat pe copil 
este principiul fundamental pe care se axează politica 
curriculară la ciclul EI. La grădiniţă educatorul ar trebui să se 
axeze „pe formarea armonioasă a personalităţii şi pe 
îndeplinirea standardelor de dezvoltare de către fiecare copil 
în parte (şi mai puţin pe obţinerea de aşa-zise „performanţe” 
cu anumiţi copii” [27, p. 101];  

 Pregătirea profesională corespunzătoare cerinţelor EI, 
constatându-se o mare nevoie de cursuri cu tematici speciale, 
ce aparţin unor domenii mai specifice: psihopedagogie, 
consiliere, terapii comportamentale de specialitate;  

 Revederea standardelor ce reglementează condiţiile de 
asigurare a accesului la ET de calitate: înscrierea copilului în 
grădiniţă, numărul de copii într-o grupă, personalul implicat 
etc. Acelea şi dificultăţi legate de numărul excesiv de copii în 
clasă, numărul de copii cu CES ce sunt în vizorul unui singur 
cadru didactic de sprijin la şcoală au fost atestate şi în cadrul 
unor cercetări recente a modelelor de EI implementate în 
instituţiile şcolare din R. Moldova [3; 25];  

 Existenţa serviciilor de sprijin în ET care ar soluţiona şi 
minimaliza dificultăţile copiilor la debutul şcolar.  
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CONCLUZII 
 

Studiul de analiză a cadrului de politici ce vizează ET în 
R. Moldova şi peste hotarele ei, dar şi cercetarea stării actuale 
în acest sistem, au permis să conchidem următoarele: 

 Cadrul legal naţional a înregistrat o evoluţie evidentă 
în aprobarea unor documente de politici educaţionale 
relevante, care reflectă situaţia actuală în domeniul 
ET.  

 Intrarea în vigoare a Codului Educaţiei al RM, precum şi 
a altor documente de politici relevante domeniului de 
educaţie, inclusiv şi de ET, impune necesitatea ajustării 
tuturor actelor normative reglatorii la prevederile 
Codului Educaţiei. Unele deja sunt în proces de 
revizuire, precum este cazul Regulamentului-cadru al 
IET.  

 Analiza de congruenţă a Curriculumului de ET şi a SÎDC 
ca documente de bază ce reglementează sistemul 
naţional de ET în R. Moldova a stabilit o corespondenţă 
insuficientă, care nu permite la moment proiectarea unui 
demers educaţional optim, prin care să se asigure 
atingerea în totalitate a standardelor de dezvoltare a 
fiecărui copil, din câteva considerente: 
 Curriculumul este conceput la intersecţia dintre 

obiectivele şi ariile curriculare, pe când SÎDC sunt 
realizate la intersecţia dintre obiectivele şi domeniile 
de dezvoltare a copilului. Obiectivele-cadru şi de 
referinţă din actualul curriculum au fost concepute pe 
baza domeniilor de cunoaştere, făcându-se doar 
referiri tangenţiale la liniile de dezvoltare ale 
copilului. Astfel, constatăm îmbunătăţirea în acest 
aspect al standardelor, care abordează global 
conceptul de dezvoltare a copilului, care este central 
în perioada copilăriei timpurii;  
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 Vârstele copilăriei mici la care se referă ambele 
documente nu sunt corelate reciproc, curriculumul 
conţine prevederi pentru organizarea educaţiei 
începând cu vârsta de 1 an, pe când standardele iau în 
considerare inclusiv şi primul an de dezvoltare;  

 Observăm că referirea la domeniile de dezvoltare a 
copilului în actualul curriculum este una formală şi 
nu este clar, cum poate un cadru didactic din IET să 
facă legătura dintre obiectivele-cadru şi de referinţă 
din curriculum cu domeniile de dezvoltare prevăzute 
de standarde. Experienţa demonstrează insuficienţa 
competenţelor care le-ar permite educatorilor să 
coreleze liber obiectivele curriculare cu nevoile de 
dezvoltare ale copilului reflectate în SÎDC;  

 Conceperea curriculumului într-o aşa manieră a dus 
la configurarea situaţiei în care unele obiective 
curriculare reflectă completamente Standardele, 
asigurând astfel atingerea acestora, aceste situaţii 
fiind, însă, foarte puţine (cum este cazul ariei 
curriculare Dezvoltarea limbajului şi a comunicării, 
Formarea premiselor citirii şi scrierii), pe când altele 
se regăsesc parţial (cazul ariei curriculare Artă 
plastică) sau într-o proporţie extrem de mică (cazul 
ariei curriculare Educaţie muzicală).  

 Această situaţie nu favorizează suficient pregătirea 
pentru şcoală, care este un proces complex şi implică 
componente ce trebuie atinse pentru toate domeniile de 
dezvoltare a copilului, nu doar cu preponderenţă cel 
cognitiv şi de cunoaştere a lumii. Prin aplicarea din 2014 
a Instrumentului de monitorizare a pregătirii pentru 
şcoală s-a încercat diminuarea acestei discrepanţe, însă, 
după cum arată experienţa, rămâne încă problema 
perceperii unilaterale a maturizării şcolare, cu axarea 
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excesivă pe utilizarea metodelor didactice utilizate 
preponderent în şcoală.  

 Corespondenţa insuficientă dintre Curriculumul de ET şi 
SÎDC argumentează necesitatea reconceptualizării 
curriculumului de ET, pentru a oferi un spaţiu cât mai 
adecvat realizării unei educaţii cu adevărat centrate pe 
copil, favorizând astfel dezvoltarea lui holistică şi 
asigurarea unui debut şcolar de succes. Se reliefează 
nevoia abordării curricula din perspectiva dezvoltării 
integrale a copilului, care vizează includerea tuturor 
aspectelor importante ale dezvoltării copilului, în 
conformitate cu particularităţile sale de vârstă şi 
individuale.  

 Se impune nevoia unei metodologii de proiectare a 
demersului educaţional pe baza curriculumului pentru 
atingerea standardelor educaţionale şi profesionale. 
Acest lucru ar spori gradul de convergenţă dintre 
curriculum şi standarde, ilustrând căile de realizare a 
conceperii/proiectării procesului educaţional, 
promovării şi evaluării lui, utilizând ambele documente.  

 Incluziunea copiilor cu CES în învăţământul preşcolar 
reprezintă un proces complex, ce necesită reglementări 
legislative, precum şi metodologice. Cercetarea atestă şi 
unele premise care ar facilita acest proces: organizarea 
procesului educaţional centrat pe copil ca un principiu 
fundamental pe care se axează politica curriculară la 
ciclul ET; stipularea incluziunii copiilor cu CES de vârstă 
timpurie în Codul Educaţiei, care prevede dezvoltarea 
serviciilor de sprijin, începând din grădiniţe; existenţa 
bunelor practici pentru domeniul incluziunii 
educaţionale timpurii.  

 Pentru a răspunde necesităţilor identificate cu referire la 
implementarea EI în învăţământul preşcolar este nevoie 
de a asigura: dezvoltarea pachetului minim de servicii 
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de EI în grădiniţă (cadrul didactic de sprijin, asistenţa 
psihopedagogică, centrul de resurse în EI) [7]; elaborarea 
unor prevederi metodologice pentru proiectarea 
procesului educaţional în grupa în care sunt integraţi 
copii cu CES (evaluarea şi identificarea CES la vârsta 
timpurie; planul individualizat de intervenţie etc. ).  

 Colaborarea dintre grădiniţă şi familie ca etapă 
fundamentală în constituirea unui parteneriat eficient, 
presupune, la moment, în multe dintre cazurile 
examinate, implicarea familiei atunci „când se ivesc 
probleme” de divers gen, inclusiv financiar.  

 Pentru asigurarea unei comunicări efective şi eficiente şi 
a unei unităţi de cerinţe şi acţiune în interesul copilului, 
este esenţial ca familia să fie atrasă ca partener activ în 
adoptarea deciziilor, să se valorifice informaţiile oferite 
de ea despre copil, să fie împărţită responsabilitatea între 
părinţi şi cadrele didactice din grădiniţă.  
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RECOMANDĂRI 
 

Pentru a răspunde necesităţilor identificate în sistemul 
de ET şi a asigura un debut şcolar optim al fiecărui copil, în 
conformitate cu potenţialul de care dispune, propunem 
următoarele recomandări pentru procesul de revizuire a 
curriculumului de ET.  

 Păstrarea paradigmei educaţionale de centrare pe copil în 
abordarea curriculară 

Aceasta este paradigma care solicită cadrului didactic să 
creeze situaţii de învăţare, valorificând cunoştinţele şi 
experienţa copiilor, oferindu-i posibilitatea să exploreze şi să 
descopere din interacţiunea cu mediul. După cum afirmă 
T. Peters, sistemul educaţional trebuie să recunoască că 
învăţarea este firească, că a-ţi place să înveţi este normal şi că 
învăţarea autentică înseamnă învăţarea pasionată; un 
curriculum ce apreciază întrebările mai mult decât 
răspunsurile, creativitatea mai mult decât reproducerea 
informaţiilor, individualitatea mai mult decât conformismul şi 
excelenţa mai mult decât realizările standard.  

Este resimţită nevoia de a se face mai explicit acest 
concept, modalităţile prin care se realizează educaţia centrată 
pe copil în instituţia de educaţie timpurie.  

 Reglementarea organizării procesului educaţional pentru 
primul segment de vârstă, ce cuprinde educaţia antepreşcolară 

Perioada 0-3 ani, după cum a arătat studiul realizat, este 
parţial „acoperit” de către curriculumul în vigoare. Odată ce 
educaţia antepreşcolară se constituie, conform Codului 
Educaţiei, de la naşterea copilului până la 3 ani, este nevoie să 
se indice modalităţile metodologice şi condiţiile 
psihopedagogice de realizare a acesteia.  
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 Asigurarea continuităţii dintre ET realizată în grădiniţă şi cea 
oferită în clasele primare 

Finalităţile învăţământului preşcolar trebuie corelate cu 
cele ale învăţământului din clasa întâi, astfel încât să nu se 
admită repetarea unora, datorată transformării grupei 
pregătitoare într-o „şcoală în miniatură”, care învaţă copilul 
„să scrie şi să citească, pentru că aşa doresc şi solicită părinţii”.  

 Organizarea de conţinut a Curriculumului astfel încât să se 
poată utiliza împreună cu SÎDC 

Cea mai potrivită organizare a conţinuturilor învăţării ar 
fi cea interdisciplinară şi transdisciplinară, cu desfăşurarea 
activităţilor într-o manieră integrată. Pentru aceasta este 
nevoie de concentrat şi conţinuturile curriculare într-o 
structură integrată, care ar fi mai aproape de modul în care 
copilul percepe lumea, care are o cunoaştere integrală, şi nu 
parcelată, a sinelui şi a realităţii din jur. Totodată, cadrele 
didactice ar trebui să acorde o mai mare importanţă mediului 
de învăţare şi dezvoltare şi modului în care interacţionează cu 
copiii de vârstă mică, deoarece ori de câte ori se valorifică 
oportunităţile oferite de situaţiile de învăţare spontane, copiii 
învaţă mai repede şi mai bine [27]. Este nevoie de indicat 
modalităţi care ar elucida mai explicit cum are loc organizarea 
ET în maniera integrată.  

 Reflectarea în egală măsură a tuturor domeniilor de dezvoltare 
a copilului 

În curriculumul în vigoare unele obiective curriculare 
reflectă completamente SÎDC, asigurând astfel realizarea 
acestora (spre exemplu, aria curriculară Dezvoltarea limbajului 
şi a comunicării, prin care se asigură standardele dezvoltării 
limbajului şi a comunicării şi premisele citirii şi scrierii), pe 
când altele se regăsesc parţial, în proporţii mult mai mici, cum 
ar fi cazul domeniului Dezvoltarea socio-emoţională sau 
Dezvoltarea capacităţilor şi atitudinilor în învăţare.  
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 Prezentarea traseului metodologic de selectare a obiectivelor de 
referinţă ale ariilor curriculare în dependenţă de vârsta şi 
nevoile copilului şi racordarea acestor obiective la SÎDC 
pentru segmentul de vârstă urmărit; corelarea 
obiectivelor cu unităţile de conţinut.  

 Recomandarea unei metodologii de realizare a ET adecvate 
vârstei şi intereselor copilului, astfel încât să nu se admită 
situaţia când la ciclul învăţământului preşcolar se 
utilizează pe larg metode specifice învăţării şcolare.  

 Sporirea gradului de convergenţă dintre Curriculum şi SÎDC 
prin ilustrarea căilor de realizare a conceperii/proiectării 
procesului educaţional, promovării şi evaluării lui, 
utilizând ambele documente.  
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ANEXE 
Anexa 1.  

 
CHESTIONAR ADRESAT CADRELOR DIDACTICE 

DIN INSTITUŢIILE DE EDUCAŢIE TIMPURIE  
 

I. DATE GENERALE 

Localitatea: ____________________________________________ 
Vârsta: _______________________________________________ 
Studii: _______________________________________________ 
Vechimea în muncă în educaţia preşcolară: ___________________ 
Gradul didactic deţinut (I, II, superior) ______________________ 

 

II. CURRICULUM 

1. Indicaţi gradul de concordanţă a Curriculumului actual cu 
politicile educaţionale.  

a) înalt b) mediu c) scăzut 
d) lipseşte 

concordanţa 
 

2. În ce măsură Curriculumul actual contribuie la dezvoltarea: 

 
în mare 

măsură 

în măsură 

suficientă 

în măsură 

mică 

nu contribuie 

deloc 

integrală a copilului     

propriei identităţi     

sentimentului de 

apartenenţă la familie, 

neam, ţară 

    

imaginii de sine 

pozitive  

    

capacităţii copilului de 

a învăţa să înveţe 

    

motivaţiei copilului 

printr-o învăţare 

experienţială, activă, 

participativă 

    

capacităţii de a     
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interacţiona cu alţi 

copii 

siguranţei/ securităţii 

copilului 

    

concepţiei copilului 

despre viaţă 

    

achiziţionării de 

cunoştinţe, capacităţi, 

deprinderi şi atitudini 

necesare la intrarea în 

şcoală 

    

altele     

 

3. Este dificilă selectarea obiectivelor de referinţă din 
Curriculumul actual pe grupe de vârstă? 

a) da b) parţial c) nu 
 

4. Obiectivele de referinţă din Curriculumul actual sunt corelate 
cu unităţile de conţinut? 

a) da b) parţial c) nu 
 

5. În ce măsură structurarea conţinuturilor respectă continuitatea 
de la o vârstă la alta? 

 în mare 

măsură 

 în măsură 

suficientă 

 în măsură 

mică 

 nu se 

respectă 
 

6. Care din aceste arii curriculare ar trebui considerate, după 
părerea Dvs., obligatorii pentru curriculumul şi care 
opţionale? 

Domeniile Arii curriculare 
obligatorie opţională 

da nu da nu 

Dezvoltarea 
personală, 
educaţia 
pentru familie 
şi viaţa în 
societate 

Educaţia pentru familie     

Educaţia pentru 

societate (civică) 
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Dezvoltarea 
limbajului şi a 
comunicării 

 Educaţie pentru limbaj 

şi comunicare 

    

 Formarea premiselor 

citit–scrisului 

    

Formarea premiselor 

însuşirii limbii străine 

    

Ştiinţe, 
cunoaşterea 
mediului şi 
cultura 
ecologică 

 Formarea 

reprezentărilor 

elementare matematice 

    

Educaţie pentru mediu     

Educaţie 
fizică şi 
pentru 
sănătate 

Educaţie fizică     

Educaţie pentru sănătate     

Educaţia prin 
arte 

 Educaţie literar-

artistică 

    

 Educaţie pentru 

muzică 

    

 Educaţie artistico-

plastică 

    

 Educaţie estetică     

 Educaţie pentru 

munca artistică 

    

 

7. Curriculumul actual oferă posibilitatea realizării proiectării de 
lungă, scurtă durată şi zilnică pentru următoarele vârste: 

 
în mare 

măsură 

în măsură 

suficientă 

în măsură 

mică 
nu oferă 

antepreşcolară (2-3 ani)     

grupa mică (3-4 ani)     

grupa medie (4-5 ani)     

grupa mare (5-6 ani)     

grupa pregătitoare (6-7 ani)     
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8. În ce măsură strategiile didactice propuse în Curriculum 
corespund particularităţilor de vârstă? 

 în mare 

măsură 

 în măsură 

suficientă 

 în măsură 

mică 

 nu corespund 

 

9. În ce măsură strategiile didactice propuse în Curriculum 
facilitează: 

 
în mare măsură în măsură suficientă în măsură mică 

nu facilitează 

deloc 

3-4 

ani 

4-5 

ani 

5-6 

ani 

6-7 

ani 

3-4 

ani 

4-5 

ani 

5-6 

ani 

6-7 

ani 

3-4 

ani 

4-5 

ani 

5-6 

ani 

6-7 

ani 

3-4 

ani 

4-5 

ani 

5-6 

ani 

6-7 

ani 

învăţarea 

prin 

cooperare 

                

formarea 
abilităţilor 

copiilor  

                

integrarea 

experienţel
or de 

învăţare ale 

copil.  

                

învăţarea 
pe centre 

de interese 

                

altele                 

 

10. În ce măsură Curriculumul actual asigură continuitatea 
grădiniţă–şcoală? 

 în mare 

măsură 

 în măsură 

suficientă 

 în măsură 

mică 

 nu asigură 

deloc 
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III. STANDARDELE EDUCAŢIONALE şi PROFESIONALE 

1. În ce măsură Curriculumul actual reflectă standardele 
educaţionale existente? 

 în mare 

măsură 

 în măsură 

suficientă 

 în măsură 

mică 

 nu reflectă 

deloc 
 

2. În ce măsură credeţi că standardele educaţionale actuale 
acoperă nevoile de dezvoltare a copiilor de vârstă preşcolară? 

 în mare 

măsură 

 în măsură 

suficientă 

 în măsură 

mică 

 nu acoperă 

deloc 

 

3. Ce dificultăţi întâmpinaţi în aplicarea standardelor 
educaţionale?  

a) nu sunt structurate pentru fiecare nivel al fiecărei trepte de 

învăţământ preşcolar (gr. mica – 3-4ani; gr. medie – 4-5ani; 

gr. mare – 5-6ani; gr. pregătitoare – 6-7ani);  
b) nu corespund domeniile de dezvoltare din standarde cu ariile 

curriculare din curriculumul actual;  

c) există un număr mare de indicatori pentru fiecare domeniu de 
dezvoltare;  

d) altele _____________________________________________ 
 

4. În ce măsură standardele educaţionale asigură continuitatea 
grădiniţă–şcoală? 

 în mare 

măsură 

 în măsură 

suficientă 

 în măsură 

mică 

 nu acoperă 

deloc 
 

5. În ce măsură puteţi realiza evaluarea copiilor de 4 ani (grupa 
medie) şi 6 ani (grupa mare) în baza standardelor 
educaţionale? 

 în mare 

măsură 

 în măsură 

suficientă 

 în măsură 

mică 

 nu se poate 

realiza 

 

6. Cum credeţi, este necesar să se introducă evaluarea copiilor în 
baza standardelor la trecerea:  
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 da nu nu ştiu 

a) din grupa mica în cea medie    

b) din grupa mare în cea 

pregătitoare 

   

 

7. Consideraţi că este necesară modernizarea Curriculumului în 
baza Standardelor educaţionale? 

 da  nu  nu ştiu 

 

8. În ce măsură Curriculumul actual corespunde standardelor 
profesionale? 

 în mare 

măsură 

 în măsură 

suficientă 

 în măsură 

mică 

 nu corespunde 

 

9. Cât de uşor vă este să realizaţi proiectarea procesului 
educaţional în baza Curriculumului actual, al standardelor 
educaţionale şi ale celor profesionale? 

 foarte 

uşor 

 uşor  dificil  foarte 

dificil 

 imposibil de 

realizat 

 

 

IV. PREGĂTIREA LA DEBUTUL ŞCOLAR 

1. Cum se realizează evaluarea pregătirii copiilor pentru şcoală 
în grădiniţa Dvs. ? 

_____________________________________________________ 
 

2. Ce instrumente de evaluare a nivelului de pregătire a 
copiilor pentru şcoală utilizaţi? 

_____________________________________________________ 
 

3. În ce măsură Instrumentul de monitorizare a pregătirii 
copiilor pentru şcoală: 

 
în mare 

măsură 

în măsură 

suficientă 

în 

măsură 

mică 

nici într-un 

fel 

este util în activitatea Dvs.      
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este uşor de utilizat     

conţine descriptori suficienţi 

care să reflecte nivelul de 

dezvoltare al copilului 

    

reflectă adecvat nivelul de 

pregătire pentru şcoală 

    

reflectă toate componentele 

pregătirii pentru şcoală 

    

necesită timp suficient pentru 

utilizare 

    

altele     

 

4. După părerea Dvs., la ce ar servi rezultatele evaluării 
pregătirii copiilor pentru şcoală? 

_____________________________________________________ 
 

 

V. STUDIEREA LIMBILOR STRĂINE 

1. Care este vârsta optimă de începere a studierii unei limbi 
străine? 

 3-4 ani  4-5 ani  5-6 ani  6-7 ani  vârsta 

şcolară 
 

2. Credeţi că ar fi optim să se asigure continuitatea învăţării 
unei limbi străine: grupa pregătitoare – clasa I? 

 da  nu  nu ştiu 

Dacă aţi selectat DA, răspundeţi, vă rugăm,la următoarea întrebare.  
 

3. Propuneţi unele sugestii privind introducerea limbilor 
străine la vârsta preşcolară: 

_____________________________________________________ 

_____________________________________________________ 
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VI. PARTENERIATUL GRĂDINIŢĂ–FAMILIE–ŞCOALĂ 

1. Indicaţi gradul de cooperare dintre: 

 înalt mediu scăzut lipsa cooperării 

grădiniţă–

familie 

    

grădiniţă–

şcoală 

    

 

2. Care sunt reuşitele în colaborarea Dvs. cu familia? 

____________________________________________________ 

 

3. Care sunt principalele dificultăţi pe care le întâmpinaţi în 
colaborarea cu părinţii? 

____________________________________________________ 

 

4. Ce fel de activităţi de parteneriat desfăşuraţi? 

____________________________________________________ 

 

5. Oferiţi sugestii pentru a îmbunătăţi colaborarea cu părinţii: 

a. necesitatea întâlnirilor periodice cu cadrele didactice din 
cadrul instituţiei şi diverşi specialişti (logoped, psiholog, 
medic etc. );  

b. editarea revistelor de educaţie a copiilor pentru părinţi;  
c. funcţionarea unor centre de resurse pentru părinţi;  
d. altele.  

 
 

VII. INCLUZIUNEA COPIILOR CU CESÎN GRĂDINIŢĂ 

1. Există în instituţia Dvs. practici de incluziune educaţională a 
copiilor cu cerinţe educaţionale speciale (CES)? 

DA NU 

Dacă aţi răspuns afirmativ, treceţi, vă rugăm, la următoarea întrebare.  

Dacă aţi răspuns negativ, treceţi, vă rugăm, la întrebarea 6.  
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2. Care sunt cele mai mari realizări înregistrate în activitatea cu 
copiii cu CES? 

___________________________________________________ 

 

3. Care sunt cele mai mari dificultăţi cu care V-aţi confruntat 
din momentul includerii copilului cu CES în grupa Dvs. ? 

____________________________________________________ 

 

4. Vă reuşeşte să implicaţi copilul cu CES în toate activităţile 
organizate în grupă?  

DA NU 

Dacă DA, exemplificaţi. _______________________________ 

Dacă NU, care sunt dificultăţile? _______________________ 
 

5. Ce măsuri aţi întreprins pentru a depăşi obstacolele 
respective? 

___________________________________________________ 

 

6. Cât de pregătită pentru incluziunea copiilor cu CES este 
instituţia Dvs. în ceea ce priveşte: 

7.  Foarte  
bine 

Bine  Moderat Slab  
Nepre-
gătită 

1. Pregătirea metodologică 
a cadrelor didactice 

    
 

2. Asigurarea cu personal 
suplimentar (persoane de 
sprijin, psihologi, logopezi 
etc. ) 

    

 

3. Crearea centrului de 
resurse în educaţia 
incluzivă 

    
 

4. Crearea comisiei 
multidisciplinare 

     

5. Condiţii tehnice (de ex., 
rampe pentru cărucior) 

     

6. Asigurarea cu suportul 
didactic necesar 
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7. Atitudinea/toleranţa 
personalului faţă de 
copiii cu CES 

    
 

8. Atitudinea/toleranţa 
celorlalţi copii faţă de 
copiii cu CES 

    
 

9. Atitudinea părinţilor 
copiilor cu dezvoltare în 
normă 

    
 

10. Atitudinea comunităţii 
faţă de copiii cu CES 

     

 

7. Cu cine colaboraţi în organizarea procesului educaţional pentru 
copiii cu CES? (Bifaţi) 

a) cadru didactic de 

sprijin 
d) comisia multidisciplinară intraşcolară 

b) părinţi 
e) Serviciul de Asistenţă Psihopedagogică 

raional/municipal 

c) specialişti din alte 

servicii, ONG-uri 
f) altele______________________________ 

 

8. De ce suport aţi avea nevoie pentru reuşita procesului de 
incluziune a copiilor cu CES?  

a) pregătire profesională___________________________________ 
 

b) suport didactic _________________________________________ 
 

c) consiliere vizavi de desfăşurarea procesului ________________ 
 

d) altele __________________________________________________ 
 
 

Concluzii, observaţii, sugestii 
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Anexa 2.  
 

CHESTIONAR ADRESAT PĂRINŢILOR 
 

 

I. DATE GENERALE (bifaţi) 

Vârsta 
(ani): 

până 

la 20 
20 – 25 26 – 30 30 – 35 36 – 40 

41 – mai 

mult 

 

Studii: 
medii 

generale;  

medii 

speciale;  

superioare  

(ciclul I) 

superioare  

(ciclul II 

masterat) 
 

 

II. CURRICULUM şi STANDARDELE EDUCAŢIONALE 

1. Ce este, în viziunea Dvs., un curriculumul preşcolar? 

 document de stat;  
 conţinuturi în educaţia 

copiilor;  

 program;   model de educaţie a copiilor;  

 altceva ___________________________________________________ 
 

2. Cunoaşteţi curriculumul după care se educă copilul Dvs. ? 

 da  parţial  am auzit câte ceva  nu cunosc 
 

3. Care sunt sursele care vă informează despre reforma 
curriculară? 

 grădiniţa;   cunoscuţi;  

 mass-media;   alte surse ______________________ 
 

4. În ce măsură cadrele didactice Vă familiarizează cu 
curriculumul preşcolar? 

a) în mare 

măsură 

b) în măsură 

suficientă 

c) în măsură 

mică 
d) deloc 

 

5. Cunoaşteţi Standardele de învăţare şi dezvoltare pentru copilul 
de la naştere până la 7 ani din Republica Moldova? 

 da  parţial  am auzit ceva  nu cunosc 
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6. Ce includ Standardele de învăţare şi dezvoltare pentru copil? 

 criterii;  
 performanţe pe care trebuie să le atingă copilul la o 

anumită vârstă 
 indicatori;  
 niveluri de dezvoltare a copilului la o anumită vârstă 
 altele ___________________________________________ 

 

 

III. PREGĂTIREA PENTRU ŞCOALĂ 

1. Consideraţi necesară evaluarea pregătirii copiilor pentru 
şcoală în grupa pregătitoare? 

 da  nu  nu ştiu 
 

2. Consideraţi că procesul educaţional în care este încadrat 
copilul Dvs. la moment îi va asigura o pregătire optimă 
pentru şcoală? 

 da  nu  nu ştiu 

Argumentaţi:_______________________________________ 

__________________________________________________ 
 

3. Propuneţi sugestii pentru sporirea nivelului de pregătire al 
copilului pentru şcoală 

__________________________________________________ 
 

 

IV. STUDIEREA LIMBILOR STRĂINE 

1. Consideraţi necesară studierea unei limbi străine pentru 
copilul Dvs. ? 

 da  nu  nu ştiu 
 

2. Care ar fi vârsta cea mai potrivită pentru începerea 
învăţării unei limbi străine? 

 3–4 ani  4–5 ani  5–6 ani  6–7 ani 
 7 ani – 

vârsta şcolară 
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3. Oficial, în Republica Moldova limba străină se învaţă 
începând cu clasa a II-a. Cum credeţi, ar fi bine ca copilul 
Dvs. să înveţe limba străină începând cu: 

a) grădiniţa  da  nu  nu ştiu 

b) clasa I  da  nu  nu ştiu 
 

4. Cum credeţi, învăţarea limbii străine va avea efecte 
benefice asupra dezvoltării copiilor? 

 da  nu  nu ştiu 

Care ar fi, în opinia Dvs., aceste beneficii? 

_________________________________________________ 
 

 

V. PARTENERIATUL GRĂDINIŢĂ-FAMILIE 

1. Care sunt aşteptările Dvs. faţă de grădiniţă în legătură cu 
educaţia propriului copil: 

 să fie pregătit pentru şcoală;  
 să acumuleze multe cunoştinţe;  
  să-şi dezvolte relaţii cu alţi copii, adulţi;  
 să crească un copil sănătos;  
 să fie un copil fericit;  
 să fie un copil bine educat;  
 altceva (specificaţi)_________________________________ 

 

2. Cât de mult vă implicaţi în activitatea grădiniţei? 

 foarte 
mult 

 mult  suficient  moderat  puţin 
 foarte 

puţin 
 deloc 

 

3. La ce fel de activităţi desfăşurate în cadrul grădiniţei aţi 
participat Dvs. ? 

 şedinţe  serbări  traininguri 
 consultaţii  mese rotunde   altele __________ 
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4. Ce dificultăţi întâmpinaţi în colaborare cu grădiniţa? 

 comunicare dificilă sau chiar lipsa ei;  
 insuficienţă de timp;  
 realizarea activităţilor fără luarea în consideraţie a părerii 

părinţilor;  
 lipsa de motivare în colaborare;  
 neînţelegerea rolului parteneriatului cu grădiniţa;  
 altceva (specificaţi) ________________________________ 

 

5. Ce aţi dori să îmbunătăţiţi în ceea ce priveşte colaborarea 
cu grădiniţa? 

__________________________________________________ 
 

 

VI.  INCLUZIUNEA COPIILOR CU CESÎN GRĂDINIŢĂ 

1. În opinia Dvs., cum ar trebui să procedeze o familie care 
are un copil cu probleme în dezvoltare (nevoi speciale)? 
(bifaţi răspunsul) 

  să-l îngrijească în familie;  
  să-l plaseze într-o instituţie (internat, casă pentru copii);  
  să-l înscrie în grădiniţa din localitate;  
  altele (specificaţi) ___________________________________ 

 

2. În grădiniţa Dvs. sunt integraţi copii cu nevoi speciale 
(CES) sau dizabilităţi? 

 da  nu  nu ştiu 
 

3. Credeţi că ar putea exista beneficii în folosul dezvoltării 
copilului Dvs., dacă alături de el ar frecventa grădiniţa şi 
copii cu nevoi speciale? 

 DA  NU 

Dacă DA, care ar fi ele? 
__________________________________________________ 
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4. Credeţi că ar putea exista beneficii pentru copilul cu nevoi 
speciale în urma frecventării grădiniţei, de rând cu copiii cu 
dezvoltare în normă?  

 DA  NU 

Dacă DA, care ar fi ele? 
__________________________________________________ 
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