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PRELIMINARII

In ultimii ani, necesitatea comunicirii in limba romani a evoluat datoriti unor factori
sociali: angajatorii diferitor firme, institutii acorda atentie cuvenita cunoasterii limbii de
stat, indeplinirii obligatiunilor profesionale, de serviciu in limba romana; s-au intensificat
programele de radio si televiziune in limba de stat, unii alolingvi isi continud studiile superi-
oare in Romania; examenele de absolvire se desfasoara in astfel de conditii care exclud copi-
erile, iar subiectele cer de la elevi competente reale, practice, functionale de comunicare in
limba romana; numerosi parinti sunt interesati de invatarea, de catre copii, a limbii statului
in institutiile prescolare, manifestand si personal dorinta de a o cunoaste etc.

Ministerul Educatiei, Culturii si Cercetarii contribuie la imbunatatirea conditiilor de
invatare a limbii roméane prin:

 dezvoltarea si editarea curriculumului la limba si literatura romana pentru institutiile
cu predare in limbile minoritatilor nationale, invatamantul primar (2018);

« elaborarea si editarea ghidului de implementare a curriculumului (2018);

« organizarea de seminare-ateliere de instruire si de perfectionare a maiestriei profeso-
rilor care predau atat limba roméana ca disciplina scolara, cat si unele discipline non-
lingvistice in limba romana.

Masurile enumerate creeaza conditii favorabile de insusire a limbii romane, oferind ulte-

rior elevilor oportunitati reale de integrare sociala eficiente.

In prezenta lucrare incerciim si oferim profesorilor modalititi de predare-invitare-eva-
luare la faza cursului oral, un segment de invatare specific. Dificultatea este cauzata, credem,
de unele lacune tematice in programele de formare initiala si a celei continue.

1. REPERE CONCEPTUALE ALE DISCIPLINEI

Disciplina Limba si literatura romana in institutiile de invatimant general cu instruire
in limbile minoritatilor nationale este una de baza, scopul principal al cireia este de a asi-
gura formarea la elevi a unui nivel de comunicare suficient pentru dezvoltarea lor personala,
pentru integrarea in viata sociala, culturald, economica si politica, pentru a le oferi posibi-
litatea sa-si continue studiile in limba romana, precum si pentru incurajarea comunicarii si
cunoasterii interculturale. De asemenea, disciplina Limba si literatura romana este menita
sd contribuie in mare masurd la conturarea competentelor-cheie (transversale) si a
atributelor generice care descriu profilul elevului-absolvent al ciclului primar.

Documentele de referinta care ghideaza cadrul conceptual al disciplinei Limba si lite-
ratura romand in institutiile cu instruire in limbile minoritatilor nationale includ:

+ Codul educatiei al Republicii Moldovai, conform caruia formarea si dezvoltarea
competentei de comunicare eficienta in limba romana este garantata de catre stat, iar
obligativitatea studierii limbii romane in toate institutiile de invatamant de orice nivel
este sprijinita prin asigurarea conditiilor necesare pentru studierea limbii romane in
toate institutiile de invatamant, inclusiv prin cresterea ponderii disciplinelor studiate
in limba romana in institutiile de invatamant general cu altd limba de predare.

« Programul national pentru imbunatatirea calitatii invatarii limbii romane
in institutiile de invataméant general cu instruire in limbile minoritatilor



nationale (2016-2020), care accentueaza necesitatea alinierii documentelor curri-
culare in domeniu la prevederile Cadrului European Comun de Referinta pen-
tru Limbi (CECRL);

« CECRL, documentul de baza pentru proiectarea demersurilor de predare-invata-
re-evaluare a insusirii limbilor nematerne/strdine in tarile Uniunii Europene;

« Standardele de eficienta a invatarii la limba si literatura roméana;

« Materialele privind Metodologia implementarii evaluarii criteriale prin descriptori
(ECD) la nivelul primar.

Structura curriculumului include:

« Competentele specifice disciplinei;

& Administrarea disciplinei;

« Repartizarea orientativa a orelor pe unitati de continut;

& Unitatile de invatare care includ sisteme de unitati de competente structurate pe uni-
tati de continut si insotite prin activitati de invatare si produse scolare recomandate,
sintetizate la finele fiecareia dintre clase.

Competentele specifice, fiind proiectate pentru tot parcursul scolarizarii, repereaza

proiectarea de lunga durata la disciplina.

Proiectarea didactica anuala a disciplinei se realizeaza conform datelor din Administra-
rea disciplinei si tinand cont de Repartizarea orientativa a orelor pe unitati de
continut.

Sistemele de unitati de competente proiectate pentru o unitate de invatare
sunt prevazute integral pentru evaluarea de tip cumulativ la finele respectivei unitati de
invatare si selectiv — pentru evaluarea formativa pe parcurs. Aceste sisteme repereaza pro-
iectarea didactica a unitatilor de invatare si proiectarea didactica de scurta durata.

Sistemele de unitati de competente sintetizate la finele fiecarei clase sunt pre-
vazute pentru evaluarea anuala. Aceste sisteme vor repera descrierea rezultatelor elevilor in
tabelul de performanta scolara intocmit la finalizarea fiecareia dintre clasele I-IV.

Unitdatile de continut constituie mijloace informationale prin care se urmareste rea-
lizarea sistemelor de unitati de competente proiectate pentru unitatea de invatare data.
Respectiv, se vizeaza realizarea competentelor specifice disciplinei, dar si a celor transver-
sale/transdisciplinare. Unitdtile de continut inglobeaza sugestiile pentru contextele tema-
tice, actele de vorbire si elementele de constructie a comunicarii, activitdtile de invatare si
produsele scolare care pot servi ca baza pentru proiectarea demersuluidepredare-invata-
re-evaluare.

Activitatile de invatare si produsele scolare recomandate prezinta o lista des-
chisa de contexte semnificative de manifestare a unitatilor de competente proiectate pentru
formare/dezvoltare si evaluare in cadrul unitatii respective de invatare. Cadrul didactic are
libertatea si responsabilitatea sa valorifice aceasta lista personalizat la nivelul proiectarii si
realizarii lectiilor, dar si sa o completeze in functie de specificul clasei concrete de elevi, de
resursele disponibile etc.

Axarea invatdmantului primar pe formarea de competente nu anuleaza conceptul de
obiectiv, ci invers, presupune valorificarea acestuia la nivelul proiectarii didactice de scurta
durata, coreland acele componente ale unitatii de invatare, care se vizeaza prin lectia data.



Principalul element de modernizare a curriculumului actual o constituie corelarea
rezultatelor invatarii cu nivelurile de competenta stipulate de CECRL, in care
sunt enumerate competentele pe care elevii trebuie sa le dezvolte pentru a realiza o comu-
nicare eficienta si sunt definite nivelurile de competenta, care permit de a masura progresul
celui ce invata la fiecare etapa a procesului de invatare si in orice moment al vietii.

In conformitate cu recomandarile CECRL, rezultatele invatirii elevilor sunt structurate
pe 3 niveluri generale care, la randul lor, se impart in 6 niveluri de referinta:

Tabelul 1.1. Nivelurile comune de referinta

A B C

Utilizator elementar Utilizator independent | Utilizator experimentat
A1 A2 B1 B2 Ci1C2

Introductiv/ Intermediar/de | Nivel-prag/ Autonom Madiestrie/
descoperire de supravietuire | Avansat independent perfectiune

Tabelul 1.2. Corelarea nivelurilor comune de referintd pentru competenta de comunicare cu
nivelurile de invatamant

Educatie tim- | Pre-A1 Pre-A1reprezinta | Elevul poate intelege afirmatii

purie, nivel Pentru Audiere si | o jumatate de drum | scurte, foarte simple, cu condi-

prescolar orbire catre nivelul A1, cand | tia ca acestea sa fie pronuntate
elevul abia incepe lent si clar, insotite de imagini

sa-si dezvolte capa- | sau gesturi pentru a sprijini in-
citatea de a produce |telegerea si repetate daca este
acte de vorbire si se | necesar. Poate recunoaste si
bazeaza pe un reper- | folosi cuvinte uzuale frecvente
toriu de cuvinte si in comunicarea de zi cu zi
formule-clisee. (numere, date, zile ale sapta-
manii, denumiri de obiecte,
fiinte si nume de persoane
cunoscute etc.). Poate intelege
si poate raspunde la intrebari
foarte simple care il privesc
direct (de exemplu, despre
nume, varsta si adresa) sau in-
trebari de genul ,,Ce este aceas-
ta?” si poate intelege raspun-
surile simple din 1-2 cuvinte.
Poate sa inteleaga si sa folo-
seasca unele expresii uzuale
de baza, cum ar fi ,Da”, ,Nu”,
»Scuzati-ma”, ,Va rog”, ,Mul-
tumesc”, ,Nu, multumesc”.
Poate produce mesaje scurte,
foarte simple.




Adaptat in conformitate cu descrierea Pre-A1, Common European Framework of Refe-
rence for Languages: Learning, Teaching, Assessment.
Companion volume with new descriptors, Council of Europe, February 2018,

Clasal A1.1 A1. Nivelul intro- | Profesorul poate compara
Pentru Audiere |ductivsau de des- |corespon-denta dintre CE-
si Vorbire coperire CRL, curriculum, secventa

de manual, activitatile la

Clasaall-a |A1.2 lectii.

Pentru Poate sa inteleaga si sa utilizeze
Audiere, expre-siile familiare si cotidi-
Vorbire, ene, precum si enunturi foarte
Lectura si simple care vizeaza satisfacerea
Scriere nevoilor concrete. Poate sa se

prezinte sau sa prezinte pe ci-
neva, poate sa-i puna intrebari
unei persoane privitor la ea, de
exemplu, despre locul de trai,
relatiile, lucruri le care-i apartin
etc. Poate sa raspunda la acelasi
fel de intrebari. Poate sa comu-
nice intr-un mod simplu, daca
interlocutorul vorbeste lent si
clar si este cooperant.

Clasaalll-a |A=2.1 Az2. Nivelul in- Poate sa inteleaga fraze izolate
Pentru Audiere, |termediar sau de | si expresii folosite frecvent care
Vorbire, Lectura | supravietuire tin de domeniile prioritatilor
si Scriere sale nemijlocite (de exemplu,
informatii personale si fa-
ClasaalV-a |A2.2 miliale simple, cuamparaturi,
Pentru Audiere, anturajul apropiat, munca).
Vorbire, Lectura Poate sa comunice in cadrul
si Scriere unor sarcini simple si obisnuite

care nu cer decat un schimb de
informatii, simplu

si direct, despre subiecte fami-
liare si obisnuite. Poate sa de-
scrie cu mijloace simple studi-
ile sale, anturajul sau apropiat
si sa evoce subiecte care cores-
pund nevoilor sale imediate.

Abordarea de baza a procesului de predare-invatare-evaluare a limbii romane ca limba
nematerna se sprijina pe modelul comunicativ-functional de dezvoltare a celor patru
deprinderi integratoare, care constituie fundamentul competentei de comunicare: intele-
gerea dupd auz, vorbirea, lectura si scrierea, dar si pe abordarea bazata pe actiune
scare aplica in mod strategic competentele de care dispune” elevul cu scopul de a obtine un
anume rezultat, tinand cont de resursele cognitive, afective etc. (CECRL). Aplicarea modelu-
lui comunicativ-functional presupune o intelegere clara a faptului ca stapanirea competen-
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tei de comunicare este mai mult decat stapanirea gramaticii si structurilor unei limbi. Limba
are, mai intai de toate, caracter social. Intr-un context social concret, elevii trebuie si invete
sa realizeze prin limbaj anumite functii comunicative sau acte de vorbire:

« realizarea de conventii sociale;

« obtinerea si schimbul de informatii;

« exprimarea de atitudini si sentimente;

« influentarea sau modificarea actiunilor;

 organizarea discursului;

« aplicarea strategiilor de corectare/autocorectare a comunicarii, pentru a intelege si a se
face intelesi de catre interlocutori.

Activitatile de invatare folosite in cadrul abordarii comunicativ-functionale vor include

o diversitate de tehnici care sa corespunda abordarii comunicativ-functionale, urmarind
dezvoltarea celor patru deprinderi integratoare si, implicit, formarea competentelor speci-
fice corespunzatoare. Dialogurile, jocurile de rol, simularile, situatiile de problema, activita-
tile de tip proiect, jocurile didactice, dramatizarile, materialele si textele/mesajele autentice,
imaginile si fotografiile, comunicarea cu vorbitorii nativi, ascultarea de emisiuni radio sau
inregistrari, vizionarea de emisiuni si filme sau inregistrari video, lectura de diverse texte
(ziare, reviste, instructiuni, afise, panouri publicitare, povestiri, poezii, romane selectate
adecvat varstei si intereselor elevilor), utilizarea de soft-uri si CD etc. — orice activitati care
sprijina dezvoltarea competentei de comunicare vor fi utilizate pe larg si in mod rational, in
situatii de comunicare potrivite.

Contextele de utilizare a limbii vor fi selectate, avand in vedere diverse domenii de
potentiala activitate sau interes al celui ce invata:

« domeniul personal — domeniul vietii private a celui ce invata, casa, familia si prietenii;

« domeniul natural — mediul inconjurator si componentele lui;

« domeniul public/social, in care elevul trebuie sa faca fata diferitor tranzactii sociale in
diverse scopuri;

« domeniul profesional, aferent meseriilor sau profesiilor;

« domeniul educational etc.

Criteriile se selectare a textelor sunt deosebit de importante pentru o structurare
adecvata a materiei, in scopul dezvoltarii competentei de comunicare. Se vor selecta texte
variate: literare, nonliterare, instructive, de popularizare a stiintei, originale si adaptate,
urmarindu-se ca acestea sa reflecte fenomenele gramaticale preconizate pentru etapa data
si sa respecte valorile si criteriile indicate:

« valori fundamentale, general-umane, nationale, de familie, individuale, educationale;

- criteriul valoric-estetic: opere reprezentative ale scriitorilor clasici si contemporani,
din creatia populara orala (basme, legende, snoave, folclorul copiilor) si din cultura
universala (mituri, texte crestine etc.);

- criteriul tematic: sa se integreze in sfera de interese ale elevului, sa ilustreze teme spe-
cifice universului copilariei, cu deschidere catre valorile umanitatii, raportate la par-
ticularitatile de varsta ale elevilor, la lexicul fundamental prevazut si la accesibilitatea
structurilor lingvistice;

« criteriul formativ: sa contribuie la dezvoltarea competentei de comunicare, sa stimu-
leze gustul pentru lectura si pentru invatare in general.
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2. TABLOUL PROCESELOR PSIHICE ALE COPIILOR
DE VARSTA SCOLARA MICA

Cunoasterea proceselor prezentate il va ajuta pe profesor sa-si proiecteze cu chibzuinta
tipurile de activitati, metodele aplicate.

SENZATIILE

In aceastii perioadi are loc largirea cAmpului vizual. Se observi crestere si precizie in
diferentierea nuantelor cromatice. Elevii obtin progrese la receptionarea sunetelor inalte,
la aprecierea, pe cale auditiva, a distantei dintre obiecte dupa sunetele si zgomotele pe care
acestea le produc. Copilul percepe distante mai mari, poate determina aspecte spatiale
(dreapta, stanga, inainte, inapoi), creste precizia la determinarea formei obiectelor, volu-
mului; demonstreaza capacitati nu doar de reproducere, dar si de construire, perceptia tim-
pului este in dezvoltare.

PERCEPTIA

Perceptia devine sistematica, sustinuta prin efort voluntar, transformandu-se in observa-
tie. Copilul observa si distinge forma, culoarea, marimea etc. a obiectelor, fiintelor, plante-
lor. Copilul observa si descrie, identifica, este un ,,du-te vino” intre perceptie si actiune (!).

GANDIREA

Se dezvolta gandirea abstracta. Copilul inainteaza in rezolvarea sarcinilor in plan mintal,
a diferitelor posibilitati de actiune. El este capabil sa explice, sda-si argumenteze ideile, opi-
niile. Esenta activitatilor: a gandi inainte de a actiona. Uneori poate confunda elementele
esentiale cu cele secundare. Se dezvolta operatiile de gandire (de analiza, sinteza, compara-
tie, clasificare, generalizare).

IMAGINATIA

Imaginatia, pana la 8-9 ani, este saraca. Dezvoltandu-se, reprezentarile ofera posibilita-
tea de a fi folosite in realizarea proceselor imaginatiei, gandirii si a activitatilor creatoare.
Copilul poate sa descompuna reprezentarile in parti componente, sa le prezinte. ,Vede” mai
corect distributia evenimentelor despre care citeste sau i se povesteste. Se dezvolta imagina-
tia creatoare, poate sa continue sau sa intervina in subiectul examinat cu unele modificari.
Imaginatia, la aceasta etapa, se afla in progres, devenind mai critica si autoapreciativa, mai
aproape de realitate.

MEMORIA

Memoria are un pronuntat caracter mecanic, are loc reproducerea aproape identica a
informatiilor la inceputul etapei (7-11 ani). Creste considerabil volumul memoriei (in clasa
a patra, comparativ cu clasa intai, se memorizeaza de 2-3 ori mai multe cuvinte), dar si pro-
ductivitatea acesteia. Axarea memoriei pe sensuri logice face sa creasca de 8-10 ori volumul



ei (fata de prescolari); recunosc 28 de cuvinte si reproduc 11 din 30 de cuvinte. Copilul este
capabil sd-si stabileasca ce s memoreze, sa-si autoevalueze cele memorate (spre sfarsitul
clasei a IV-a). Reproducerea unui text are loc dupa 2-3 lecturi.

ATENTIA

Se formeaza atentia voluntara. La inceputul etapei volumul atentiei este inca redus. Elevi-
lor le este dificil ,,sa prinda” (,,sa-si distribuie”) concomitent in cAmpul atentiei si explicatiile
profesorului, si imaginile pe care le demonstreaza si actiunile colegilor s.a. Ei intampina
greutati ,la deplasarea” individuala a atentiei de la ceva secundar spre esential. Se pot con-
centra circa 30-40 de minute, iar spre sfarsitul claselor a ITI-IV ajunge pana la 50 de minute,
dar se distrage usor.

LIMBAJUL (limbii materne)

Debitul verbal e de 60-90 de cuvinte pe minut. Se dezvolta si limbajul oral, si cel scris.
Invati sd asculte explicatiile profesorului si sd meargd pe urmele descrise. La aceasti etapa,
elevul poate memora/insusi circa 2500 de cuvinte (in limba materna !), largindu-si vocabu-
larul activ al scolarului. Copiii se obisnuiesc sa-si planifice activitatile prin limbaj, expunand
consecutivitatea actiunilor, argumentand si demonstrand pasii, ideile. Se mentin unele pro-
bleme de pronuntie incorecti. In procesul scrierii existi un permanent control prin limbajul
interior ( dialog cu sine: bine, stai putin, hm..., ia te uita etc.). (Adaptare dupa Emil Verza,
Ursula Schiopu)

Sa exemplificim modalitatea de aplicare a unor informatii in procesul de invatare a limbii.

« ,demonstreaza capacitati nu doar de reproducere, dar si de construire” (senzatiile).
De exemplu, tema Fructele, pag. 60-61: exercitiile 1,1.1,3, 4 — elevul repeta (reproduce),
ex.1.2, 5 — completeaza, (construire partiala, elemente de construire), ex. 5 (elevul con-
struieste dupa modelul profesorului, completand partial). Profesorul incepe dialogul,
apoi elevii construiesc, in baza reperelor si ghidati de profesor, sfarsitul dialogului.

+ ,Reproducerea unui text are loc dupa 2-3 lecturi” (memoria). Aceleasi cerinte se refera
si la descrierea unei imagini, de exemplu: se insuseste/se repeta vocabularul, se exer-
seaza construirea enunturilor etc., apoi elevii descriu o imagine sau cateva consecutiv
(tema Ce cumparam?, ex.5, pag.66-67).

3. CERINTE FATA DE LECTII

Profesorii vor respecta, la etapa incipienta, asa-zisele reguli de aur in procesul de insusire
a limbii roméane de catre elevii alolingvi, creandu-le conditii optime.

e Reducerea la minimum a comunicarii in limba materna a elevilor la orele/activitatile
de limba romana. Profesorul va folosi modele de vorbire si structuri adecvate acestei
etape, enunturi scurte, concise, lexic cunoscut sau asemanator celui folosit de catre
copii in limba materna sau in limba de instruire.

« Untempo normal, lent al vorbitorilor de limba romana (profesorul, alte persoane). Res-
pectarea unui ritm eficient de predare care sa ofere elevului posibilitatea sa recepteze
informatiile, datele, explicatiile esentiale, fara a transforma comunicarea in dictare.
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Ritmul poate oscila intre 40-60 de cuvinte pe minut. Desi pentru stiintele socio-umane
se recomandd un ritm mai sporit decat cel sus-numit, trebuie sa luam in considerare
ca este vorba de invatarea unei alte limbi decat cea materna si elevul este lipsit de
experienta in acest domeniu. Tempoul aplicat nu va fi insa exagerat de lent, deoarece
este dificili sesizarea enunturilor ca un tot intreg, uitdnd care a fost inceputul. In sco-
pul dezvoltarii auzului fonematic, profesorii vor practica si audierea diferitor enunturi,
texte inregistrate, emisiuni radiofonice si televizate accesibile si conforme nivelului
verbal de dezvoltare a elevilor.
Vocea profesorului trebuie sa fie auzita, dar calda, placuta, fara sa devina insa stri-
denta, suparatoare (40-50 dB).
Folosirea unei mimici si pantomimici adecvate, evitind procedeele prea teatralizate.
Activitati variate, dar nu exagerat de multe in cadrul unei ore (Non multa, sed mul-
tum). Folosirea excesiva a metodelor, tehnicilor de lucru reduce din calitatea, din dura-
bilitatea si profunzimea insusirii. Se va pune accentul pe folosirea metodelor active,
cum ar fi: simularea, jocul de rol etc.
Chiar de la prima ora copilul trebuie sa se convinga: Eu pot deja vorbi in limba romana!
Aceasta convingere stimuleaza motivatia, inlatura barierele psihologice, sporeste inte-
resul fata de studierea limbii, intensifica increderea in fortele proprii, in succesul insu-
sirii unei noi limbi.
Incurajarea, aprecierea riaspunsurilor elevilor de citre profesor trebuie si aibi loc in
mod obligatoriu! Variat! Pe inteles! Permanent! Aprecierea rezultatelor pozitive de
asemenea sporeste increderea in propriile capacitati si posibilitati, de aceea stimularea
copiilor trebuie realizata prin diferite modalitati. Acordarea in calitate de mentiune a:
« aprecierilor verbale (Bravo! Bravissimo! Titlul cel mai destept /cea mai des-
teaptd s.a.)
» unor mici surprize (un mar, o floare, un pix etc., etc.),
» utilizdrii diferitor fragmente muzicale adecvate etc.
Trebuie sa mentionam ca aprecierea trebuie sa fie obiectiva, incurajatoare, cu indica-
rea concreti a aspectelor /domeniilor pentru care elevul este mentionat. In caz contrar
copiii nu vor tinde sa munceasca, vor alerga doar dupa laude (vezi Curriculumul disci-
plinar (2018), Ghidul de implementare a curriculumului disciplinar (2018), Metodolo-
gia evaluarii criteriale prin descriptori si alte materiale). Criteriile de evaluare se pre-
zinta elevilor in forma de criterii de succes, intr-un limbaj accesibil, cu formule scurte,
folosind unititi lexicale cunoscute. In clasa I profesorii se vor confrunta cu unele difi-
cultati, dar, daca vor folosi formule scurte care vor fi folosite periodic pe parcursul
lectiei/lectiilor insotite ce unele gesturi, elevii le vor intelege. Intr-o perioadi scurti de
timp, elevii isi vor aprecia competentele, aplicand formulele respective.
Reprezentarile grafice, desenele folosite trebuie sa fie lizibile, vizibile, cu evidentierile
necesare.
Profesorul trebuie sa se miste discret prin sala de curs (nu alergari, tropaieli!) pentru a
evita distragerea atentiei copiilor sau iritarea, supararea acestora.
Profesorul ar trebui sa aplice un stil democratic de lucru, dar nu magister dixit
(din latina: ceea ce a spus profesorul nu poate fi discutat).
Profesorul (in clasele primare, de rand cu invatatorul) este o a doua mama (uneori —
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prima autoritate), de aceea el trebuie sa fie iubitor, profesionist, intelegator, exigent,
obiectiv, cu simtul umorului, bland — totul cu masura, ca intr-o retetd culinara per-
fecta.

« Dictie clara, corecta. Profesorul trebuie sa foloseasca o pronuntie corecta, in special a
sunetelor specifice limbii romane spre deosebire de limba maternd sau de cea instru-
ire a elevului. De exemplu, unele persoane pronunta sters unele cuvinte, inghitind
sunete, silabe etc. Pronuntia lui nu stiu in multe cazuri este incorecta, de tipul [nustiu
— HymTio], fapt care trebuie exclus din practica educationald. De asemenea pronuntia
sunetelor [d,t,n] inainte de e, i.

 alui o protonic, a sunetului [1, 4], a sunetului [a] in mijlocul si la sfarsitul cuvinte-
lor etc.

« Invitarea limbii se realizeazi in baza modelelor de vorbire (MV) indicate in curricu-
lum.

« Laaceasta etapa, copiii nu trebuie grabiti sau neglijati daca nu raspund imediat, ei tre-
buie sa lucreze in ritmul propriu.

« Exercitiile trebuie sa fie adecvate nivelului verbal, varstei, temei, situatiei de vorbire.

- La inscenarea snoavelor sau a povestilor se selecteaza doar fragmentele care contin
lexic cunoscut.

« Repetdm mai intai in cor sau individual?! La insusirea unitatilor lexicale noi se prac-
ticad ambele abordari: mai intai in cor, pentru ca elevii, care pronunta incorect, care se
jeneaza, sa aiba timp de adaptare la pronuntia corecta si invers: elevii vor pronunta si
individual (unii metodisti considera ca anume asa ar trebui sa se procedeze), ca profe-
sorul sa aiba posibilitatea sa-1 auda pe fiecare copil si sa corecteze pronuntia neadec-
vata.

« Evidenta, repetarea si verificarea sistematica a vocabularului si a modelelor de vorbire.

 Jocul didactic nu este un scop in sine (de dragul jocului), c¢i un mijloc /instrument/
forma de insusire a limbii. Jocurile se vor aplica la fiecare lectie, tinand cont de tema,
etapa, nivelul de pregatire si se vor organiza in limba romana.

« Materia care se insuseste, se antreneazi, se exerseaza in situatii noi de comunicare. in
caz contrar, copilul crede ca doar ,asa” se foloseste cuvantul, modelul, structura. Gra-
itor este, in acest sens, exemplul invatarii poeziilor pe de rost. Daca poezia se invata
papagaliceste, dar nu se insusesc cuvintele noi, nu se alcatuiesc enunturi cu aceste
cuvinte si in alte contexte, cuvintele se insusesc unilateral, elevii nefiind in stare sa le
aplice in situatii noi de comunicare.

Insusirea vocabularului

Invitarea unititilor lexicale ale unei limbi nematerne reprezinti un aspect important
al insusirii limbii. Din acest punct de vedere, profesorul trebuie sa ia in considerare doua
aspecte:

x imbog/tirea vocabularului (aspectul cantitativ);

x precizarea sensurilor (aspectul calitativ).

Grija profesorului este si obtini ca elevii sd comunice coerent, clar si corect. In procesul
de insusire, memorare, unititile lexicale noi parcurg cateva faze: prezentarea orala; exersa-
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rea orala; aplicarea orala. Prezentarea se refera la modul in care elevii receptioneaza sensul
cuvintelor, al locutiunilor, expresiilor. Este necesar, ca profesorul sd aplice procedee variate
de percepere a cuvintelor, demonstrand obiecte, imagini, actiuni (prin gesturi). Profeso-
rul prezinta obiectul printr-un substantiv, verbul — prin actiune sau prin imagini, diapo-
zitive, filme; diferite contexte. Cuvintele cunoscute se utilizeaza la descrierea contextului,
la semantizarea noilor cuvinte. Exersarea orala presupune incadrarea cuvintelor in contexte
similare, apoi noi. Dialogul dintre profesor si elevi poate constitui o alegere benefica in rea-
lizarea acestei sarcini. In general, acesti doi pasi — prezentarea si exersarea se fac impreuna.
Aplicarea unitatilor lexicale noi consta in trecerea de la stadiul pasiv la cel activ, alcatu-
ind imbinari de cuvinte, enunturi, texte scurte. Recunoasterea rapida a sensului cuvintelor,
repetarea acestora, aplicarea in diferite contexte de comunicare, identificarea sinonimelor,
antonimelor contribuie la imbogatirea vocabularului elevului. Utila este si familiarizarea cu
dictionarele, in special cu cele ilustrate, in care cuvintele uneori se prezinta si tematic. Aces-
tea constituie o bund modalitate de fixare a vocabularului, in plus, elevii invata sa le utilizeze
incepand cu clasa a doua.

Eficiente sunt si caietele de cuvinte in imagini folosite ca instrumente de invatare si fixare
a lexicului, structurarea tematica a cuvintelor, descrierea unei imagini, redarea continutului
unui text scurt audiat, pornind de la o intrebare, discutiile s.a. Una dintre cele mai eficiente
si vesele metode de memorare eficienta a lexicului o constituie jocurile (lexicale, lingvistice,
de rol etc.), intrucat, la aceasta varsta, elevul are nevoie sa se afle intr-o zona de confort,
intr-o atmosfera care sa-i dea senzatia de siguranta si 1i ofera constiinta propriei valori.

(Adaptare dupa Elena Platon, Diana Viorela, Burlacu Ioana, Silvia Sonea. Procesul de
predare-invatare a limbii romane ca limba nematerna (RLNM) la ciclul primar. Casa Cartii).

Principii de selectare a lexicului (varsta de 6-11 ani)

In clasele primare, curriculumul ofer o listi ce contine vocabularul fundamental pentru
toate clasele. Profesorul insa poate include si alte cuvinte, in functie de nivelul verbal al ele-
vului. De aceea recomandam unele principii de selectare a cuvintelor:

1. Frecventa se referi la numairul de utiliziri ale cuvintelor in comunicare. In acest sens,

pot fi de folos dictionarele de frecventd, care dispun de clasificari ale cuvintelor.

2. Necesitatea si utilitatea cuvantului sunt alte aspecte ce trebuie luate in consi-
derare in momentul selectarii lexicului predat la ciclul primar, avem in vedere lexicul
minimal, pe care un elev trebuie sa si-1 insuseasca pentru a putea comunica activ in
situatiile prevazute de aria tematica curriculard, dar si cuvintele incluse in instructiu-
nile profesorului sau in conditiile exercitiilor.

3. Capacitatea combinatorie se refera la posibilitatea cuvantului de a se imbina cu
alte cuvinte, in cadrul enuntului. in general, se recomandi selectarea acelor cuvinte
care se pot combina cu un numar mare de termeni.

4. Derivarea, capacitatea cuvantului de a constitui o baza pentru formarea altor cuvinte.
Se vor alege, in acest caz, acele cuvinte de la care se pot forma altele noi.

5. Valoarea semantica decide selectarea acelor notiuni care trimit la realitatea imedi-
ata, care exprima obiecte sau fenomene intalnite foarte des in activitatea de zi cu zi a
elevului. Acestea sunt indicate la continuturile tematice din curriculum.
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6. Factorul cultural este important, intrucat elevii ar trebui sa se familiarizeze cu ele-
mentele socio-culturale caracteristice poporului bastinas.

Modalitati de memorare eficienta a vocabularului. Sugestii practice

» Asocieri cu:

a. limba materna/ limba de instruire: limba rusa — scoala — mkouia, circ — 1upkK,
zahar — caxap, numar — Homep, a vedea — BUJIETh, vesel — Becestblii, sare — coJib etc.;
limba gagauza: maimuta — maymun, ceasca — caska, ceai — cay, ciorap — corap;
limba bulgara: bolnav — 60s1eH, camion — KaMHOH, COjOoC — KOXKYX, leu — JIbB, a
pregati —mpuroTssmM, a trebui — Tps6Ba.

b. alte limbi: education (eng.) — educatie, umbrela — umbrella.

c. obiecte / elemente cunoscute: capitala — cap, capabil — cap.

» aspecte ,mecanice”: a inchide — a deschide.

Internationalisme: examen, excursie, gazeta, autor, expozitie, kilogram, telefon.

» Asemanari fonetice — a plange — makartp, a suna — 3BOHHUTb, a iubi — J106UTH, nobil —
fapta nobila (premiul Nobel), obraz — o6pa3s

» Structura cuvantului — anotimp = an + timp, primavara — prima vara, a omori = om +

a uri, cuminte = cu + minte, darnic = dar + nic, nemilos — negatia ue (fara) + mila.

» Etimologia cuvantului — a alerga — alegro (ital., muz.), expresia a spune brasoave — de
la Brasov, pe timpuri, negustorii brasoveni pacaleau cumparatorii (brasoave);

» Asocierea unui cuvant cu o imagine/obiect: usa (daca vrem sa auzim ceva/pe cineva,
deschidem usa, in limba rusa ymu (tot auzim cu ele, cu urechile).

Y

4.STRUCTURA MANUALULUI

Manualul constituie un inceput: un studiu oral incipient de limba romana cu elemente
de citit-scris. Manualul este elaborat conform ideilor conceptuale curriculare pentru clasa
intai, luand in considerare particularitatile de varsta ale elevilor si alte principii esentiale
pedagogice.

Abordarea de baza a procesului de predare-invatare-evaluare a limbii romane ca limba
nematerna se sprijina pe modelul comunicativ-functional de dezvoltare a celor patru deprin-
deri integratoare, care constituie fundamentul competentei de comunicare: intelegerea
dupa auz, vorbirea, lectura si scrierea, la aceasta etapa (clasa I) e doar intelegerea dupa auz
si vorbirea.

Aplicarea modelului comunicativ-functional presupune o intelegere clara a faptului ca
stapanirea competentei de comunicare este mai mult decat stapanirea gramaticii si a struc-
turilor unei limbi. Limba are, mai intai de toate, caracter social. Intr-un context social con-
cret, elevii trebuie sa invete sa realizeze prin limbaj anumite functii comunicative sau acte
de vorbire.

Cadrul European Comun de Referintda pentru Limbi (CECRL), in temeiul caruia a fost
dezvoltat curriculumul disciplinar, stabileste clar competentele care urmeaza a fi formate
elevilor in procesul de invatare a unei limbi nematerne (a limbii de stat a Republicii Mol-
dova, in cazul nostru). In conformitate cu documentul mentionat (editiile 2001, 2018),
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scala pentru evaluarea competentelor lingvistice contine sase trepte: A1, A2, B1, B2, C1, C2.
La fiecare treapta se au in vedere competentele lingvistice: intelegere (prin ascultare si
citire), vorbire (conversatie, exprimare orala) si exprimare scrisa.

Curriculumul actual (editia 2018) reprezinta un element de completare/modernizare si
anume: corelarea rezultatelor invatarii cu nivelurile de competenta stipulate de CECRL in
care sunt enumerate competentele pe care elevii trebuie sa le dezvolte pentru a realiza o
comunicare eficienta, sunt definite nivelurile de competenta, care permit de a masura pro-
gresul celui ce invata la fiecare etapa a procesului de invatare si in orice moment al vietii.

Curriculumul propune o privire generala asupra nivelurilor de competente, informatie
utila autorilor de manuale, profesorilor, managerilor etc.

Pornind de la aceste prevederi curriculare, purtand discutii cu profesorii care predau
in clasa intai, s-au luat in considerare doleantele profesorilor care au mentionat dificulta-
tile procesului de invatare a limbii in perioada cursului oral. Opinii similare au exprimat si
parintii care, intentionand sa-si sprijine, sa-si ajute copiii in acest proces intelectual, nu au
la indemana materialele necesare.

Astfel, s-a luat decizia de a include partial in manual ,scenarii didactice”, indicand prin
simboluri traseul/ rolul profesorului de a anunta/ a citi/ a enumera etc. sarcinile, adica de a
interpreta o functie dubla: in calitate de profesor de limba romana si de ,,cadru didactic de
sprijin”. Suntem in speranta utilitatii si functionalitatii unei atare abordari didactice.

Speram ca profesorii sa fie interesati de aceasta abordare clara si eficientd. Va reamin-
tim insa ca ,,scenariul ” din manual este citit doar de catre profesor. Doar in
cazuri izolate pot sa participe si unii elevi care au invatat sa citeasca de la mem-
brii familiei.

Manualul este structurat pe patru unitati de continut: Copilul in
familie, Copilul in societate, Copilul si natura, Copilul si Patria. Fie- COPILUL IN FAMILIE
care unitate contine teme, subteme si evaluari curente (la fiecare tema), ‘ oo B b’
recapitulative (la final de unitate). &

Am pornit la drum, nu in mod traditional, cu tematicd scolara ik o

0
+ JUCATIL ACTIVITAH DE XOC
+ CAMERA MEA

(scoala, rechizite, colegi etc.), ci cu un subiect dedicat Republicii Mol- e

« IN BUCATARE

dova (harta, stema, drapelul, imnul, locuitorii etc.). Tema se reia spre ::_:_ 2 -
sfarsitul manualului, in cadrul unitatii Copilul si Patria. - o 77“
Fiecare dintre unitati are drept scop dezvoltarea abilitdtilor de | \/
intelegere dupi auz, vorbire, imbogitirea vocabularului etc. Existd | &° n
si intentia de a-i familiariza partial pe elevi (aspect ingust/restrans) |-/ a = o
cu alfabetul limbii roméne, asociind aspectul grafic al literelor cu | == ® ;\;/ "
obiecte, fiinte din naturd. Formula ,cu elemente de citit-scris” se & & 4
realizeaza in felul urmator:
 Elevii ,scriu” literele desenand (!) unele obiecte, fiinte sau ele- oA
mente ale acestora (de exemplu, ,scriu” O desenand o gogoasa). @—f—:?m...
Rubrica se regaseste in subsolul paginii. -
« Elevii ,citesc”, de fapt, unele silabe, cuvinte care contin literele "'%:::Wm
de tipar identice in ambele limbi: romana si rusa (MAMA, TATA, -l
TOMA, EMA, OM etc.). ,,Citesc” elevii care doresc sau care cunosc ﬁ omne

unele litere.
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Tinem sa atentionam ca acest aspect al lectiei este de scurta durata si
are caracter distractiv, dezvoltandu-i elevului capacitatea de a fi creativ,
inventiv, cu spirit de observatie etc. Elevii sunt captivati de aceste activi-
tati si gasesc cu multa placere si interes numeroase ,variante” ale litere-
lor (asocieri) limbii romane in lumea inconjuratoare.

N.B.! Dominanta activitatilor ramane dezvoltarea competentei de
comunicare in diferite situatii.

Unitatea Copilul si Patria poate contine subiecte despre republica

COPILUL IN SOCIETATE

noastra, dar si alte aspecte: ,Din creatia populara” cu fragmente din COPILUL $1 PATRIA
povestile cunoscute in limba rusi din familie si de la griadinitd, apoi | “ - Q¥
din cea romaneasca. Este necesar, ca povestile selectate sa corespunda ) oy

e o o

temelor ( Familia, Animalele — ,Ridichea”, ,,Capra cu trei iezi”; Mobila,
Vesela, Alimentele — ,,Trei ursi” etc.). Astfel se repeta, se consolideaza la
un alt nivel, avansat, dezvoltarea competentelor de audiere, vorbire, dra-
matizare, activitati in echipa etc.

Rubrica ,Asculta” este destinata formarii competentei de a intelegere vorbirea dupa auz
si se realizeaza de catre profesorul de limba romana si elevii care stiu sa citeasca in limba
romana. Sunt numeroase cazuri cand elevii poseda aceste deprinderi din familie si ar fi pacat
sd nu le dezvoltam, incurajandu-i pe acesti elevi. Este un factor stimulator pentru ceilalti
elevi de a cunoaste alfabetul limbii romane. E de retinut ca aceastd practica e conforma
cerintelor didactice si psihologice de invatare a limbilor nematerne/ straine.

Invitarea limbii roméane, in etapa primars, se realizeazi prin modele de vorbire si imbi-
nari de cuvinte. Acest aspect este reflectat si in manual: dreptunghiul rosu — substantivul,
cel verde — verbul, cel galben — adjectivul etc. (similar simbolurilor din ,,Byksaps”).

Dreptunghi rosu si galben:

[ N . . .
(‘ Mg i ‘) — 1imbinare de cuvinte, iar propozitii — schema urmatoare:

L _ . Liniuta scurtd e prepozitie sau articol.
De exemplu: Vulpea este in padure. Eu am un frate. Liniuta verticala, la inceputul schemei,
indica majuscula cu care incepe propozitia.

Schemele propuse 1i ajutd pe elevi si pe profesori sa repete diferite modele de vorbire si
imbinari de cuvinte.

Subtemele ,,Din intelepciunea populara” 1i familiarizeaza pe elevi cu unele
dintre cele mai cunoscute, frecvente expresii frazeologice, cu situatiile con-
crete In care se utilizeaza acestea, atribuind mesajelor anumita expresivitate.

Evaluarea competentelor elevilor se reali-

AT {W’\f\ zeaza, desigur, de la primele lectii, verificAndu-se
dejscpdri\ti:er;umegti; " vocabularul, structurile, modelele de vorbire

:mﬂzf;f?;:‘a':m”; ¥ invatate, capacitatile de a descrie, a dialoga si a povesti iar meto-

itura::e ] dele de evaluare variaza de la o activitate la alta. Idei, modele

’ de evaluarea curenta se regasesc pe a doua pagina a temei, in

partea de jos. Evaluarea se va realiza conform metodologiei sta-

bilite — evaluarea criteriala prin descriptori.

E bine bacd manualul dispune de un Supliment care sa contina texte pentru audiere

+ VOCABULAR L&

- SUPIMENT ‘“:_ A
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(citite de catre profesor sau inregistrate), unele ghicitori, cuvinte incruci-

sate, rebusuri.

O componenta obligatorie a manualului este si vocabularul. Desi elevii
nu pot inca sa-1 foloseasca, el este util parintilor si profesorilor, facilitand
insusirea limbii de catre elevi. Am dori sa aflam si parerea profesorilor cu

privire la aceastd componenta.

Continutului unei teme in manual urmeaza, in esenta, firul logic al struc-
turii unui proiect didactic in baza ciclului invatarii experentiale. Aceasta

Vocabular

B

THUE
H"!'!IHH lii!]'

_ 15[5;"[;; i

jn

e

structurare este insa usor adaptabila oricarui model de proiectare, preferat de cadrul didac-

tic.

Avand in vedere ca elevii pot avea diverse experiente de familiarizare sau de invatare a
limbii romane (unii copii au invatat limba la gradinita, altii nu), in secventele de manual nu
sunt propuse activitati pentru etapa de incalzire/ actualizare, profesorul insa va organiza
activitati de captare a atentiei care 1i incurajeaza pe elevi sa-si aplice achizitiile verbale.

Vesela. Preparam bucate

« 51 Privente, avini 1 repens.

Etapa de introducere a temei not

Profesorul 1i ajuta pe elevi sa-si focalizeze atentia la
noul subiect (prin intrebari, prin materiale vizuale). Si
ilustratiile din manual pot servi drept baza pentru crea-
rea unor fise de lucru / ilustratii la tema.

BT oo B Rlege shemactede peate febe e de mincass odicats.
e N (TR

Eap—. Lo o
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o - ¥
TS0 = w0 = e 1% 00
z [y X
=
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25 vy

4

¥

© Ardee. s 1 53 Tarme Dentr Justare:

@ Taravmwa 1 fack 2 waiatd peeera cnd.
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‘._ 40 P Camnes & Coperet
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Etapa de prezentare a materiei not

Profesorul prezintd materia noud in mod inductiv sau
deductiv. La aceasta etapa, eventuala participare a ele-
vilor si producerea de citre ei a unor rezultate este de
cele mai multe ori ghidata de catre profesor si scopul
acestei participari este sa faca legatura dintre achizitiile
anterioare ale elevilor si noua materie. Profesorul veri-
fica intelegerea de catre elevi a materiei noi, modeland/
propunand sarcini pe care elevii le vor indeplini la eta-
pa ulterioara.
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| Etapade practicare a materiet not
TR SR P Y Elevilor li se ofera oportunitati de practicare a achiziti-
p—— oy ilor noi. Activitatile pot fi organizate in grup, in echipe
- mici, in perechi sau individual. La aceasta etapa activi-
e & A e tatea elevilor este de obicei verificata de catre profesor
- oy sau ghidata prin intermediul materialelor vizuale, a fi-
s oh e selor etc.
AB— Activitatile practice trebuie sa ofere posibilitatea de a
o aall exersa prin mai multe modalitati de invatare (chineste-
— g - tica, auditiva, vizuala; orala). Profesorul monitorizeaza
pE—— activitatea elevilor si asigura feedbackul.
- -
ety "vg ; o ===
.=
[ | Etapa de evaluare a rezultatelor tnvatarii
e Profesorul propune o activitate (de demonstrare acti-
: {:-5'._:-‘ - Mm = —- va) care sa ofere posibilitatea de a evalua in ce rpésuré
Rl T — y T fiecare elev si-a format/ dezvoltat competenta vizata la
=== = lectie / lectiile din cadrul unei teme / subteme.
=i e
= s s
== ==

Desenaﬁ si prezentati meniul vostru
preferat pentru una dintre mese:

a) dejun;

b) pranz

) cina.

Etapa de aplicare

Elevii vor utiliza materia insusita intr-o situatie noua.
Aceastd situatie poate cere aplicarea celor invitate in
viata reala proprie sau transferul si exersarea intr-o
situatie simulata.

Desi sarcinile din manual vor fi citite, prezentate de catre profesor, si elevii vor putea sa
inteleaga ce trebuie sa indeplineasca ,citind” simbolurile de 1anga sarcini.
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Asculta! Priveste!
\\ Observa!
C] Aratd! Repeta!

Spune! Réaspunde!

Povesteste!

Descrie!

Intreaba! Uneste!

Completeaza! Numeste!

Continua! Enumera!

Alcatuieste Converseaza!

propozitii!

Deseneaza! Fa! Imita!
Exerseaza!
Memoreaza!

Bifeaza! ég;pvrmm Ajuta-ma!

Concurs! Evaluare curent
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5. SECVENTA DE MANUAL

B




IN GRADINA
Fructele

a\ 1. Priveste, asculta, repeta.

0 prund - doud prune; o pard — doud pere

5 g o para -
O prung — &>ua‘ ere
doua pruae 3 o rodle _
opiersica- = Wag doud rodii

doua piersic¢i

0 caisa -

‘doué caise

Y

0 gutuie -

doud gu

Ld

0 nuc -
doud nuc. .

o portocala -

© banang - doua portocale

doua banane

1.1. Numeste, impreuna cu un coleg/ ,0;' 2. Enumera fructele din cos:

o colega, fructele. &=/ tu-pecelecarecrescla
noi, colegul - pe cele

Tu: o caisa o care nu cresc la noi.
El/ea: doud caise - :

1.2. Alcatuieste propozitii. Foloseste
imagini.

Eu vreau o caisd.
Tata cumpdrda cartofi.
Verisorul manancd o rodie.

GOE
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D 3. Asculta, repeta si arata prin gesturi.

Mare, rotund, lung, mic, gustos, dulce, acru.

4. Priveste imaginea, asculta dialogul, apoi repeta.

[ Ce doriti?

Vreau sa cumpar
mere si nuci.

Y e

[Taté, luam si gutui? ]

Poftim! Sunt proaspete
si gustoase.

Va rog sa-mi dati si un .

kilogram de gutui.

[Mamé, ce mai cumpérém?]

1,
, tuumm L
5. Asculta inceputul dialogului si continua. A LUA

~

euiau noi luam
tu iei voi luati
— Unde ai fost, el eaia ei, ele iau

dragul bunicii?
— Am fost cu mama si tata la
magazin.

— Ce ati cumparat?
— Am cumparat...

t\JUTORE?"

A CUMPARA
eu cumpar noi cumparam
tu cumperi voi cumparati
el, ea cumpara ei, ele cumpara

La ora 9:00, eu mdandnc capsuni.

61
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Cét costa?
[ ]
1. Profesorul enumera fructe (cu pauze). Tu le desenezi
0 schematic in caiet. Spune apoi ce ai desenat, arata.

l
h Euam desenat un mc"lr. @
e
tuumm .

;o::' 2. Enumer.a cu colfegu cate 3-4 ADESENA A CUMPARA
Y=<  fructe din imagine.

T - - Eu am
2.1. Alcatuieste propozitii cu denumirile T
= fructelor care iti plac. El, ea a desenat

NEEr cumparat
Voi ati
Ei, ele au

& 3. Spune ce fructe vrei sa

L e iei din cos. Cum sunt

acestea?

Euiau
struguri. Strugurii
sunt buni, dulci.
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4. Asculta si repeta.

Mare, rotund, lung, mic, gustos, dulce, acru.

b Nuca e rotundd, mare, gustoasd.

I

5. Dialogati! Asculta. Improvizeaza
‘ fmpreuna cu un coleg.

r — — — — — — 7
| — Cat costa merele? |
— Merele costa 5 lei.

| Ve ekl | la cosul. Mergi cu tata la piata.

Spune:

ATl « ce legume cumperi;
— Poftim. Plateste 10 lei. 9 o
’ « ce fructe cumperi;
— Multumesc.

« cat costa fiecare;
« cati lei ati dat.
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Legumele

1. Profesorul numeste si arata, tu bifezi in cerculete doar legumele.

O o gutuie - doua gutui » ’

O un ardei - doi ardei “ ’,
(O un castravete - doi castraveti

O un cartof - doi cartofi

(O o cdpsuna - doua capsuni

* \M (O orosie — doua rosii
A < <
( (O o ceapd - doua cepe
N 4 . .
(O un morcov - doi morcovi
7

O o sfecla - doua sfecle
(O ovarza - doua verze

2. Profesorul enumera si arata, tu repeti si adaugi in desen un
- cerculet (daca e corect) sau un patratel (daca nu e corect).

25




3. Deseneaza in caiet trei legume, la alegere. Prezinta-le oral.
0 Apoi colegul tau prezinta desenele tale.

o Euam (am desenat) un castravete. Castravetele OlC)
este lung, mare si gustos. -

[ |
« Costel are (a desenat) doua rosii. Rosiile
sunt mari, frumoase si gustoase.

4. Dialogati. La piata.

T T T T T
— Ce doriti, domnilor?

| — Fiule, ce cumparam? |
— Ardei, rosii, castraveti. |
— Cumpadram ardei, rosii,

| castraveti si ceapa verde. |
— Si marar si patrunjel, tata!

| — Asa sa fie! |

5. Un elev mimeazi actiunea,
altul vorbeste.

o Eu mananc un
castravete mic.

Ghici cee?

Este rosie sau galbena, este
mare sau mica, este gustoasa
si aromata.
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Ce cumparam?

. 1. Asculta si indeplineste. Enumera, pe rand, impreuna cu
colegii, legumele din imagine.
@) 2. Enumera legumele rotunde.

1
h Gogosarii sunt rotunzi.

b,
@ 3. Profesorul intreaba, tu raspunzi. YAJUTOR! L

a. Ce legume cumperi pentru salata? VINETE FASOLE

b. Ce legume fierbem? SALATA GOGOSARI
c. Ce legume iti plac? P
d. Care legume sunt dulci? Dbl e vz ()

Tmi/iti plac rosiile (multe)

@ 3.1. Ce legume preferi?
. Deseneaza in caiet. o

Prezinta-le colegilor. ( ¥
CONOPIDA -et .
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4. Profesorul spune, tu repeti, memorizezi.

A DA A FACE
Eu dau Eu fac
tu dai tu faci
el,eada el, ea face
noi dam noi facem $
voi dati voi faceti
ei, ele dau ei, ele fac

5. Povesteste, dupa imagini, cine si ce face. Profesorul te ajuti. Ce legume
sunt folosite?

@ 6. Uneste cuvintele corect. Apoi spune-le
pe toate pe rand.

EU CUMPARAM

TU CUMPARATI

EL, EA CUMPAR

NOI CUMPARA

VOI CUMPERI

El, ELE CUMPARA

6.1. Alcatuieste doua propozitii.
7. Deseneaza in caiet trei mere, un
e ardei, doua capsuni, o para.

Spune ce ai desenat, cum este

fiecare fruct ori leguma si
daca iti plac.

b Am desenat doud cdpsuni. Cdpsunile

sunt frumoase, gustoase, dulci.
Imi plac cdpsunile.
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Culori. Festivalul florilor

1. Asculta, apoi repeta. ’w \
\ v
@ 2. Asculta, repeta intrebarea,
colegul raspunde.
_ Cum este primula/macul/romanita...

Cum sunt ghioceii/narcisele...
Cand infloreste macul?

3. Povesteste despre floarea ta preferata.

Ghioceii sunt albi, gingasi,
frumosi. Mamei ii plac
ghioceii.

Imi plac narcisele.

; ,if
09,

Sunt atat de frumoase!
Si gingase.
Ot
Primula infloreste primavara. AN
Bunica are primule de toate
culorile: albe, albastre,
violete, bordo, roz. Ce frumosi sunt macii!
Sunt si rosii,
si albi,

si galbeni.

Romanitele sunt flori
romantice. Albe, &
albe. Si pe mine g

ma cheama Romanita. "
M-am nascut vara.
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Astrele sunt flori de
% toamna. Cu ele mergem
la scoala.

Vai! Ce crizanteme
frumoase, ele-
gante. Imi place
aroma lor!

*AJUTOR! ’

A INFLORI
El, ea infloreste 4. Asculta, continua.
Ei, ele infloresc =
r— T — — = 7
— Ce vrei, Daniela?
I Vreau trei crizanteme verzi |
| pentru mama. |
— Poftim, draga mea.

— Multumesc. |
L — — — — — — 4

?' 5. Numeste florile (un - doi). Profesorul
l-‘ rosteste diferite cuvinte. Tu vorbesti

despre flori.

b Mare Deseneazé, pe o foaie de hartie,
Frumos un buchet de flori. Prezinta-I:

Profesorul: frumos Alb florile, culorile.
Tu: un ghiocel frumos,  Galben
doi ghiocei frumosi  Gingas
Aromat

oy
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6. SPECIFICUL INVATARII LIMBII
IN PERIOADA CURSULUI ORAL

Atragem atentia profesorilor ca situatiile pot fi diferite: unii copii au invatat cate ceva in
familie, in societate, in institutiile prescolare, altii au avut un curs sistematic, tertii sunt la
varianta zero etc. Modelul pe care 1l propunem se refera la elevii care fac abia primii pasi in
procesul de invatare a limbii romane si anume in primele 2-3 sdptdmani, cand elevii cunosc
un numar foarte limitat de unitati lexicale.

Peste 1-2 luni profesorul poate lua drept baza scenariul propus in secventele de manual.
Alegerea 1i apartine profesorului, deoarece isi cunoaste potentialul elevilor si poate manevra
cu elemente din diferite practici. Tinem sa mentionam ca varietatea, tipologia materialelor
didactice contribuie la antrenarea diferitelor stiluri de invatare: vizual, auditiv, tactil etc.
Copiii invata, memorizeaza vazand, auzind, pipaind, desenand, dar si gustand, mirosind etc.

Decizia de a rezerva spatiu care contine detalieri didactice (pentru modelul care urmeaza)
vine in sprijinul profesorilor din unele localitdti din sudul si nordul republicii, localitati in
care lipseste, cu mare parere de rau, mediul lingvistic romanesc.

Subiectul: In grdadindg (temele Fructele, Cat costd, Legumele, Ce cumpdrdm) sau un

alt subiect care se invatd la inceput de an.

ORAI1
Pasi Activitatea profesorului Comentarii Note
si a elevilor
1 — Buna ziua! spune profesoara. Repeta fiecare copil. Profe-
— Buna ziua! spun elevii in cor. soara ii indeamna prin ges-
— Asezati-va! turi sa-i raspunda la salut si
sa se aseze.
2 Profesoara anunta: Tema lectiei Profesoara arata niste fruc- | Se folosesc
este Fructele. te (desi acest cuvant sund | imagini
Apoi demonstreaza diferite fructe | ca in limba rusa). Elevii tac, | decupate,
si le pronunta. Profesoara spune: asculta. din manual,
Ascultati! fructe reale
Nu vorbiti! Profesoara arata, prin ges- |s.a. (1si2)
Profesoara prinde pe tabla /poster | turi, la ureche si cu degetul
imagini ale fructelor care se invata, |la gura, adica sa taca.
spunand: o prund — doud prune; o | Copiii ascultd, urmaresc
parad — doud pere; o nucd — doud | actiunile profesoarei.
nuci, o caisa — doud caise etc., con- | Elevii tac, asculta.
form curriculumului/ manualului.
3 Profesoara ia de pe tabla fructele, Elevii tac, asculta.
numindu-le intr-o alta consecuti- | Deoarece elevii nu vorbesc, | Termino-lo-
vitate. se aude pronuntia clara, se |gia grama-
memoreaza corect pro- ticala nu se
Iardsi le prinde cate una, numin- | nuntia cuvintelor. Cuvintele | foloseste!
du-le, schimband ordinea. se insusesc din start atat la
singular, cat si la plural.
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4 Se lasa pozele pe tabla (sau fructele | Elevii tac, asculta.
pe masa, dar sa se vada bine!) si
le numeste ,,de la coada”, apoi pe
sarite.

5 Profesoara spune: Profesoara ia in tacere o Se exerseaza
- Doamna profesoara, ia o gutuie gutuie. ia o perioada
(sau doua gutui). de timp, apoi
Profesoara se adreseaza copiilor pe | Profesoara arata prin ges- | luati.
nume (pe rand): turi ca trebuie sa ia.

— Viorica, ia o pruna! Elevii iau, dar nu vor-
Urmeaza: besc.
— Andrei si Angela, luati doua

rodii! Etc.

6 Profesoara se adreseaza, pe rand, Arata Liliana, apoi toti
copiilor: elevii arata pe rand cate un
— Liliana/Ludmila/Igor, arata fruct.

marul!

7 Urmeaza: Toti indeplinesc aceeasi
Liliana, pune caisa pe masa! operatie, luand diferite

fructe.

8 In continuare profesoara arati Se raspunde cu da sau nu. | Pasii indicati
fructe, numindu-le corect sau Apoi toti copiii pe rand, de | se indepli-
incorect: cateva ori. nesc fara
— Marina, este o piersica? (se arati | In functie de nivelul elevi- | graba, cu

o0 piersica sau o nuca). lor, ei pot raspunde, folo- binevointa.
— Da./Nu. sind si variantele: Da/nu, o
nucd. sau
Da/nu, este o nuca.

9 Apoi profesoara demonstreaza dife- | Prima data la aceasta | Se respecta
rite fructe si-i intreaba pe copii: lectie copiii numesc, principiul
— Sandu, este o lamaie sau o para? | pronunta cuvintele noi! | etapei ini-

— Este o lamaie. (zice Sandu.) tiale: doar
Apoi toti copiii repetd, pe | un element/
rand, toate fructele. fenomen
N.B! Deocamdata nu folo- | gramatical
sim pronumele demonstra- | necunoscut!
tive.

10 — Ce este? (profesoara arata 2 por- | Copiii pronunta doar fruc-

tocale.) tele, nu replica comple-

— Doua portocale. ta.

11 Pe tabla raman imaginile, desenele. | Se fac anumite totaluri, se
Se organizeaza un joc cu mingea mentioneaza sarguinta ele-
care consolideaza materia invatata. | vilor, se incurajeaza.

12 Se pot folosi si exercitiile 1.1;2;3 Vezi secvente, pag. 60-61.
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ORA A DOUA

Repetarea concisa a activitatilor
primei ore.

Urmeaza insusirea denumirilor
cifrelor de la 1-10.

Copiii numesc, dupa profe-
sor, cifrele ( inainte, inapoi,
pe sarite).

Se repeta fructele invatate la activi-
tatea precedenta impreuna cu cifre-
le.

Profesoara intreaba: Cate (ckoJib-
k0?) mere sunt? Si tot el raspunde:
Unmar. Ocireasa. O piersicd. Doud
caise etc.

Arata pe desen (sau fructe
reale/ jucarii pe masa sau la
tabla) ca este Un mar si mai
arata un deget. Intrebarea
Cate mere sunt? deocam-
data o foloseste doar profe-
soara. O vor repeta / folosi
si copiii, dar la activitatea
urmatoare.

Deoarece
pentru mar
la singular
folosim ge-
nul mascu-
lin, iar toate
celelalte
fructe sunt
de genul
feminin,

am putea sa
nu invatam
marul la
aceasta acti-
vitate.

Profesoara intreaba: Cate rodii
sunt? Si copiii raspund.

Se repeta scenariul de
la ora I.

In functie de rezultatele elevilor,

se poate invata modelul Vreau o
portocala/ banana.

Fiecare elev spune varianta proprie.

Pentru ca forma vreau sa
fie Insusita mai usor, se
poate demonstra imaginea
unei pisici (sau jucdrie),
asociindu-se ca pronuntie
miau! cu vreau.

Se poate
comenta
glumind ca
pisica miau-
na caci vrea
ceva.

N.B. la etapa de consolidare, aplica-
re se organizeaza un joc. Profesorul
spune ceva, descrie, iar elevii dese-
neaza. De exemplu: doua piersici,
3 cirese, 5 caise etc. sau enunturi
scurte care contin doar cuvinte cu-
noscute.

Apoi se verificd, se prezinta desene-
le.

Jocul se poate organiza pe
variante, pe grupuri sau in
perechi, se pot propune sar-
cini individuale, la dorinta.

ORA A TREIA

Se repeta cele invatate la orele
anterioare.

Se repeta: Este mar sau cireasa?
Si se adauga: Tu ai doua kilogra-
me de caise sau doua kilograme
de piersici? si:

Tu ai doua kilograme de caise sau
trei kilograme de caise?

Activitati analogice.
Variante:

Da, este piersica. Nu, nu
este piersicd. (Este cireasa
— pentru copiii cu un nivel
verbal bun ).

Pronumele
personale

si verbul a
avea le stiu
de la primele
lectii.
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Se invata structurile:

a) Cat costa prunele?

b) Va rog sa-mi dati un kilogram
(douda kilograme ) de prune.

Model:

— Cat costa ciresele?

— Ciresele costa 10 lei.

— Va rog sa-mi dati douda kilogra-

me de cirese.

— Poftim.

— Multumesc.

(Ultimele replici elevii le cunosc

de la temele anterioare).

Se poate folosi posterul pe
care se prind imaginile,
cifrele.

Profesoara intreaba si tot
ea raspunde, apoi raspund
elevii care memoreaza mai
rapid.

Insusirea se realizeazi
eficient, daca se folosesc
imagini, scheme etc. Un
model pentru insusirea
topicii cuvintelor intr-o
intrebare si intr-un raspuns.

Scenariul propus la paginile
62-63 va sugera profesorilor
activitati variate, interesan-

te, eficiente.

Pentru dialoguri scurte se folosesc
materiale didactice distribuite de
catre profesor sau aduse de catre
elevi.

Elevii pot folosi desene si
jucarii personale, fructe
reale etc.

Repetarea denumirii fructelor se
poate realiza si prin invatarea,
exersarea unei imbinari simple,
deoarece o cunosc de la limba
materna:

un kilogram de cirese;

douda kilograme de cirese.
Profesoara incepe:

— Natalia, un kilogram (spune
profesorul si arata piersicile) de...
piersici/ visine ... (adauga ceilalti
elevi)

Apoi:

— Varog sa-midati ...

Astfel se repeta toate fructe-
le si structurile.

Elevii completeaza replica,
mai tarziu se exerseaza toa-
ta replica, apoi un schimb
de doua replici.

N.B. Memorarea, exersarea
are loc dozat, de la simplu la
compus, in situatii simulate
sau reale de comunicare.
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Poster. La magazin. Desen: cum-
paratorul si vanzatorul.

— Dati-mi, va rog, un kilo-
gram de prune. Profesoara re-
peta de mai multe ori. Apoi replica
(tot profesorul):

— Poftim!

— Cat costa?

— Trei lei.

Se repeta apoi cate o replica, dupa
profesor, apoi profesorul cu un co-
pil, pe rand cu toti. Apoi ultimele 2
replici — aceeasi procedura.

Initial participa la dialog
profesoara si elevii care au
insusit deja actele de vorbi-
re.

In functie de capacititile
intelectuale ale elevilor sau
de experienta lingvistica a
acestora, profesorul poate
indeplini suplimentar am-
bele roluri, sfatuindu-i pe
elevi sa repete incet dupa el
sau concomitent.

Improvizarea dialogului.

Cate 2 copii sau profe-
sor-copil daca nu s-a insu-
sit prea bine.

Improvizarea independenta a
dialogului, modificand fructele si

Toti copiii. Aprecieri, laude,
totaluri.

cantitatea.

7. DIN METODOLOGIA EVALUARII.

7.1. CORELAREA CECRL — CURRICULUM. Clasa I — A1.1 Audiere si vorbire.
A1. Nivelul introductiv sau de descoperire

DIN CURRICU-
LUM

Poate sa inteleaga si
sa utilizeze expresiile
familiare si cotidiene,
precum si enunturi
foarte simple care
vizeaza satisfacerea
nevoilor concrete.
Poate sa se prezinte
sau sa prezinte pe ci-
neva, poate sa-i puna
intrebari unei persoa-
ne privitor la ea, de
exemplu, despre locul
de trai, relatiile, lucru-
rile care-i apartin etc.
Poate sa raspunda la
acelasi fel de intre-
bari.

Poate sa comunice
intr-un mod simplu,

DIN CURRICULUM
Produse
Competenta 1

cuvinte, cantece, poezii memo-
rate;

desene, imagini, serii de ima-
gini;

raspunsuri la intrebari;

texte reproduse succint;
reactii verbale sau nonver-
bale etc.

Competenta 2
propozitii enuntiative, interoga-
tive simple si scurte;

descriere a unor fiinte, lucruri;
relatare despre un eveniment;
dialog (in baza reperelor, in
baza situatiilor cotidiene de
comunicare);
convorbirelatelefon (simulata /
autentica).
jocuri-dramatizare.

Descriptori (Cadrul euro-
pean comun de referinta)
Ascultare

Pot sd inteleg:

— cuvinte,

— propozitii,

— expresii despre mine, familie,
in situatii concrete.

! Se vorbeste rar si clar.
Vorbire. Conversatie

— Pot sd comunic intr-o
conversatie simpla, daca
interlocutorul repeta sau
reformuleaza mai simplu,
intr-un ritm lent, ma ajuta

ce sl cum sa spun,

— pot sa formulez intrebari
simple, pe teme cunoscute,

— pot sa raspund la asemenea
intrebari.

Monolog

— Pot sa folosesc cuvinte

35




daca interlocutorul Competenta 3 — si expresii simple pentru

vorbeste lent si clar si |« solicitarea sprijinului din par- | — a descrie unde locuiesc.

este cooperant. tea profesorului, colegilor pen-
tru realizarea actelor de comu-
nicare;

« convorbire la telefon (simulata
/ autentica);

« jocuri-dramatizare.

7.2. SUGESTII PRIVIND EVALUARE CRITERIALA PRIN DESCRIPTORI,
CLASA1

Produse scolare recomandate si criterii de succes

Profesorul trebuie sd asigure cunoasterea si intelegerea de catre elevi a criteriilor de suc-
ces si a descriptorilor de performanta.

Criteriile de succes se anunta anticipat elevilor intr-un limbaj accesibil. Pentru a asigura
accesibilitatea corespunzatoare varstei elevilor si nivelului verbal, criteriile de succes pot fi
reformulate, folosind unitati lexicale care se aseamina cu cele din limba rusa.

Profesorul va afisa, in timpul lectiilor, criteriile de succes adecvate temei, astfel elevii le
vor insusi dozat, treptat. Deoarece in clasa intai elevii nu citesc in limba roméana, primul
an de studiu, profesorul va citi, iar elevii vor repeta. Se vor folosi modalitati de memorare
eficientd, anumite simboluri, imagini drept repere pentru recunoasterea produselor. Simbo-
lurile selectate se pot afla afisate in permanenta. Imaginile ar trebui sa se vada bine din orice
loc al clasei.

La formularea criteriilor de succes ar fi indicat sa se facd alegerea in favoarea celei care se
memoreaza mai usor. De exemplu, pronunt sau rostesc. Primul se aseamana in limba rusa
cu MpoM3HOCHUTH, al doilea cu port. Profesorul poate lua decizia, discutand cu elevii.

Produse recomandate Simbol Criterii de sueces
(recomandabile)
P1 Pronuntarea cuvintelor, MAMA 1. Pronunt corect toate sunetele.
enunturilor, catrenelor, | TATA E OM. | 2. Pronunt corect cuvintele.
poeziilor 3. Pronunt corect si clar fiecare
enunt.
P2 Raspunsul la ! 1. Inteleg intrebarea.
intrebari 2. Raspund corect.
3. Respect ordinea cuvintelor.
P3 Formularea intrebarilor ? 1. Pronunt corect cuvintele.
2. Respect ordinea cuvintelor.
3. Folosesc intonatia adecvata.
P4 Alcatuirea propozitiilor. . | 1. Respect tema.
2. Folosesc cuvinte adecvate.
3. Respect ordinea cuvintelor.
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P5 Descrierea unor fiin- 1. Numesc fiinta/obiectul.
te/imagini (cu si fara 2. Spun cum este.
repere). 3. Folosesc cuvinte adecvate.
4. Intitulez.
P6 Dialog 1. Respect tema.
2. Folosesc adecvat cuvintele.
3. Folosesc replici simple.
4. Folosesc intonatia adecvata.
P7 Conversatie la telefon 1. Folosesc formule adecvate.
2. Pronunt clar cuvintele, replicile.
3. Folosesc intonatia adecvata.
P8 Monolog —— 1. Respect tema.
( Ninge. E 2 2. Folosesc adecvat cuvintele.
3. Respect planul.
P9 Recitarea catrenelor, Am o sora 1. Numesc titlul si autorul.
poeziilor scurte mica, micd, |2. Recit clar, expresiv.
Gura ei 3. Folosesc adecvat gesturi si mimica.

o floricica...
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Evaluare formativa si sumativa. Exemple. Simbolul Aplauze

Dimensiunea formativa
Tema Gradina, pag. 61

-

o

Produsul: raspuns

9.00; 12.00; 15.00;
18.007?

YA

AN

Criterii de succes:

Respect ordinea
cuvintelor.

N

AN

- - Inteleg intrebarea. Evaluarea
la Tntrebari. feleg . <
intrebarea- Ce Ré&spund corect. reciproca:
mananci la orele Pronunt corect Ana/Vlad pronunta
cuvintele,numerele. corect cuvintele.

Réaspunde corect.

/

N

Aprecierea
profesorului: A
realizat independent,
corect, fdrd ezitdri.

\'/

Pag. 63. Monolog oral dupa repere (plan).

Produsul: monolog oral
n baza unei situatii: la
cosul. Mergi cu tata la
piata. Spune ce cumperi,
cat costa, cati lei ati
platit.

/

Criterii de succes:
Respect tema, planul.
Povestesc cu ajutotorul
profesorului. Comit
greseli mici.

\_

N

vy

-

\_

Aprecierea profesorului:

A realizat ghidat de
profesor. A comis unele
mici greseli.

~

oF

38




Dimensiunea cumulativa

Tema Gradina

Asculta profesorul si realizeaza:

1. Numeste fructele, apoi legumele. ?

2. Enumera fructele si legumele, apoi cele care ,s-au ratacit”.

Cum sunt la gust cele ,ratacite”?
4 av
{

2.1. Numeste imaginile din randul al doilea plus cuvintele mare sau

mic; gustos sau dulce la forma potrivita.
3. Asculta cuvintele enumerate de profesor. Repeta fiecare cuvant cu

doi sau doua.
Rodii, caise, banane, castraveti, nuci, mere, cirese, mandarine, rosii.
4. Asculta ghicitoarea. Arata pe imagini fructele care 1i plac.

Deseneaza raspunsul. Prezinta-1 colegilor.
Ii plac nuci, 1i plac si mere,

Alearga in brate cu ele.
Are coada si blanita
Dulcea noastra ... Liuba Cibotaru
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