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CONCEPTUL ghidului de fata are menirea sa faciliteze
activitatea profesorului de specialitate in valorificarea didac-
tica a ideii de lectura atitudinald pentru produsul curricular
creatia verbala a elevilor, prin interpretarea textelor de mici
dimensiuni, care, prin mesajul lor, au ,,iesiri” directe in pro-
blematica vietii si stimuleaza interesul elevilor, formandu-le o
atitudine corecta pentru diverse situatii ale comunicarii zilni-
ce, cu resursele limbii romane literare si la zi.

DE CE LECTURA ATITUDINALA?

LECTURA este un act de descifrare a continutului textului.

Lectura presupune un ansamblu de activitati perceptive si cog-
nitive ale elevului de recunoastere si interpretare a unei semnifica-
tii textuale, in scopul captarii sensului. Actul de a citi este in acelasi
timp descifrare a expresiei si intelegere a continutului, printr-un
proces de articulare adecvata a acestor doud componente. Lectu-
ra presupune stabilirea unui sistem relational care sa redea cat
mai exact functionarea semantica a textului. Prin lectura, sistemul
unui text este ,demontat” de citre elev, perceput in functionalita-
tea sa ca totalitate investita cu sens. Cu ajutorul lecturii, intre text
si elev se instaureaza un raport productiv si creator, insotit de un
anumit efect. A citi inseamna ,a lupta pentru a numi, a impune
frazelor textului o transformare semantica”. Lectura este o tehnica
st 0 practica exercitata asupra textului, o ,executie”, care consta
dintr-o raportare reciproca a tuturor elementelor textului, nu in
semnificatia lor generali, ci cu scopul de a pune in evidenta unici-
tatea textului [25, p. 96].
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Astazi se poate constata formatarea unei noi culturi a lectu-
rii, dar si un impas al teoriei lecturii. Semiologia lecturii, care a
prins contur in ultimul timp, incearca sa umple unele spatii albe
printr-o analizi sistematica a tuturor aspectelor pe care le implica
actul lecturii, de la descifrarea semnelor grafice pana la problemele
receptarii si interpretarii. Se au in vedere trei aspecte aflate intr-o
continua interactiune:

% textul de citit ca ansamblu semnificant, care oferi elevului
cititor unele puncte de ancorare ce servesc la stabilirea unui
pact de lecturad;

% textul elevului cititor sau elevul cititor ca text;

% intalnirea textului cu elevul cititor in spatiul dezvoltirii sem-
nificatiei.

Lectura devine un ,modelaj ideatic”, adevarati transformare a
textului: condensarea (actiunea de a rezuma, care apropie si inlin-
tuie momentele esentiale ale textului); traducerea (ambiguitatile
sunt inlaturate, aluziile — explicitate); adaugarea (lectura adau-
ga legaturi logice, adesea absente in text, si umple spatiile albe);
eliminarea (elevul trece sub tacere sau neglijeaza elementele care
rezistd prea mult actiunii sale de semnificare). Lectura pune deci in
evidenti faptul ca aceasta constituie o adevarata inraurire asupra
textului, elevul cititor incercand necontenit sd converteasca textul
la propria sa ideologie [25, p. 102].

Receptarea textului este de la bun inceput un act selectiv si
transformator, de constructie de reprezentiri. in legituri cu mo-
dul in care actioneazd mecanismele de prelucrare la acest nivel al
receptarii, se pun multe probleme, printre care — ce inseamna pen-
tru elev a recepta:

% a explora textul de la care intentioneaza si obtina informatii
sau sa exteriorizeze sentimente;

% apercepe, a observa, a examina, a reflecta si a prelucra infor-
matia empirica sau factual;

% a construi reprezentiri mentale, de un anumit nivel;
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% a descrie aceste reprezentiri, a decoda sau a sesiza semnifi-
catiile concrete, conventionale, pe cale le presupun;

% a evalua informatia textului, ceea ce presupune, in primul
rand, transformarea acesteia, adoptarea unei atitudini acti-
ve in sensul ca in cadrul perceperii el trebuie sa decodeze si
sa codeze informatiile cu ajutorul sistemului sau de semni-
ficatii; sa le ordoneze, sa le reorganizeze, si le transforme,
sa le combine, sa analizeze componentele elementare, sa le
regrupeze in ansambluri, sa le memoreze, sa opereze cu ele
[6, p. 102].

LECTURA reclama formarea modelului de elev cititor si
vorbitor.

Daca vorbim despre un model de elev cititor care ,cioca-
neste” atent textul pentru a face sd prevaleze intentia lectorului
(intencio lectoris), atunci acest tip de elev cititor ar accepta implicit
ca un text este un univers deschis in care lectorul poate descoperi
infinite conexiuni, orice text care pretinde ca afirma ceva univoc e
un univers specific. Pentru a percepe textul, elevul cititor trebuie
sa realizeze ci orice rand ascunde o tain, iar cuvintele nu spun,
ci doar fac aluzie la ne-spusul pe care-l ascund. Victoria elevului
cititor consta in a face textul sa spuna de toate, poate chiar afara de
lucrurile la care se gandea autorul [26, p. 63].

Pentru a putea construi o lume narativa in care numeroase lu-
cruri trebuie considerate ca fiind sigure, iar multe altele trebuie sa
fie acceptate, chiar daca sunt putin credibile, un text pare a spune
cititorului sau model: ,Ai incredere in mine. Nu fi prea subtil si
ia ceea ce iti spun ca si cum ar fi adevarat” [30, p. 222]. Dincolo
de formele vizibile la o privire pe deasupra textului, simtul comun
nu mai este suficient pentru ,,a vedea”; este deci nevoie de studiu,
de competenta, de interesul, diferit motivat, de a sesiza tesatura
intima a textului si a vorbi despre aceasta [26, p. 12].
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ATITUDINEA este o componenta a personalitatii elevului.

Daca ne raportam la atitudine, trebuie sa constatam ca aceasta
este un filtru mintal prin care se percepe lumea; este un ,fel de a
fi sau de a se comporta, reprezentand adesea o anumita concep-
tie” (DEX, 1998, sub voce atitudine). Atitudinea este o predispo-
zitie mintald, dobandita mai mult sau mai putin, avand caracter
durabil, si este un mod de a reactiona caracteristic, favorabil sau
nefavorabil fata de obiecte, persoane, situatii cu care elevul vine in
contact.

Atitudinea determina comportamentul fiintei umane, ce se
manifesta prin reactii adoptate fatd de entitatile care se asociaza si
genereaza atitudinea; motivatia declanseazi, orienteaza si sustine
energetic atitudinea. De asemenea, mai subliniem si faptul ca ati-
tudinile sunt componente ale personalitatii umane, rezultate din
educatie si influente sociale, reprezentand ansamblul de reactii
personale fata de o entitate determinata. Plus la aceasta, atitudi-
nile reprezinta orientarea personald, rezultata din combinarea de
elemente cognitive, afective si conative, care exercita influente de
directionare, motivare sau evaluare asupra comportamentului.
Atitudinile sunt dispozitii sau predispozitii psihice; reactii caracte-
ristice ale elevului fata de realitate.

LECTURA ATITUDINALA reflectd raportul elevului cu
lumea si cu sinele cititorului si vorbitorului.

Prin urmare, lectura atitudinala presupune o structura psi-
hologica relativ stabild, reprezentand dispozitii latente ale elevului
de a raspunde sau a actiona intr-o maniera sau alta la o stimulare
a textului, ce precede perceptia, actiunea, judecata, fiind, de aceea,
0 pre-perceptie, pre-actiune, pre-judecata generala. Prin faptul
ca atitudinile reprezinta un principiu unificator al raporturilor ele-
vului cu lumea, cu mediul, cu altii, ele indeplinesc un rol extrem
de important in cadrul lucrului cu textul. Lectura atitudinala care
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atinge un grad inalt de stabilitate constituie insusiri caracteriale
ale elevului.

Lectura atitudinala este un veritabil modus vivendi, modul
in care elevul alege sa se raporteze la evenimentele din viata lui,
vazute prin prisma textului, acel filtru mental prin care isi repre-
zinta viata, cu tot ce implica ea. Lectura atitudinald mai inseamna
si suma tuturor actiunilor si reactiilor elevului, a solutiilor creative
pe care le identifica si le pune in miscare cu ajutorul textului. Lec-
tura atitudinala este combustibilul interior ce propulseaza mesajul
catre obiectivele si scopurile elevului, mai ales atunci cand acestea
rezoneaza cu ,vointa” textului. Lectura atitudinald mai inseamna si
sa te concentrezi mai putin pe lipsurile si defectele tale si mai mult
pe calitati, talente si posibilitati.

Lectura atitudinala este o activitate de baza spre care elevul se
orienteaza operativ, se autoregleaza preferential, se adapteaza evo-
luand. Doar orientarea constienta, deliberata, sustinuta de o func-
tie interpretativa, generalizatd, valorizatoare, justificativa, doar re-
actia stabila, generalizata, proprie si intemeiata pe convingerile lui
puternice reflecta o atitudine. Ea este un fel de dispozitie latenta a
elevului, o variabila ascunsa, un mod de a raspunde sau actiona
intr-o maniera sau alta la o stimulare a textului. Atitudinea reflecta
forma in care experienta anterioara este acumulata, conservata si
organizatd, cand elevul abordeaza o situatie noua. Lectura atitu-
dinala apare ca verigid de legatura intre starea psihologica interna
dominanti a elevului si multimea situatiilor la care se raporteaza
in baza textului si a vietii sale.

A fi orientat atitudinal inseamna a fi pregatit pentru ceva anu-
me, chiar daca acest ceva anume nu este constientizat, caci a fi ori-
entat atitudinal echivaleaza cu a avea o directie apriorica spre ceva
precis, indiferent daci acesta este sau nu reprezentat. Atitudinea
semnifica o asteptare, iar asteptarea actioneazi intotdeauna selec-
tiv si orientativ. Un continut textual puternic accentuat, situat in
orizontul constiintei, alcatuieste, uneori impreuna cu alte continu-
turi, o anume constelatie, echivalenta cu o anume atitudine, caci
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un astfel de continut al constiintei favorizeaza perceptia si aper-
ceptia. Atitudinea nu numai ca se dezvaluie in sistemul de relatii
ale elevului cu textul, ci se formeaza gratie acestuia, prin interna-
lizarea mesajului. Atitudinea se manifesta prin relatii, conduite,
comportamente, iar relatiile interiorizate in timp devin atitudini.

1.| Prima componenta a cartii, intitulata Textul — expresie a
vorbirii”, presupune valorificarea educationala a textului
ca semn al realitdtii prin:

e formularea ,teancului” de intrebari ca semn al gandirii
atitudinale (cat mai multe intrebéri posibile, care core-
leaza cu referiri directe la personalitatea elevului);

e rubrica Diversitatea lumii, care solicita din partea elevu-
lui redarea textului din diverse perspective ale evenimen-
telor, faptelor, ideilor, situatiilor din text de pe pozitia
diverselor persoane sau personaje si devine un factor al
pldcerii lecturii;

e rubrica Creatii verbale ca factor de dezvoltare persona-
la, in care se formuleaza pentru elevi un sir de sarcini, in
vederea stimularii vorbirii acestora si, nu in ultimul rand,
a vorbirii lor corecte;

e rubrica Situatii si reactii, care formuleaza pentru elevi un
sir de situatii concrete, posibile in viata cotidiana, acesta fi-
ind solicitat sa gaseasca solutii pentru situatiile respective.

2. A doua componenti a cartii, intitulatad ,,Textul — deschi-
dere spre reflexivitate”, presupune valorificarea educati-
onala a textului prin:

e transformarea si interpretarea textului ca reflectare a
competentei existentiale (elevii incearcd sa intervina
sasupra” textului prin diverse actiuni transformatoare
sau interpretative);

e valorificarea retelei textului ca relatie a elevului cititor si
vorbitor cu lumea (structurarea textului intr-o schema re-
lationald a enunturilor componente).



I. TEXTUL - EXPRESIE A VORBIRII

1.7erdud ca semn al vealilidic

Repere orientative

Ce este textul?

De ce operam cu textul in procesul educational?
Ce presupune interpretarea textului de catre elevi?
Care este obiectivul valorificarii textului?

Ce inseamna a fi in favoarea textului?

Care este finalitatea lucrului la text in scoala?

AN NI R NN

Ce este textul?

(a) TESATURA

O privire critica asupra lucrarilor mai vechi din stiinta litera-
turii conduce la ideea ca notiunea de ,text” este folosita frecvent.
Originea lingvisticd a termenului text trimite la sensul de ,tesatu-
ra” (textus), ,imbinare” sau, altfel spus, ,structura” a unui lucru.
In acest sens, gisim definitii care identifici textul ,,cu forma ling-
vistica a operei” sau cu un produs linear al vorbirii. Exista insa tex-
te vorbite, cantate, scrise, tiparite, filmate, stenografiate etc. Tex-
tele mai pot fi foarte lungi, extrem de scurte; exista si texte care
nu se termina niciodati, cerand continuu reinnoiri prin intoarce-
rea la punctul de plecare. Textul este imba — aceasta spune mult
si totodata putin. Vrea sa spuna ca textele sunt ceva tipic uman,
ca folosesc intr-un fel oarecare comunicarii umane si cd se refera la
niste obiecte [23, p. 9, p. 35].

(b) ANSAMBLU DE SEMNE
Textul mai poate fi definit, la modul cel mai general, ca an-
samblu finit si structurat de semne care propune un sens. Orice
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text deci propune un sistem de semne unanim acceptat, un lim-
baj. Textul este un raport cu lumea. Textul este un semn intre alte
semne, ce alcatuiesc impreuna marele semn al culturii. Textul este
o unitate superioara cuvantului, contindnd un mesaj. Mesajul si
enuntul, ca forme ce vehiculeaza propozitia, pot fi definite ca o sta-
re de nonordine in raport cu ordinea ulterioara care este textul
[25, p. 202].

(c) MOD DE FUNCTIONARE A LIMBII

Textul este perceput ca un anume mod de functionare a lim-
bii, opus oricarei folosiri comunicative si reprezentative, deci re-
productive a limbajului. Textul este inteles ca productivitate, func-
tionand ca un cAmp ,transgresiv” in raport cu sistemul dupa care
sunt organizate perceptiile, ca un ,sistem dupa care un subiect,
aflat in centrul unei lumi ce ii apare ca un orizont, invata sa-i des-
cifreze sensul presupus si chiar originar in raport cu experienta pe
care o are” [2, p. 20].

(d) CATEGORIE DE BAZA A LIMBAJULUI

Din punctul de vedere al filosofiei limbajului, in termenul text
se disting trei aspecte: textul — categorie de baza a filosofiei limba-
jului si a lingvisticii, care obligd la gasirea unei metode de analiza
orientata spre comunicare; textul — cadru distributional pentru
constituentii textuali din perspectiva lingvisticii; textul — marca de
intentie, concentratd de citre un locutor pentru a comunica si a
produce un efect. Aceasta precizare contine ideea ca textualitatea
este caracteristica de baza a oricarui limbaj si cd, din perspectiva
scopului dominant vizat de alcatuirea in text, aceasta poate fi cu
dominanta literara, cu dominanta informativa sau cu dominanta
directiva.

(e) TRIUNGHIUL SEMIOTIC
Partea materiala a textului este limba in una din formele ei.
Semnificatia textului este sensul. Ca referenti ai glosemului text,
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pot aparea situatii cu manifestari concrete diferite: obiecte ale per-
ceptiei senzoriale directe, lucruri abstracte, evenimente cotidiene
si istorice, fapte etc. Asadar, textul se constituie ca semn conform
triunghiului semasiologic, ceea ce Inseamna ca are un semnificant:
scrierea; un semnificat: sensul, si un referent: realitatea spre care
ne orienteaza semnul. Semnul lingvistic text este un supersemn,
care contine o anumita multime de subsemne [23, p. 39]. Textul
este deci o forma deosebita a combinarilor intre semne, deasupra
nivelului sintactic. Privita din perspectiva sintacticii semiotice,
conditia minimala pentru construirea unitatii lingvistice text este
simpla combinare a doua enunturi. Fiecare text poate, in principiu,
sa fie marit la infinit prin adaugare, la inceputul sau la sfarsitul lui,
a unui numar nelimitat de semne partiale — enunturi [23, p. 55].

(f) SEMN LINGVISTIC

Ca semn lingvistic, textul se defineste prin trei planuri de re-
ferinta. Fiind un semn, textul este o unitate superioara cuvantului;
fiind mesaj, el este ireductibil la enunt, desi natura lui este enun-
tiativd, el comportand, ca si enuntul, intentionalitate si realizarea
acestei intentionalititi. In varietatea de practici semnificante ce
produc texte (stiintifice, juridice, publicistice etc.) se distinge prac-
tica semnificanta care pune mai mult accentul pe producerea sen-
sului decat de schimbul de sens. Acesta este ceea ce s-a numit text
artistic sau text poetic, ce se poate defini prin opozitie cu textul
non-artistic si non-poetic, considerat doar ca structurd de infor-
mare [25, p. 202].

(g) ARTISTIC/NONARTISTIC
Deosebirea dintre textele artistice si nonartistice comporta ur-
matoarele trasaturi:
% lipsa/prezenta legiturii nemijlocite intre comunicare si acti-
vitatea vitald a omului;
% prezenta/lipsa functiei estetice; textul artistic influenteazi
sfera emotionala / cel nonartistic — sfera intelectuala;

12
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% caracterul implicit/explicit al continutului (prezenta/lipsa
subtextului); in textul artistic existd intotdeauna subtext,
o a doua realitate / in textul nonartistic realitatea este una,
reald si obiectiva;

% orientarea spre perceptia difuzd/clard a sensului;

% orientarea spre reflectarea realititii ireale/reale;

% tipologia textelor artistice se bazeazd pe tipologia de gen si
specie / la cele nonartistice aceasta este particulara;

% textul artistic se construieste dupi legile gandirii asociativ-
imaginative; cele nonartistice, dupa legitatile gandirii logice;

% din punctul de vedere al structurii si functiei exprimarii,
in textele artistice rolul constructiv il au structurile emotio-
nal-retorice, care raporteazi textul la interpretarea realitatii,
iar in cel nonartistic — structurile rational-logice, care rapor-
teaza textul la realitate;

% in textele artistice prevaleazi componentele modale si,
ca rezultat, se produce o expresivitate ridicata a textului/in
textele nonartistice prevaleaza structurile dictum;

% 1in textele artistice elementele structurale emotional-retorice
pot fi omise, in acest caz se instaureazi o ,lipsa de culoare”
a textului/in textele nonartistice elementele structurale ratio-
nal-logice reflectd aspectul factologic al comunicarii si nu pot
fi eliminate din text fara efecte negative [Idem, pp. 68-69].

De ce operam cu textul in procesul educational?

(a) FORMAREA SI DEZVOLTAREA CULTURII FUNCTI-

ONALE
In contextul noilor orientari in educatie, consecintele abor-

darii textului in achizitia cunostintelor prin invitarea scolard nu
mai este considerata un scop in sine, fiind legata, mai degraba, de
formarea si dezvoltarea competentelor si atitudinilor dezirabile

in plan social. Invatarea scolara reprezintd un proces de natura

formativ-informativa, in sensul ca scopul urmarit nu este acela de

13
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a obtine o cultura generala de tip enciclopedic, ci de a ajunge la
dobandirea unei culturi functionale, adaptata specificului momen-
tului sau de perspectiva. Numeroase analize intreprinse in cadrul
stiintelor educatiei asupra raportului dintre informativ si formativ
in educarea elevilor au dat castig de cauza celui de-al doilea aspect;
in consecinta, teoreticienii nu au ezitat s propuna o regandire a
finalitatilor instruirii. Daca, in mod traditional, obiectivele erau
centrate pe asimilarea cunostintelor, astazi a devenit tot mai preg-
nant necesara adoptarea unei alte ierarhii, care sa vizeze, in primul
rand, formarea unor atitudini si capacitdti spirituale, apoi doban-
direa de competente, dupa care urmeaza asimilarea de cunostinte”
[1, p. 17].

(b) DEZVOLTAREA INDIVIDUALA SI SOCIALA

Invatdmantul modern se conduce dupi o filozofie a educatiei
care promoveaza o noua conceptie despre formarea elevului, des-
pre idealul social-uman, astfel incat activitatea scolara vine in in-
tampinarea trebuintelor dezvoltdrii individuale si sociale. In spiri-
tul acestei filozofii, se promoveazi gandirea creatoare, initiativa si
cooperarea, capacitatea de decizie, aptitudinile si talentul, perso-
nalitatea elevului, asadar, un invatamaént care cultiva dinamismul
si disponibilitatea pentru innoire, aptitudinea pentru schimbare,
capacitatea de inventie si inovatie, rolul valorificarii textului in
acest context fiind unul destul de mare.

(c) DEZVOLTAREA APTITUDINILOR INTELECTUALE
Sarcina scolii este de a forma personalitdti capabile de gandire
si actiune, scop ce poate fi realizat nu numai transmitand elevilor
continuturile esentiale, ci si dezvoltandu-le aptitudinile intelectu-
ale, invatandu-i sa comunice pentru a schimba idei, sa aiba initia-
tive si sa poata lua decizii pertinente. Nu este de ajuns sa-i invatam
pe elevi doar sa reproduca idei, trebuie sa actiondam pentru a le
exersa imaginatia, creativitatea, spiritul de inovatie, dezvoltandu-
le comportamente indispensabile integrarii active in viata sociala.

14
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Vocatia invatamantului postmodern este de a forma oameni capa-
bili sa opereze cu informatii, si faca din informatiile asimilate un
instrument de cautare, cercetare si descoperire personala si de noi
adevaruri [Idem, p. 25].

(d) MODIFICARI IN SFERA PERSONALITATII

La ora actualad, modificarile care se produc in sfera personali-
tatii elevului nu tin doar de dimensiunea rationalului. Daci modifi-
carile s-ar produce numai pe cale rationala, atunci orice interventie
educativa nu ar fi decat un sir uniform de deductii, argumentari,
definitii sau explicatii. Modificarea dispozitiilor interioare ale ele-
vului care recepteaza prin intermediul textului realitatea tine si de
elementele de ordin psihologic, adica de o serie de conditii afec-
tive, atitudinale, caracteriale care le scapa cadrelor logicii. Elevul
poate fi influentat pe cale rationala, prin procedee de ordin logic,
dar si pe cale afectiv-emotionala, prin procedee de ordin retoric,
care actioneazi asupra fondului lui afectiv. In timp ce inferente-
le prezente intr-o argumentare se adreseaza ratiunii, procedeele
retorice se adreseazi in primul rand emotiilor sau sentimentelor
[1, p. 165]. Departe de a fi un simplu procedeu de exprimare si un
sornament” informativ, textul este o forma de gandire, un instru-
ment de cunoastere, mijloc explicativ. Cele doua aspecte, cogniti-
vul si expresivul, coexista, numai ci, in realitate, textul este pre-
ponderent cognitiv, iar in arta, preponderent expresiv. Sub aspect
cognitiv, textul este un transfer de semnificatii realizat printr-o
substituire analogica, este un act de limbaj. Altfel spus, a prezenta
realitatea sub semnul unei idei frapante, care, de altfel, nu tine de
prima prin nici o alta legatura decat cea a unei certe conformitati,
este o actiune interpretativa de incerta valoare educationala.

(e) AFECTIVITATEA INVATARII

Daca elevul citeste cu placere o fraza, o povestire sau un text,
e pentru ca au fost scrise in placere. Faptul de a scrie in placere
nu ma asigura pe mine, scriitorul, in privinta placerii cititorului
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meu. Pe acest cititor eu trebuie si-l caut (sa-1 ,acostez”), farad sa
stiu unde este. Se creeaza, atunci, un spatiu al desfatarii. Nu numai
spersoana” celuilalt imi este necesard, ci si spatiul: posibilitatea
unei dialectici a dorintei, a unei impreviziuni, a desfatarii: jocurile
sa nu fie facute, ci si existe in realitate [3, p. 8]. Brioul textului,
fara de care, la urma urmelor, nu exista text, ar fi vointa sa de pro-
ducere a satisfactiei receptarii, chiar acolo unde trece dincolo de
cerere, depaseste palavrageala si prin care incearca sa debordeze,
sd forteze atotputernicia determinativelor, care sunt niste porti
ale limbajului, prin care informatia si imaginatia patrund in min-
tea elevului. Textul adevarat este acela care multumeste, umple,
di euforie; acela care vine din cultura, care este legat de o practica
confortabild a lecturii. Textul de desfatare este acela care te pune
in stare de pierdere, descurajeazi, care face si se clatine temeiurile
elevului receptor, consistenta gusturilor sale, a valorilor si a amin-
tirilor sale, pune in criza raportul sdu cu limbajul [Apud 3, p. 15].

Este de retinut ca brioul textului, in context educational, pre-
supune faptul ca elevul sa afirme: iubesc textul pentru ca el este
pentru mine o specie rara de limbaj. Textul nu e niciodata un risc
de inselaciune, de agresiune, de santaj, nici o rivalitate de ziceri;
el instituie in relatiile umane un fel de insulita, manifesta natura
asociala a placerii, lasa sa se intrevada adevarul desfatarii.

Pe scena textului nu exista rampa: nu exista in spatele textului
cineva activ (scriitorul) si in fata lui cineva pasiv (elevul); nu exista
un subiect si un obiect. Scriitorul de placere si cititorul sau accepta
litera textului, deoarece litera este placerea sa, el e obsedat de ea,
asa cum sunt toti cei care iubesc limbajul [Idem, p. 21].

Ce presupune interpretarea textului de catre elevi?

(a) EXPLICATIE

Interpretarea inseamna descifrare, decriptare, presupunand si
o explicatie. Obiectivul final al demersului interpretativ il constitu-
ie intelegerea. Orice intelegere trebuie sa preceada orice explicatie,
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ceea ce explici circularitatea demersului interpretativ. Relatia din-
tre obiect si subiect, dintre text si interpret este o relatie stransa,
de interdependentd. Interpretarea si comprehensiunea se desfa-
soara circular, marcand o revenire la punctul de plecare originar,
care este, in acelasi timp, si punctul de sosire. Ceea ce distinge o
interpretare buna de o interpretare slaba este descoperirea struc-
turii interne si a sistemului de semnificatii ale textului intr-un an-
samblu coerent al demonstratiei. Interpretarea este mai mult decat
un transcodaj, este un act de cunoastere [16, pp. 25-26].

Textul este o lume si lumea, un text. In acest sens mai larg de
interpretare si de intelegere a lumii si a vietii, a intregului univers,
hermeneutica devine insasi problema centrald, cea mai importan-
t4, a filosofiei si gandirii umane.

Obiectivul hermeneuticii 1l constituie interpretarea omului in
totalitatea sa, care este reprezentat de puterea trairii personale.
Astfel, se stabilesc corelatii si relatii la toate nivelurile existentei.
Relatiile si corelatiile formeaza configuratii in care conceptia asu-
pra vietii, experienta de viata, idealul de viata, constructia spiritua-
14, intelegerea lumii, principiul vital unic (energie, fortd, imaginatie,
vointd) isi spun cuvantul, intr-o anumita proportie [Idem, p. 19].

(b) INTELEGERE

Intelegerea presupune concentrare interioars, focalizarea si
actiunea gandirii asupra unei idei, a unui obiect, a unui subiect,
a unei probleme, a unui eveniment si derularea unui dialog in le-
gatura cu acestea. Astfel, cunostintele sunt patrunse cu gandirea,
sunt clarificate si intelese, sunt procesate, iar intelegerea nu este
doar la suprafata, ci capata consistenta si profunzime, devine una
de adancime [4, p. 217].

Termenul a intelege a dobandit statutul de concept epistemo-
logic. A intelege o actiune, o atitudine sau o credinta inseamna a
regasi sensul lor pentru actorul insusi. ,,A intelege” un act inseam-
nd, in definitiv, a construi o teorie a motivatiilor care 1i constituie
cauza [19, p. 861].
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Pentru a intelege textul, elevii trebuie sa aiba o cunoastere ba-
zata pe pretentii mai vaste de valabilitate. A intelege ce se spune
cere participare si nu, pur si simplu, observare [17, p. 32]. Asadar,
elevii inteleg semnificatia textului in masura in care inteleg de ce
autorul s-a simtit indreptatit sa prezinte anumite afirmatii ca fiind
adevarate, sd recunoascd anumite valori si norme ca fiind corecte,
sa exprime si sa le atribuie anumite trairi ca fiind autentice. Cand
este vorba de intelegere — or, aceasta implica tocmai evaluarea te-
meiurilor — elevul interpret nu poate face altceva decét sa revendi-
ce niste standarde de rationalitate, pe care le considera obligatorii
pentru partile ,aflate in joc”.

Intelegerea reprezinti sesizarea legiturii intre nou si vechi,
stabilirea naturii si semnificatiei acestei relatii, incadrarea si in-
corporarea noilor cunostinte, experiente in structurile anterioare
[27, p. 309]. Intelegerea este una dintre cele mai importante acti-
vitati ale gandirii, semnul ei distinctiv. Gandirea nu poate fi con-
ceputd in afara intelegerii, in afara sesizarii si corelarii atributelor
esentiale ale obiectelor si fenomenelor. Intelegerea este trisitura
esentiala si permanenta a gandirii umane, asigurand buna desfa-
surare a celorlalte activitati. A intelege inseamna:

e a sesiza existenta unei legdturi intre setul noilor cunostinte/
informatii si setul vechilor cunostinte/informatii, gata ela-
borate;

e astabili efectiv, uneori si rapid, natura si semnificatia acestei
legaturi;

e aincorpora si a incadra noile cunostinte/informatii in cele
vechi, care in felul acesta se modifica si se imbogatesc;

e a constientiza: a incadra un obiect intr-o clasa de obiecte,
a-i stabili natura, cauzele, geneza, dezvoltarea, legitatile,
a-i prinde sensul,;

e mijlocirea si actualizarea relatiilor elaborate anterior si mai
ales rezultatele acestora.

In esent3, intelegerea asiguri cunoasterea de citre elev a unor
entitdti noi pentru el, pe baza trecerilor treptate de la ideile elabo-
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rate anterior la idei noi. Din punct de vedere operational, intelege-
rea este un proces analitico-sintetic, care presupune desprinderea
elementelor esentiale ale materialului, a ,jaloanelor” semnificati-
ve sireunirea lor intr-un intreg inchegat. Daca in starea de neinte-
legere elementele sunt disociate, neagregate, in cea de intelegere
corelarea lor prezinta o nota definitorie si distinctiva [8, p. 309].

Intelegerea, ca o activitate fundamentald si permanenti a
gandirii, contribuie la continua sistematizare si resistematizare
a informatiilor, la producerea unor salturi calitative in procesul
lecturii.

Se considera ca termenul intelegere este format din inter+lego
— are-avi-atum,ceea ce inseamna ,,a face legituri intre ceva si alt-
ceva”; aceeasi semnificatie de baza o au si termenii intelect, inteli-
gentd. Intelegerea este spontani atunci cand legiturile se stabilesc
cu usurintd intre informatiile prezente si cele trecute (aceste le-
gaturi nefiind foarte multe si variate); asa se intampla, de obicei,
in perceptia unui obiect: intelegem imediat ce este, la ce foloseste
etc. Intelegerea poate fi insi si discursivi, atunci cAnd se realizeazi
intr-un timp indelungat, in conditiile in care relatiile sunt multiple
si necesita incursiuni in diverse directii. Imposibilitatea intelegerii
pune in evidenta aparitia unei probleme care antreneaza derularea
unui proces numit rezolvarea de probleme.

Locul privilegiat al elevului, al celui care existd pentru a cu-
noaste, este luat de fiinta vie, de viata insasi a unei fiinte care inte-
lege pentru a exista. Astfel, intelegerea se constituie ca un fel de a fi
alaturi de fiinta, la fiinta si chiar al fiintei. Semnificatiile existente
in text apartin existentei fiintei ce le intelege si, prin ele, se intele-
ge. Demersul semantic se va inlantui astfel cu demersul reflexiv.
Textul este ecranul prin care elevul care citeste, patrunde lumea
si prin aceasta se redescopera pe sine intr-o alta dimensiune, dis-
tantarea fiind abolita intr-o apropiere a elevului de text si de sine
insusi. A intelege inseamna a te pune in situatia referintei privile-
giate a textului: textul imi comunici si ma comunici. Lectura mea
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este chiar fiintarea mea in lumea textului, este a te expune textului
si a primi de la el un sine mai vast de existentd, ce raspunde in mo-
dul cel mai adecvat propunerii de lume. Dacd textul imi propune o
lume, lectura este raspunsul pe care il dau acestei propuneri. Sinele
meu mai vast este rezultatul acestei cresteri de orizont, pe care lu-
crul textului il creeaza in mine.

Care este obiectivul valorificarii textului?

(a) INTERNALIZAREA

A internaliza inseamni a intelege, a insusi, a asimila perso-
nal, fiind, de fapt, o varietate particulara a procesului de socializare
a elevului. In aspect social, internalizarea (sau interiorizarea) pre-
supune a lua cunostinta de valorile si atitudinile societatii intr-un
mod in care un comportament acceptabil sd fie motivat nu prin
anticiparea consecintelor, ci prin factori intrinseci.

Procesul de internalizare insa trebuie abordat si intr-o alta
maniera decat cel de socializare:

e elevul poate fi perfect socializat intr-un registru compor-
tamental fara sa fi internalizat valorile pe care le implica
acel registru. El se poate supune unor exigente externe, dar
aceasta supunere e doar de complezenta, exterioara, farid o
sustinere interna, fara adeziune afectiva;

¢ registrele comportamentale sunt fapte de conduita si de ab-
stinentd, distribuind obligatii si interdictii. Internalizarea
stabileste ceea ce trebuie sa faci si ceea ce nu e bine sa faci.
Putem deci identifica internalizarea unor norme de absti-
nenti sau de interdictii;

e internalizarea stabileste niveluri de exigenta si valori mo-
rale, de conduita altruista sau prosociale (de a darui, ajuta,
a arata bunavointa etc.), opuse comportamentelor agresive.

In cazul internalizdrii, elevul isi schimbi opiniile, gandurile,
atitudinile si comportamentul datorita credintei sale in validitatea
mesajului emis de text. O analizd de data recenta in ceea ce priveste
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locul controlului si realizarile intelectuale indica faptul ca, in ge-
neral, cu cat este mai mare internalizarea,cu atat sunt mai mari si
performantele, succesele [12, p. 22].

(b) COMPETENTA TEXTUALA

Competenta textuala apare in cadrul metodologic al discipli-
nei scolare limba si literatura romana ca ,piesa” indispensabila
standardului cultura comunicarii lingvistice si literar-artistice.
Dimensiunile aplicative, functionale ale competentei textuale isi
gasesc locul in spatiul textului ca realitate scriptica, produs al dis-
cursului, practica semnificanta sau in text, ca ,opera”, produs al
comunicarii. A avea formata competenta textuala inseamna, din
perspectiva unui document scolar normativ, a opera, a aplica un
instrumentar teoretico-stiintific adecvat si pertinent pe structuri
textuale de orice tip. Din perspectiva teoriei lecturii, a receptarii,
mai bine zis a cititorului-receptor, consumator de sensuri si sem-
nificatii, aceastd competenta a elevului inseamna a avea abilitatea
de a penetra structura textului, a-i descifra conotatiile, a-i analiza/
interpreta/aprecia fondul si forma, textura operei, a-i intelege me-
sajul sau intentia.

Ce inseamna a fi in favoarea textului?

(a) FORMAREA COMPORTAMENTULUI TEXTUAL

A fi in favoarea unui text inseamna a-1 interpreta ca cititor si
a-l produce ca autor, iar a interpreta si a produce un text inseamna
a intelege mesajul lui, care s-a constituit din circumstante fertile
ale lumii autorului si coautorului, asumandu-si o realitate. A pro-
duce un text inseamna a incorpora din nou acest mesaj in cadrul
dens si specific al realitatii, fapt care urmeaza sa fie valorificat in
practica scolara, in cadrul educatiei lingvistice si literare.

Astfel, in calitate de lector avizat, elevul pune in aplicare, prin
elemente de atitudine, un comportament protextual, argumen-
tand, prin acesta, ca este in_favoarea textului, fapt care 1i permite o
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avansare a cunoasterii lumii si a sinelui prin text ca mesaj-reflector
al imaginii umane, al proiectiei acesteia in aspectul necesititilor de
realizare si afirmare prin relatia directa cu realitati palpabile sau
virtuale. Astfel gandita, construita si realizata, secventa de forma-
re/evaluare a liniei de comportament protextual trebuie sa ghide-
ze, in termeni pedagogici, evaluativi, comportamentul observabil
al elevului, prin reluarea / dezvoltarea / extinderea / permanenti-
zarea, de la o clasi la alta, a oportunitatii pe care o reclama curricu-
lumul disciplinar. Astfel, competentele lingvistice si lectorale pot fi
mai usor intelese si formate/dezvoltate prin urmarirea actiunilor
protextuale pe care le intreprinde elevul la nivelul procesarii infor-
matiei textuale prin intelegere, analizd, interpretare si evaluare a
propriilor achizitii.

Atitudinea protextuald se exteriorizeaza prin afirmatiile:
Eu sunt pentru acest text, adicd eu ader la ideile acestui text; Sunt
adept al textului, pledez pentru ideile acestui text, in folosul textu-
lui, pot sd spun cd...; Impdrtdsesc ideile textului, md asociez tex-
tului, iau parte la ideile textului; Sunt in consonanta cu acest text,
gandesc impreunda cu ,ideile textului”; Sustin textul, iau o atitudi-
ne favorabila fata de acest text; Am constatat, am dedus, pornind
delatext, ca....;; Toate gandurile se indreapta catre text — ce vrea
sa spunda, cu ce vrea sa ma surprinda...; Pledez pentru, deoarece
anume datorita acestui text...; Sunt ancorat in continutul textu-
lui, vreau sa-i vad adancimile; Constat ca are dreptate..., atunci
cand...; Pot sa afirm ca textul ma domina, deoarece....; Ma raliez,
pentru a fi in asentiment cu ceea ce se afirmd, cu ceea ce devine
deja al meu; Deleg o parte din gandurile mele textului, care...; Voi
promouva ideile textului, astfel incat...; In text se afld urmdtoarea
lume, pe care o inteleg, o apreciez... etc.

(b) POZITIONAREA PROTEXTUALA

Pozitionare inseamna plasarea intr-o pozitie in raport cu un
fenomen, obiect, fapt, persoana etc.; mod de situare atat de natura
ideatica, cat si pragmatica, deoarece elevul influenteaza fenomenul
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observat. De indati ce arata ca acestea devin surse de interes, ele-
vul devine ,,suveran” al textului, devine el singur subiect enuntitor,
potential autor al textului si al evenimentelor descrise. Componen-
tele pozitionarii in favoarea textului sunt: actiunea, atitudinea,
comportamentul.

Actiunea. In lucrul pe care elevul il efectueazi prin actiune,
el se recunoaste, in primul rand, pe sine, mai mult decat in ceva
nefacut de el personal. Demersul educational la text nu este reali-
zat doar cu privire la un text, ci cu textul, la ,solicitarea” acestuia.
Astfel spus, actiunea protext presupune angajarea elevului intr-un
ansamblu de actiuni cu textul, punand la incercare reflexiva pro-
pria gandire si patrunderea in ceea ce traiesc sau gandesc altii,
printr-un efort de empatie.

Atitudinea. Eul elevului, in procesul de invitare, traieste si-
multan in cateva planuri: in planul perceperii realitatii lumii ex-
terioare lui si a procesului educational ca atare; in planul refle-
xivitatii constiintei, ca realitate subiectiva interioara a spiritului.
Elevul are misiunea de a sintetiza, de a pune in acord lumea cu
strdirea” acestei lumi, ficand astfel ca intre ele sa existe un raport
de complementaritate si de continuitate. Momentul de intalnire si
delimitare a acestor planuri este reprezentat de gandire/reflectie
ca moment de trecere de la atitudinea experientiala a elevului la
atitudinea lui reflexiva.

Atitudinea protext a elevului este o predispozitie a acestuia de
a ,vedea textul” ca ceva esential pentru el, ca expresie a unei valori
constitutive, ca suport comportamental, care se exprima existenti-
al prin actiuni si opinii dobandite prin text.

Atitudinea protext face parte, asadar, din sistemul cognitiv-
afectiv al elevului. Elevul, prin actiunile sale cu textul, are sarcina
de a face textul sa vorbeascd, descoperindu-i toate semnificatiile
posibile si apreciind importanta textului pentru sine in raport cu
grila personala de perceptie, cu asteptarile personale.

Comportamentul presupune un ansamblu de manifestari
obiective generate de text, prin care se exteriorizeaza eul elevului.
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Comportamentul protext este un sistem de pertinenta al elevului
care actioneaza protextual si reprezintd un ansamblu de reactii
observabile prin care elevul raspunde textului. Comportamentul
protext are temeiuri interne, deoarece elevul, internalizand valori-
le textului, isi poate organiza activitatea de receptare, interpretare,
producere de text. In felul acesta, elevul percepe textul ca pe o lume
fara odihna si il intelege prin cladirea lui ca proces, gandirea lui ca
valoare, simtirea lui ca esenta.

Formula pozitionarii protext este urmatoarea:

A — cu textul (actiune)

B — prin text (atitudine)

C — ca raspuns la text (comportament).

Care este finalitatea lucrului la text in scoala?

(a) INTELEGEREA REALITATII

Principala finalitate a lucrului la text este diminuarea distan-
telor dintre realitatea educationala si intelegerea realitatii existen-
tiale. Ea oferd, astfel, o oportunitate relevanti in luarea de atitu-
dine fata de invitare si de atitudine fata de lume si fenomenele
sale. Formarea ,,spiritului realititii” reclama sesizarea, perceperea,
imaginarea, intelegerea legaturilor, relatiilor conexiunilor ce se
stabilesc in realitatea care ne inconjoara. Procesul educational tre-
buie ,;sa sfasie” realitatea, sa o fractioneze, insa mai trebuie si sa
o integreze, orientandu-se spre fenomene principale, spre esente
neconditionate.

Prin urmare, un text este modelat de spiritul, nevoile si punc-
tele de vedere ale elevului si, pana la urma, raspunde contextului
fundamental, realitatea in sine, a carei semnificatie majora este
dezviluitad de lucruri. Textul reprezinta o relatie intre cel putin pa-
tru entititi: cineva este informat de niste semne despre anu-
mite lucruri, intr-un anumit context. insi chiar daci semnele
si contextele sunt evidente, pentru ca sa indice la ce se refera, mai
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este nevoie de un ingredient si acesta este capacitatea de in-
telegere. In aceasti relatie simetricd, in centru se afld sistemul
de semne — textul, iar in jurul lui graviteaza relatia care oglindeste
simetria umanititii si a realitatii. In acest caz, se porneste de la
premisa cd omul este acela care selecteaza aspectele, structurile,
inlatura elementele de exces, pentru a putea face trecerea de la
structura puri (realitatea) la structura semnificativa (textul). Insa
semnele nu pot contine lucrurile in totalitatea lor, dar, datorita
inteligentei umane, ele pot transmite si pot provoca o impresie
pe care o lasd un text unor anumite persoane. Mesajul transmis
nu este selectat de anumite persoane, ci este transmis de anumite
lucruri ale realitatii, iar elevul receptor trebuie s aiba capacita-
tea de a deduce mesajul continut in semne. Textul este, asadar,
din, despre si pentru realitate, fiind o prezenta care sugerea-
za si transmite un mesaj, fiind abstractizat din realitate, purtand
un continut distinct si adoptand o forma durabila. Inainte de a fi
intalnit in realitate, textul este produs de mana omului. in felul
acesta, putem vorbi de un fel de echivalenta intre text si realitate.

Contingenta lumii, fragilitatea si capriciile sale si, de aseme-
nea, vigoarea si numeroasele sale resurse se afirma intr-o manie-
rd inegalabili. Intelegerea textului este o intalnire neprevizuta si,
uneori, lupta dintre structura lui si contingenta realititii. Aceasta
este o provocare pe care o intalnim intr-un mod discret in cazul
conferirii de sens textului, pentru a-i da ,rezolvari mentale”.

O citire profunda a unui text necesita ca elevul cititor sa aiba
experiente puternice sau, cel putin, sa nutreasca aspiratii profun-
de. Citirea textului este caracterizata de o puternici angajare, care
modeleaza conceptiile despre lume. Citirea inteligenta, departe de
a fi o evadare, este o conversatie tacuta cu realitatea.

Lectura este o actiune eminamente contextuala. Cititorul ofe-
ra textului un context al inteligentei; la randul sau, textul extinde
contextul realitatii cititorului, informandu-1 cum sa plaseze lumea
reala in orizontul trecutului sau si al posibilitatilor sale dominante.
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Sarcina textului ca sistem de semne este nu numai de a reflecta
ceea ce are loc in realitate, ci si de a completa aceasti realitate cu
mijloace specifice, ajutand fiinta umana sa se descurce in lume cu
ajutorul mijloacelor din acest sistem.

Ce inseamnd acum prezentul meu, al vietii mele, inteleasi ca
experienta a interpretirii? Este chiar durata existentiald a fiintei
care citeste, clipa in care ochiul parcurge textul. Textul privit din
perspectiva acestui prezent este prezentificat in chiar actul lecturii.
Nu e destul insi ca lectura si fie atentd, vie, dinamica, participativa
chiar, pentru ca textul sa respire ca prezenta in propria mea pre-
zenta comprehensiva. Textul ramane un strain, atata vreme cat el
insusi nu este capabil sa propuna noi semnificatii. Or, textul este
cu adevirat prezenta doar atunci cand intelegerea anihileaza alte-
ritatea in prezentul viu al lecturii vii. Textul spune ceva in situatia
in care imi spune ceva; el fiind tocmai punerea mea in situatia de a
fi prezent in actul interpretarii.
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- EObstacol veflesiy N

v/ Examinati varianta Tabelului sintetic de mai jos
si completati spatiile libere cu idei proprii adecvate.

Textul este | Rolul Inter- Obiectivul |Afiin Finalitatea

textuluiin |pretarea |valorificarii | favoarea |lucruluila
procesul textului textului textului text
educatio- | presupune inseamna

nal

Tntelegerea
realitatii
existentiale

o structurd | Formarea |descoperi- |Socializarea
o tesatura |capacitatii |rea structu- |elevului
spirituale a |riiinterne a
elevului textului

aaveaun |Luareade
compor- atitudine

ansamblu | Dezvolta- |descoperi-
de semne |reaindivi- |rea siste-

cu sens dualizatd a | mului de tament fata de
elevului semnificatii protextual |lume
ale textului

un raport |Receptarea
cu lumea realitatii de
catre elev

Internaliza- | a-si Deducerea
rea ideilor |dezvolta o |mesajului
textului atitudine | continut in
protextuala | semne

un semn
lingvistic

intelegerea | Schim- pozitiona- | Ajutor

ca trasatu- | barea rea protex- | pentru a se
ra esentiald | opiniilor tuala descurca

a gandirii | elevului in aceastd
lume

Producerea
de satis-

prin text, Formarea |punerea
elevul se competen- |in acord:

factii intelege pe |tei lumea cu
sine textuale trdirea
acestei
lumi
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2. Tntrebinile ca semn ad gandivis alitudinale

Repere orientative

v' Ce este intrebarea?

v Ce fel de intrebari pot fi formulate la text?
v' De ce ,teancul cu intrebdri” la text?

Ce este intrebarea?

INTREBAREA este o adresare verbalid orald sau scrisi des-
tinata unei persoane cu scopul de a primi un raspuns, unele expli-
catii, in vederea inlaturarii unor indoieli, presupuneri, de a clari-
fica unele aspecte neclare. O intrebare bine formulata genereaza
raspunsuri bune, inteligibile, iar pentru a fi bine construita corect,
intrebarea trebuie:

e sa suscite interesul celui ciruia i este adresata, pentru a ge-
nera participarea si colaborarea acestuia;

e safie clara, fara ambiguitati, sa fie precisa, sa nu aiba inteles
dublu;

e si fie pe intelesul celui caruia i este adresats;

e sa genereze raspunsuri obiective.

Tehnica formularii intrebarilor este foarte importanta, fiind
vorba de a aprecia utilizarea lor in functie de necesitatile de vor-
bire ale elevilor. In general, intrebarile ofera posibilititi nebanuite
de informare, de acumulare de cunostinte si de formare a atitu-
dinilor in cele mai diferite domenii de activitate. Intrebarea este
alcatuita din supozitie (presupozitie), adica elementul din care este
clar ca deja cunoastem ceva despre ceea ce intrebam (supozitie
insemnand ,presupunere”) si din incertitudine, adici elementul
care constituie subiectul propriu-zis al intrebarii. Daca supozitia
e adevarata, intrebarea este corecta si, dimpotriva, daca supozitia
este falsa, intrebarea este gresitd. Trebuie sa mentionam insa ca
o intrebare corecta incd nu garanteaza un raspuns adecvat. Altfel
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zis, corectitudinea intrebarii este doar o conditie pentru a primi un
raspuns bun, dar nu si o garantie.

Ce fel de intrebari pot fi formulate la text?

% Intrebiri deschise

Sunt intrebarile de la care se asteapta un raspuns calitativ,
concret, clar, in cunostinta de cauza. Acestea incep cu Ce, Cine,
Cat, Unde, Cum, Care, Cand etc. si determina raspunsuri ample,
care ofera informatii numeroase. Prin acest tip de intrebari elevul
este ajutat sa exteriorizeze experientele, comportamentele, nevoile
si sentimentele sale. Intrebarea deschisi De ce? sau Pentru ce ser-
veste la descoperirea motivatiilor subiectului. De exemplu: De ce el
era atat de sigur ca va fi recunoscut?

% Intrebairi cu alegere multipla

Sunt intrebari deschise care presupun o plaja larga de raspun-
suri; de exemplu: Alegeti, dintre urmatoarele trasaturi individua-
le, pe cele care il caracterizeaza pe Andrei: concentrat, sigur, per-
severent, amabil, ager, sincer, straduitor, prietenos, activ, curios.

% Intrebari cu clasificare
Sunt forme ale intrebarilor cu alegere multipla, in care se cere
clasificarea in ordine a alegerilor.

% Intrebiri de verificare

Sunt intrebari prin raspunsul la care se verificd alte raspun-
suri. De exemplu, Iti place sd citesti? — Da. Dar cdte pagini de
carte citesti pe zi?

%  iIntrebari dirijate
Este genul de intrebare manipulatorie care contine deja un

raspuns sau cel putin o orientare a raspunsului. De exemplu,
Te gandesti, ca si mine, ca ar trebui sa ne concentram mai intai
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pentru a identifica cauza? Ele sunt potrivite atunci cand profeso-
rul vrea sd-1 ajute pe elev sd formuleze raspunsul, continand ras-
punsuri asteptate. Nu gandesti ca...?, N-ar fi mai bine..., daca...?

% Intrebariipotetice

Acestea sunt utile in momentul analizei solutiilor, pentru a se
decela posibilele consecinte ale fiecarei solutii alese. De exemplu,
Ce s-ar intampla, daca...

% Intrebiri care vizeazi faptele, care oferd informatii obiec-
tive: Cand a depistat problema?

% Intrebari care vizeaza opiniile

Determind o interpretare subiectivd a situatiilor de fapt.
De exemplu, Care este cauza problemei? Con’inutul intrebarilor
de opinie vizeazi aspecte ce tin de universul interior al elevului,
cum ar fi parerile, atitudinile, credintele, asteptarile, proiectarea in
viitor, evaluadrile, atagsamentul fata de valori, explicatiile fenomene-
lor din jurul sau, justificarile si motivatia actiunilor etc. Termenul
opinie este utilizat, in acest context, cu un sens mult mai larg decat
cel folosit in mod curent. Caracteristicile informatiei continute in
raspunsul la aceste intrebari rezida in faptul ca ea nu poate fi obti-
nuti in mod direct prin alte metode. Intrebirile de opinie sunt cele
prin care se cere parerea elevului cu care se discuta. Acestea pot
avea ca scop:

e valorizarea elevului — cea mai sigura metoda de a stimula
activitatea elevului este sa-i ceri parerea, sa-i ceri intr-un
fel sau altul si-si prezinte punctele de vedere, solutiile;

e culegerea de informatii — nu numai cu referire la subiectul
textului, ci si date care pot fi utilizate in folosul elevilor;

e definirea personalitatii elevului — descoperirea elemente-
lor care l-ar motiva;

e verificarea intelegerii de citre elev a ideilor exprimate.

Aceste intrebari sunt folosite pe tot parcursul ,teancului de in-
trebari”.
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% Intrebari directe, care genereazi riaspunsuri clare, la
obiect: Intelegi?, Ai sesizat cd...?, Percepi cd...?

% iIntrebari indirecte, care sunt utile pentru a culege infor-
matii intr-un mod subtil: Daca ar fi sa le explici acest lucru
celorlalti, ce le-ai spune?

% Intrebari justificative — De ce...?. De ce-ul este un mijloc
foarte simplu de a obtine o explicatie din partea elevului. In-
trebarea de ce? face ca fiecare elev sa evoce in raspunsul sau
aspectul deciziei care i-a venit mai intai in minte. Asadar, in-
trebarea de ce? este buna, deoarece capata raspunsuri cu un
continut variat, datorate unor ratiuni diferite.

% Intrebirifactuale

Acestea vizeaza elementele de comportament ale elevilor sau
situatii ce caracterizeaza viata lor. In principiu, toate aceste aspecte
se materializeaza in fapte comportamentale sau situationale. Rés-
punsul la aceste intrebari poate fi judecat in termeni de referinta la
o situatie verificabila.

%  iIntrebari de motivatie

Acestea sunt in intelesul foarte larg intrebari de opinie, dar de
o distinctivitate sporita. Relevanta lor deriva din aceea ca sondeaza
0 zona a subiectivitatii de o importanta deosebitd, si anume cea a
universului cauzal-motivational al aprecierilor, deciziilor si actiu-
nilor umane. Intrebirile de motivatie aduc, in principiu, la cunos-
tinta profesorului explicatiile si interpretarile elevului cu privire la
opiniile si faptele sale, in corelatie cu mediul inconjurator si cu eva-
ludrile acestor stiri, pe care elevul le realizeaza necontenit: Cum
motivezi faptul ca...?

% Intrebiri generale, sau de tatonare, sunt acele intrebiri
care nu solicita opinia elevului intr-o anumita problema,
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%

ci simple informatii, care pot chiar sa nu fie legate direct de
continutul textului. Acestea au ca scop mentinerea unei atmo-
sfere destinse, orientarea elevului spre un subiect care intere-
seaza, punerea in valoare a elevului etc. De exemplu: Am inte-
les ca esti in favoarea...?

Intrebiri de investigare sunt acele intrebiri care urmiresc
sa clarifice unele situatii, sa aduci elemente noi, sa detalieze,
in special cand apare o nevoie ascunsa. Pot fi folosite si pentru
a clarifica daca elevul este atent si doreste sa-i fie intelese bine
problemele.

Intrebari de confirmare
Acestea reprezinta o categorie a intrebarilor foarte des utili-

zate in toate etapele lucrului la text, vand ca scop verificarea, re-
zumarea ideilor, reformularea, confirmarea lor, conducerea catre
o concluzie din aproape in aproape. In acest caz, rispunsul poate
fi considerat ca un angajament: Deci, daca am inteles corect, pui
accentul mat mult pe adevar decdt pe sentiment?

%

Intrebiri retur sunt acele intrebiri care se pun atunci caind

se doreste sa se raspunda la o obiectie sau la o intrebare cu o

alta intrebare. Pot avea ca scop:

e sa-l orienteze pe elev sa reformuleze obiectia sau intreba-
rea in termeni mai exacti;

e sa-l facd sa raspunda singur la propriile obiectii sau intre-
bari;

e sa-1 ajute a ocoli ,capcanele” intinse de catre profesor,
a castiga timp etc. (scop defensiv).

Intrebarile fals alternative, sau bipolare, sunt acelea prin
intermediul cirora elevul este pus sa aleaga intre doui sau mai
multe variante continute in intrebare. Au ca scop:

e controlarea informatiei prin limitarea optiunilor elevului;
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e tactica psihologica — elevului i se lasa, aparent, posibilitatea
de a alege, insa i se dau doar doua posibilitati intre care sa
aleagi;

e conducerea elevului spre concluzia doritd, din aproape in
aproape;

e reformularea ideilor si sintetizarea acestora. De exemplu:
A avut nevoie de o luna sau de mai putin, ca sa termine lu-
crul incredintat?

%  iIntrebiri de directionare sunt acelea care indici elevului
raspunsul dorit.

% Intrebirile de completare permit profesorului si treaci la
o alta intrebare, mai ales atunci cand raspunsul dat a fost su-
perficial si neclar.

% Intrebari parafrazate sunt intrebirile care il ,forteaza”,
intr-un fel, pe elev sa furnizeze informatii suplimentare.

% Intrebairi de control sunt acelea care verifici daci cel intre-
bat este de acord cu cele discutate sau mai are si alte preferin-
te, in afara celor precizate. De exemplu: Am inteles bine ca...?,
Vrei sa spui ca...?, Mai este ceva ce nu s-a clarificat inca?

De ce ,teancul cu intrebari” la text?

Problema referitoare la numarul optim de intrebari ce ar tre-
bui sa fie formulate in baza textului este, in sine, fara obiect, dat
fiind ca un asemenea numair optim depinde de o serie intreagi
de factori, pentru a se putea discerne o reguld generald. Factorii
principali care constituie ,teancul de intrebari” se configureaza din
volumul textului ca atare, continutul actional al acestuia, adresa-
tul textului, configuratia ideatica, tipul descriptiv sau explorativ al
textului. Ordinea intrebarilor la text este bine sa fie una alternati-
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va, sa urmeze logica expunerii, dar si sa fie intercalate intrebari de
siesire” din text si de raportare la persoana elevului.

Formularea intrebarilor intr-o forma ,logica” este evidenta
pentru motivul cd aceasta genereaza un efect de consecventa sau
de consonanta. Raspunsul la fiecare intrebare depinde nu numai
de ceea ce gandeste elevul inainte de a intra in contact cu textul,
ci si de modul in care se stabileste aceasta relatie elev-text, de felul
cum elevul o percepe si ii evalueaza consecintele pentru propria
viatd. Este clar ca ordinea si numarul intrebdrilor devine o ches-
tiune relevanta pentru elev. Astfel, cu fiecare intrebare, imaginea
elevului asupra situatiei in care se ,pomeneste” pus de text se mo-
difica. Cu cat mai multe intrebari si cat mai diverse se pun la text
si in baza textului, cu atat mai atractiv devine acesta pentru elev,
deoarece, prin formularea raspunsurilor, elevul si-1 aproprie, ii in-
telege sensul, nuantele, valorile morale si cognitive si, indirect, si-1
face ,tovards” de drum in viata.
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3. Texdisd ca factor al plicenis

Repere orientative
v De ce diversitatea lumii?
v Ce presupune placerea lecturii?

De ce diversitatea lumii?

Un rol esential il are, in contextul diversitatii lumii, redarea
textului in diverse modalitati, care, intr-o eventuala posibilitate,
reflecta realitatea inconjuritoare a elevului. Nu este nevoie sa pro-
cedam la explicatii amanuntite, pentru a observa ca ancorarea ele-
vului in variatia larga a lumii prin intermediul textului este o nece-
sitate intrinseca, orientata spre formarea lui pentru viata.

Ce presupune placerea lecturii?

Lectura de placere, ca o abordare actualizatd a procesului de
invitare, presupune existenta unor disponibilitati specifice, efec-
tiv probate de elevi ca participanti la cunoasterea lumii in baza
lecturii textului. Este general acceptat faptul ci pldcerea (starea
afectivi de multumire determinata de satisfacerea unor cerinte
personale) este un lucru deosebit pentru scoala. Plicerea este o
emotie pozitiva, care apare atunci cand este satisfacutda una sau
mai multe necesititi. Plicerea este, totodata, un sentiment de bu-
curie, pe care 1l resimte elevul in timpul sau dupa retrairea unor
emotii pozitive, sau un sentiment de plinatate, finalitate, cand se
pare ca totul s-a realizat si nu mai este nevoie mai mult de nimic.
Printre cele patru tipuri de placere se inscrie placerea materiala,
placerea de relatie, placerea facerii, sau actiunii, si placerea la ni-
velul constiintei (ca rezultat al activitatii creierului, acumularea
unor noi cunostinte etc.).
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Plicerea spirituali (care angajeaza facultitile superioare) este
dezirabila si mai valoroasa decat cea fizica, corporald, prin dura-
ta, intensitate si certitudine. Prin misiunea asumata, pornind de
la faptul etimologic al scolii ca loc de pldacere, putem proiecta ca
linie directoare modul neobisnuit al lucrului la text si al invatarii,
care il face pe elev sa inteleaga mai bine si sa aiba placerea de a
citi, de a reda textul citit din mai multe perspective. In acest cadru
referential, activitatea de pldcere este o trasatura cruciala a unui
proces educational de calitate si datoria scolii este de a realiza acest
deziderat mai mult decét orice.

Cand elevul citeste, datele, informatiile, problematica abor-
data in text se amestecd in mod complex cu emotiile, amintirile,
intentiile lui si cu alte aspecte care constituie viata lui mentala.
Perceperea informatiilor depinde de structurile complexe pe care
le are deja stabilite si care sunt afectate de emotiile sale, in care se
inscrie si placerea. Memoria elevului nu este un loc ordonat, cu
rafturi pentru fiecare sarcina care raméane in asteptare, pana ce
este cautat si extras. Ea este o efervescentd stimulatd de emotia
de placere, care este parte a lui. Virtual, nimic din ceea ce ,iese”
din memorie nu este in aceeasi forma in care a fost initial invitat.
Asociatiile se pliaza pe noile informatii, fiind o nesfarsita serie de
amestecuri, intrepatrunderi, iar conexiunile sunt realizate, rupte,
reconectate. Si o mare parte a acestei activitati trebuie sa implice
placerea. Atunci cand elevii sunt incitati de cunoasterea legata de
unele fenomene neobisnuite sau evenimente uimitoare, apare un
proces dialectic, care forteaza elevii sd inteleaga experientele coti-
diene intr-un mod diferit. Insi la multi elevi, deoarece in cultura
noastra este scazut interesul pentru admiratie, uimire, incantare,
ca emotii distincte, nu se atesta indici ai placerii. Or, orice cunoas-
tere poate fi facuta mai placuta daci i se conferd un unghi de ,,inte-
res uman”, adica este vizuta prin sau din unghiul emotiilor umane.

Redarea textului in diverse modalitati conduce la umaniza-
rea cunoasterii. Ipostaziind placerea, considerand-o ca realitate in
sine, si nu ca mediator intre sentimente si realitate, o putem con-
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sidera ca principiu fondator al invatarii. Placerea are statut dublu:
mijloc si finalitate in acelasi timp. Placerea, ca instrument ce ser-
veste Invatarii, 1i influenteaza rezultatele; chiar dacd aparent pare
ca mentine doar un contact, ea inlesneste drumul cdatre invatare
[5, p- 22].

Ebstacol veflexiv

v' Reflectati si completati casetele cu idei desprinse din in-
formatia oferita mai sus. Consider ca placerea lecturii
este un concept-cheie in lucrul la text, care:
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4.Crealitle verbale ca factor
al dgwlﬁ/a’é personale

Repere orientative

v Vorbirea elevilor ca rezultat al actiunii textului

v" Normele si ,stiinta” vorbirii

v Ce este creativitatea in raport cu textul?

v Care sunt contributiile textului in devenirea elevului?

Vorbirea elevilor ca rezultat al actiunii textului

In toate actele de vorbire, si anume vorbirea, posibilitatea de
a vorbi, vorbitul (ce s-a vorbit), avem produsul, insa nu putem sa
aratam limba ca produs. Pentru vorbitor, limba este un ansamblu
de posibilitati pentru vorbire, ea este dinamica, deschisa spre vor-
bire. Prin urmare, in loc si se considere ca limba, sistemul limbii,
pur si simplu, se realizeaza in vorbire, trebuie sa inversam terme-
nii si sa spunem ca mai intéi e vorbirea, care este mai complexa si
care contine mult mai mult decat limba, decat sistemul limbii si ca
sistemul este o dimensiune a vorbirii, nu vorbirea este o realizare a
sistemului [3, p. 81].

Limba este conditie sau instrument al libertatii lingvistice si
un instrument de care dispui pentru a vorbi. Vorbirea este activi-
tate expresiva libera care se desfiasoara pe axele a doua solidaritati:
solidaritatea cu traditia si solidaritatea cu auditorul [25, p. 63].
Limba se reface pentru ca vorbirea se bazeaza pe modele anterioa-
re si inseamna a vorbi si a intelege; limba se depaseste prin activi-
tatea lingvisticd pentru ca vorbirea este intotdeauna noua; si lim-
ba se reinnoieste pentru ca intelegerea inseamna a intelege dincolo
de ceea ce se stia in limba dinaintea actului vorbirii. Limba reala
este dinamica pentru ca activitatea lingvistica nu inseamna a vorbi
si aintelege o limba, ci inseamna a vorbi si a intelege ceva nou prin
mijlocirea unei limbi. De aceea, limba se adapteaza la necesitatile
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de exprimare ale vorbitorilor si continua sa functioneze ca limba in
maésura in care se adapteaza [Idem, p. 96].

Referindu-ne la vorbire, trebuie sa mentionam ca faptul de a
sti s vorbesti si sa intelegi ceea ce se vorbeste nu este o ,stiinta”
teoretica si nu poate fi motivat in toate partile sale. Totusi, in orice
vorbitor care isi vorbeste limba exista o ,stiinta” clara si sigura.
Ea apartine acelui tip de stiinta care este sigurd, dar nu poate fi
justificata sau se poate justifica doar partial, desi simpla ,,stiinta”
de a vorbi o limba se invecineazad, intr-o parte, cu o ,stiinta” laten-
ta, In care intra tot ceea ce vorbitorul stie intr-un mod nesigur si,
in cealalta parte, cu o ,stiintd” distincta adecvata, care este a gra-
maticianului (a lingvistului) si a vorbitorului insusi ca gramatician
[7, p.- 52]. Limba si vorbirea sunt interdependente si, mai mult
chiar, se intrepatrund in mod intim; vorbirea este o activitate exer-
citatd in mod universal, avand in primul rand scopuri efectiv uti-
litare. Limba este bagajul de material lingvistic pe care oricine il
poseda atunci cand abordeaza vorbirea, cand se apuca si vorbeas-
ca. Textul, in acest cadru de referinta, serveste drept baza pentru

vorbirea elevului.

Normele si ,,stiinta” vorbirii

Cu aplicare la educatia lingvistica, e nevoie de realizarea unei
lingvistici a vorbirii prin atitudinea vorbitorului fata de limba si
dezvoltarea normelor vorbirii:

e congruentd (pentru vorbirea in general);

e corectitudine (pentru vorbirea la nivelul limbii). A vorbi cu
incorectitudini inseamna a-1 insulta pe celalalt, a nu-1 lua in
considerare. Aceasta inseamna sa nu iei in serios activitatea
lingvistica si sd nu te iei in serios pe tine insuti. Si atunci
cand spui ca poti vorbi oricum, inseamna ca, implicit, te dis-
pretuiesti pe tine insuti;

e adecvanti (ceea ce este adecvat/potrivit) la nivelul textului;

e deontologia limbajului (normele interne, intrinseci ale lim-
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bajului, considerate de catre vorbitori; normele limbajului in
general);

e exemplaritatea (limba standard, limba exemplara);

e varietatea, care corespunde dimensiunilor creativitatii lim-
bajului [10, p. 21];

¢ norme lalibera acceptare de vorbitori, o norma care te repre-
zinta [Idem, p. 103].

Dar a sti sa vorbesti nu inseamna doar cunoasterea limbii
ca atare. Asa-numita competentd lingvistica, ,stiinta” de care fac
uz vorbitorii in activitatea vorbirii, cuprinde, la un prim palier,
un plan biologic si unul cultural. Ceea ce prezinta intr-adevar im-
portanta este planul cultural; cand vine vorba de acesta, se pre-
supune in mod tacit ca profesorul de limba materna se cuvine sa
fie profesor de ,limbaj”, nu doar de ,limba” (adici sa stipaneasca
la modul reflexiv cele trei tipuri de competenta lingvistica: nivelul
universal (a sti sa vorbesti in general, in conformitate cu regulile
gandirii si cunoasterea lucrurilor), nivelul istoric (a sti 0 anume lim-
ba istoricd) si nivelul individual (a sti sa elaborezi discursuri in situ-
atii determinate). Pentru fiecare dintre ele exista (in aceeasi ordine)
norme de congruenti, corectitudine si adecvare (sau potrivire).

Prin urmare, la valorificarea creativitatii verbale, care se face
prin aplicarea limbii, profesorul trebuie sa tina seama de modul de
formulare a ideilor, de raportul ce exista intre acestea si reflexivita-
tea elevului, care finalizeaza cu un produs creativ.

Ce este creativitatea in raport cu textul?

(a) PROCES

Creativitatea este privitd ca un proces specific. In fapt, toti oa-
menii sunt prezumtiv creativi. Ori de cate ori rezolva o problema
intr-o maniera inedita sau descopera o noua utilitate a unui obiect
simplu, fiinta umana isi pune la contributie, intr-un grad mai mare
sau mai mic, capacitatea de creatie. Fiind o rezultanti a functiona-
rii optime a intregii personalitati, creativitatea sintetizeaza factori
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multipli, de natura intelectuald, motivationala, emotionala, atitu-
dinala. Creativitatea reprezinta, de fapt, capacitatea individului de
a concepe si realiza produse cat mai diferite de cele existente.

Unul din motivele de baza ale explorarii creativitatii in pro-
cesului lucrului la text il constituie valorificarea unor modalitati
diverse de stimulare a creativitatii verbale, adica a vorbirii active in
baza informatiei textului. Procesul creatiei verbale se conformeaza
procesului general al creativitatii: stadiul pregatitor, stadiul incu-
batiei, stadiul iluminarii si stadiul verificarii.

Daca sarcina include o problemd, atunci sesizarea problemei
genereaza o stare de indoiala, care devine mobilul activitatii de
gandire si de ciutare a solutiei. Faza urméatoare consta intr-o pe-
rioada de asteptare, aparent pasivi, cand se revine in mod incon-
stient asupra problemei (faza de incubatie). Eforturile constiente
de rezolvare a unei probleme creeaza un sentiment de frustrare.
Aceasta traire face ca gandurile legate de problema respectiva sa fie
deplasate in inconstient. In scopul facilitirii procesului creativ, este
recomandat ca, cel putin pentru un anumit timp, sa se faca abstrac-
tie de dificultati, pentru a da curs imaginatiei. O actiune eficace de
invatare a acestei stari consta in dezvoltarea la elevi a capacitatii
de alternanta a eforturilor constiente cu cele intuitive. Iluminarea
este momentul aparitiei spontane a solutiei. Momentul iluminarii
se bazeaza pe etapele anterioare de acumulare activa si de prega-
tire constienta si inconstienta. Cand permitem subconstientului
»Sa 1asd 1n fatd”, ceea ce restrange aria constientului, suntem ca-
pabili sa vedem noi conexiuni, pe care cercetarea constienta le
eludeazd. Verificarea consta in materializarea ideii intr-un produs
verbal si evaluarea acestuia prin stabilirea gradului in care produ-
sul respectiv raspunde criteriilor de originalitate. Procesul de cre-
atie verbala nu urmeaza, in general, un tipar unic. Modalitatile de
realizare ale unui produs nou si valoros sunt variate, purtand am-
prenta personalititii fiecarui elev.

Asadar, creativitatea este un proces care conduce la elaborarea
de solutii noi, neincercate; pentru aceasta, se asociaza informatiile
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existente iIn memorie cu cele noi, se cauta solutii, se fac presupu-
neri alternative pentru rezolvarea problemelor, se testeaza si se re-
testeaza alternativele, se perfectioneaza rezultatele.

(b) ORIGINALITATE

Caracteristica fundamentala a creativititii este originalita-
tea, care se manifesta prin noutate si impredictibilitate. Noutatea
implica un proces de sintetizare a unor elemente existente intr-o
structura ineditd. Aceasta se realizeaza prin surprinderea de noi
relatii intre elemente. Impredictibilitatea, sau ceea ce nu poate fi
prevazut, se referd la relatia neasteptatd dintre lucrurile existen-
te In lumea reali si obiectul creat. Creativitatea verbald presupu-
ne formularea unor idei neobisnuite, dificil de anticipat. Fluenta
verbala a ideilor formulate are de a face cu abilitatea de a genera
cat mai multe raspunsuri la o problema data, intr-un timp limitat.
Pentru aceasta, este important ca elevul sa identifice relatiile din-
tre ideile textului, sd extinda sensurile si semnificatiile transmise
de text, sa inventeze ceva nou etc.

(c) OPERATIVITATE

Creativitatea nu este o caracteristica specifica doar unor elevi
izolati, ci este o rezultanta a interactiunii optime dintre sistemul
cognitiv al unui elev si contextul sociocultural in care se dezvolta.
Ca atare, lucrul la text, care stimuleaza exprimarea libera, poate
contribui la dezvoltarea potentialului creativ al elevului. Acest lu-
cru se poate produce daca profesorul se axeaza pe dezvoltarea gan-
dirii creative a elevilor, stimularea ideilor si produselor creative,
incurajarea dorintei de a oferi rdspunsuri inedite, remarcarea unor
raspunsuri neasteptate, imaginarea unor alte puncte de vedere, ex-
plorarea dimensiunilor textului, interogarea unor fapte sau unor
asumptii, generarea unor ipoteze multiple, centrarea pe idei gene-
rale si pe fapte specifice, reflectia asupra procesului gandirii etc.

Prin creatia verbald se urmareste a face din fiecare elev un
participant activ la ,,redescoperirea” adevarurilor despre lucruri si
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fenomene, oferindu-le directiile de cercetare si notele definitorii.
Insi creativitatea nu poate fi limitati doar la unele dintre catego-
riile de manifestare a personalitdtii, respectiv la aptitudini (inte-
ligenta), atitudini sau trasdturi temperamentale. Una dintre cele
mai valoroase interpretari ale creativitatii, pe care, in linii gene-
rale, o regidsim in lucrérile contemporane, distinge trei facilitati
ale mintii creatoare: imaginatia, judecata si gustul. Imaginatia
este facultatea mintala care elaboreaza o infinitate de asociatii noi
prin compunere si descompunere a ideilor, prin combinare si re-
combinare a lor, creand in final entitati inedite. Judecata permite
combinarea ideilor elaborate de imaginatie, observarea acordului
sau dezacordului dintre ele, reunirea in aceeasi categorie a celor
omogene si respingerea celor discordante, in final urmand sa se
determine utilitatea si adevarul inventiilor si descoperirilor produ-
se prin puterea imaginatiei. Gustul este un simft intern care permi-
te delimitarea ideilor frumoase de cele mai putin frumoase, a celor
decente de cele ridicole.

In felul acesta, demersul de valorificare a textului se poate
transforma intr-un proces de descatusare a unor energii si forte
verbale nebanuite, precum si de formare a unor parghii valoric-
orientative de maximd importanta: motivatia intrinsecd, interese-
le, aptitudinile. Efortul educational trebuie sa se axeze pe forma-
rea personalititii proactive, inzestrata cu largi capacitati proiec-
tive anticipative si rezolutive ce au drept suport psihologic libera
exprimare si increderea in sine. in urma acumulirilor cantitative
si calitative, in planul operatiilor mintale si al dezvoltarii gandirii
logice, se inregistreaza o crestere a potentialului creativ al elevi-
lor, caracterizat prin: dezvoltarea spiritului de observatie si in mod
progresiv a celor mai complexe capacititi aptitudinale ale gandirii
si imaginatiei creatoare; dezvoltarea atitudinilor de ordin carac-
terial — curiozitatea, interesul pentru nou, pentru ,altceva” — just
orientate, care il ajuta pe elev. Reevaluarea, restructurarea experi-
entei, bagajului de informatii ce il poseda 1l vor face capabil pe elev
de actiuni creatoare.
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Care sunt contributiile textului in devenirea elevului?

(a) FORMAREA PERSONALITATII CREATIVE

A ELEVULUI

Principala contributie a textului in aspectul valorificarii crea-
tiei verbale este formarea personalitatii creative a elevului. Prin-
tre caracteristicile care se considera tipice pentru elevii creativi,
se numadra si urmatoarea lista de trasituri: curajos in convingeri,
curios, cercetitor, independent in judecata, intuitiv, preocupat de
sarcinile care i se dau, nu accepta lucrurile numai in baza a ceea ce
i se spune, idealist, doritor sa-si asume riscuri, cu spirit de aventu-
ra, perseverenta, inclinatie spre cercetare, deschidere catre experi-
ente noi, disciplina si capacitate de ordonare a propriei activitati,
motivatie intrinsecd, centrare pe sarcini, realizare independenta,
competitivitate, interese multiple, valorizarea originalitatii, nevoie
de ,experiente” de varf.

Prin urmare, activitatea verbala creativa este caracterizata de
daruire totala, dorinta de a vorbi bine, capacitatea de concentrare a
atentiei, capacitatea de a abandona ideile neproductive, tenacitatea
in fata dificultatilor de exprimare, spargerea tiparelor (renuntarea
la vorbire repetitiva), gandirea deschisa (incercarea de a gasi cat
mai multe relatii intre diverse idei), perceptia inedita. Motivatia
intrinseca a elevului este motivatia creativa autentica si presupune
realizarea unei activitati verbale datorita faptului ca e perceputa ca
fiind interesanta, placuta, provocatoare prin ea insasi, generatoare
de bucurie si satisfactie. Acest tip de motivatie este catalizatorul
principal al creativitatii, veriga care poate fi folosita cel mai eficient
pentru a stimula creativitatea elevilor.

(b) DEZVOLTAREA PERFORMANTEI

Performanta creativd presupune un anumit nivel al inteli-
gentei. Creativitatea este complementara inteligentei, creativi-
tatea este independenta de inteligenta, creativitatea se coreleaza
cu inteligenta. Elevii care manifestd un inalt grad de creativitate
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sunt si foarte inteligenti, in timp ce numai putini dintre elevii cu
un inalt grad de inteligenta sunt si creativi. Natura creativitatii nu
permite aplicarea unor criterii de evaluare definitiva, dar aceasta
nu inseamna cd nu exista criterii relevante, care sa ajute la deli-
mitarea activitatii creatoare de cea reproductiva. Criteriile cel mai
frecvent indicate pentru a aprecia ca un produs este creativ sunt
noutatea, unicitatea, originalitatea, valoarea, utilitatea sociala.
Performanta verbala, sau produsul creativ verbal, trebuie sa aiba
un grad ridicat de neobisnuit si, in acelasi timp, trebuie sa fie adec-
vat realitatii.

(c) ATITUDINILE CREATIVE

Atitudinea creativa este apreciati drept o caracteristica a
tuturor persoanelor cu potentiale aptitudinale inalte. Principalul
obstacol in formarea atitudinilor creative il constituie rigiditatea
intelectuald si nevoia de securitate personald. Exista chiar o rela-
tie directa intre tendintele conformiste (in cunoastere si actiune)
si lipsa abilitatilor creative. Creativitatea se plaseaza in interactiu-
nea optima, generatoare de nou, intre aptitudini si atitudini. Apti-
tudinile nu sunt creative prin ele insele, ci devin astfel in masura
in care sunt activate si valorificate prin motive si atitudini creative.
Atitudinile creative actioneaza ca vector ce orienteaza si energizea-
za activitatea. Cele mai importante atitudini creative sunt incre-
derea in fortele proprii si inclinatia puternica pentru realizarea de
sine; interesele cognitive si devotamentul fatd de invatare; atitudi-
nea antirutinierd, menita sa incite la analiza criticid a experientei
si sd deschida calea unor noi experimentari; cutezanta in adopta-
rea de noi scopuri, neobisnuite; perseverenta in cautarea de solutii
pentru realizarea proiectelor propuse, precum si disponibilitatea
de revizuire continud a proiectelor pentru optimizarea lor; sim-
tul valorii si atitudinea valorizatoare, care duc la recunoasterea
deschisa a valorii altora si la afirmarea onesta si demna a valorii
proprii. Existd si reversul acestor atitudini, atitudinile necreative,
care sunt considerate factori de blocaj pentru creativitate: ego-
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ismul (intoleranta, centrarea pe sine); impulsivitatea exagerata
(nerdbdarea, iresponsabilitatea, imprudenta); incipatanarea, cinis-
mul, lipsa de cooperare; imaturitatea, copilariile, neindemanarea;
neatentia, uitarea, distragerea; lipsa de comunicare [9].

EObstacol veflesdy

v" Selectati doud afirmatii pe care le impartasiti si formu-
lati argumente in structura unui discurs convingator.
In aspect creativ, textul contribuie la...

intriseci

dezvoltarea dezvoltarea deontologia
ncrederii in sine originalitatii limbajului
—— caatitudine vorbirii
dezvoltarea extinderea formularea
relatiilor socio- semnificatiei ideilor
—— culturale textului neobisnuite
asigurarea formarea dezvoltarea
posibilitatii de vorbirii active fluentei
a vorbi corect verbale
manifestarea
motivatiei



II. TEXTUL - DESCHIDERE
SPRE REFLEXIVITATE

1. Protectarea silualitlor
de vorbire didactica
din pedpectiva veflexivitalic

Repere orientative
v Ce este o situatie de vorbire didactica?
v' Generatorul vorbirii elevilor

Ce este o situatie de vorbire didactica?

Procesul de formare a competentelor verbale ale elevilor se
construieste in corespundere cu legitatile reale ale comunicarii,
fiind un model al acesteia. Rolul situatiei de vorbire in baza textu-
lui este acela de a-1 pregéti pe elev pentru o comunicare reala. Si-
tuatia de vorbire reprezinta descrierea anumitor conditii necesare
pentru stimularea vorbirii elevului in corespundere cu obiectivul
stabilit, pornind de la continutul, informatia, tematica textului.
Functionalitatea situatiei in invatare depinde de orientarea corecta
spre o sarcina concretd, care este accesibila elevului, corespunde
intereselor lui, capacitatilor lui personale. Este foarte important ca
situatia sa-1 punad pe elev in fata unor asemenea probleme pe care
el le poate rezolva in viata cotidiana si care corespund tendintelor
lui de autoafirmare si de autoexprimare. Conditiile unei situatii de
vorbire includ urmatoarele elemente:

e descrierea situatiei;
e stimulentul verbal;
e sarcina verbala.

Situatia de vorbire introduce o atmosfera de noutate, de cre-

atie, care nu-l lasd indiferent pe elev si contribuie efectiv la ex-
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primarea lui verbala. Componentele situatiei de vorbire sunt ur-
matoarele: elementele motivational-verbale; contextul general al
activitatii; componentul care caracterizeaza subiectii activitatii de
vorbire; atmosfera, mediul in care se produce evenimentul respec-
tiv; tema/subiectul vorbirii. Situatia de vorbire are diverse functii
formative: este un component al continutului; contribuie la rezol-
varea sarcinilor practice si a celor educative; este un instrument
de dirijare a invatarii; genereaza motivul si necesitatea vorbirii si
determind actiunile verbale concrete.

Situatia de vorbire trebuie sa fie un model al situatiilor din via-
t4, in baza carora elevii au dorinta si placere sa vorbeasca. Situatia
de vorbire este o realitate obiectiva, pe baza careia se dezvolta alta
realitate [24].

Generatorul vorbirii elevilor

Un rol esential in situatia de vorbire 1l are asa-zisul generator al
vorbirii, care include necesitatea verbald, intentia verbala, motivul
verbal si stimulentul vorbirii. Descrierea situatiei, in acest caz, tre-
buie sa includa componentele posibile si suficiente pentru a stimula
vorbirea elevului. Sarcinile verbale pot fi informative, regulative,
evaluative, descriptive, de relatare, rationale, actionale etc.

Metodologic, situatiile de vorbire se refera la exercitiile cu
caracter deschis, deoarece ele exclud un raspuns real, rezolvarea
sarcinii avand caracter creativ si fiind orientate, mai intai de toa-
te, spre continutul exprimarii si corectitudinea acesteia, asigurand
maximal posibil activitatea de vorbire a elevului.

Conform unei tipologii metodologice, situatiile de vorbire pot
fi sociale, de relatie, morale, de statut, de comportament, de atitu-
dine, imaginative, de rol etc. Cele mai eficiente sunt microsituatii-
le, care stimuleaza reactia verbala a elevului de dimensiuni medii,
comparativ cu macrosituatiile, care solicita un raspuns desfasurat,
de dimensiuni mai mari [29].
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2. Transformarea 4 indeprdlarea
lexdulud ca
a compelenter exislentiale

Repere orientative
v' Actiuni de transformare si interpretare
v Conditii ale interpretarii

Actiuni de transformare si interpretare

In transformarea si interpretarea textului de catre elev, se re-
flecta nu doar experienta fixata in text si care apartine trecutului,
i si experienta la zi a elevului.

(a) STILUL REAL

De fapt, se atesta doua stiluri de interpretare: primul stil de
interpretare orienteaza elevul la descifrarea, gisirea adevarului si
izvorului adevarului, ocolindu-se jocul interpretarii.

(b) STILUL JOCULUI INTERPRETATIV

Acest al doilea stil de interpretare nu se adreseaza la izvoare, ci,
dimpotriva, recunoaste jocul interpretarii ca o stare naturala a lui.

Daca orientarea umanista cauta sa prezinte textul prin inter-
mediul interpretarii ca un tot, atunci postmodernismul cere de la
elevul care interpreteaza textul cautarea unor adevaruri genera-
le si citirea textului in baza unei viziuni unitare, dar neignorand
semnificatia episoadelor care sunt contrare interpretirii generale.
Astfel, se stimuleaza interpretarile alternative, care pot sa nu ar-
monizeze una cu alta [28, p. 360].

(c) DECONSTRUCTIA
Factologic, interpretarea se leagid de deconstructia textului si
presupune, prin transformare, aflarea sensurilor ascunse. Textul
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este descris nu ca un dat neschimbat, ci cu un camp divers de sem-
nificatii egale. Potentialul deschis elevului cititor nu este limitat si
strategia de baza a interpretdrii devine nu doar intelegerea, ci si
semnificarea. Textul este interpretat nu ca un fenomen neschim-
bat, ci ca un construct din diverse modalititi de scriere si aspecte
culturale.

(d) DETECTAREA SEMNIFICATIILOR

Punctul cel mai inalt al interpretérii constd in a determina
care sunt semnificatiile textului. Pentru a se ajunge aici, drumul
parcurs are o traiectorie circulara, in dublu sens: de la tot la parte
si invers, procedand prin deductie si inductie si pastrand mereu
perspectiva intregului. Textul este un sistem structural dinamic,
cu o desfiasurare adesea nelineard, comportand salturi care, even-
tual si datoritd ambiguitatii lor, pot da nastere la interpretari
diferite. Aceste interpretari pot fi la fel de corecte, cu doua conditii:
toate sa aiba o conformitate textuala, explicita sau implicita, fie si
minimala; sa se incadreze intr-un sistem coerent si consecvent de
lectura si interpretare [26, p. 20].

Transformarea st interpretarea textului dintr-o perspectiva
sau alta este urmarea unei optiuni. Alegerea sta sub semnul subiec-
tivitatii elevului, in masura in care metoda respectiva este conside-
rati mai adecvati decat altele. Insi utilizarea metodelor nu rezolvi
automat si total problemele multiple si complexe ale interpretarii.
Metodele pot fi preluate, procedeele pot fi insusite, dar adaptarea
lor la particularitatile textului, substanta interpretarii, profunzi-
mea si stabilitatea lui depind de competenta elevului. Aplicarea
unei metode nu trebuie sa urmareasca impunerea solutiilor la care
se ajunge, ci identificarea céilor de acces la transformari si inter-
pretari cat mai cuprinzatoare si mai adecvate. Originalitatea textu-
lui si personalitatea elevului trebuie sa intre in rezonanta, pentru
ca demersul interpretativ sa devina cu adevarat creator de diverse
puncte de vedere asupra textului [Apud 26, p. 84].
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Conditii ale interpretarii

(a) CONTACT PERMANENT CU TEXTUL

Mentinerea contactului permanent cu textul este conditia de
baza a interpretarii, realizarea acesteia necesita informatii al ca-
ror cerc se indeparteaza, intr-un fel, de nucleul insusi al textului.
Dar, oricat de departe ar trimite nevoia de a-1 intelege si a-1 explica,
textul ramane polul magnetic al documentarii: el impune orienta-
rea informarii cdtre datele in masura sa-1 lumineze, sd-i puna in
evidenti semnificatia. Intr-un moment, interpretarea cere liargirea
investigatiei pana la limite care par a nu mai avea legaturi cu tex-
tul, pentru ca, intr-o a doua faza, si impuna o directionare inversa:
de la datele generale spre substanta ca atare a textului. Procedand
astfel, elevul poate realiza o analiza si o interpretare completa nu
in sensul de a spune totul despre toate améanuntele, ci de a explora
ceea ce confera textului originalitate in planul expresiei si al fondu-
lui ideatic [Apud 26, p. 145].

(b) ALTERNATIVA PROGRAMELOR

In ultimul timp, preferinta acordati initiativei elevului lector
ca unic criteriu de definire a textului a dobandit aspecte deosebite;
in fapt, disputa didactica se incheaga pe marginea opozitiei a doua
programe, si anume: (1) trebuie sa cautam in text ceea ce autorul
a voit sa spunda; (2) trebuie sa cautam in text ceea ce spune acesta,
independent de intentiile autorului sau.

Numai acceptand cel de-al doilea pol al opozitiei se poate mai
apoi articula si opozitia dintre: (1) trebuie cautat in text ceea ce
spune el in raport cu propria-i coerenta contextuala si cu situatia
sistemelor de semnificare la care se raporteaza; (2) trebuie cautat
in text ceea ce destinatarul gaseste in el prin raportare la propri-
ile-1 sisteme de semnificare si/sau raportat la propriile-i dorinte,
pulsiuni sau criterii arbitrare.

Chiar si cand spunem ca un text poate stimula infinite inter-
pretari, nu decidem incad daca infinitatea interpretarilor depinde
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de intentio auctoris, de intentio operis sau de intensio lectoris
[Apud 30, p. 30].

(c¢) VIVIFICAREA

Interpretarea, pe langa faptul de a fi o tehnica a intelegerii,
a descifrarii sensurilor, semnificatiilor, simbolurilor, mai este si
o tehnica a vivificarii, de intregire a senzatiei de viata a tex-
tului [Apud 16, p. 190]. Aceasta tehnica a vivificarii are in vedere
intretinerea vietii ideilor, excluzand, prin limitare, receptarea si
reconstituirea emotiilor propriu-zise, relevand, mai ales, ideatia
care guverneaza teritoriul bogat, plin de semnificatii umane, al
textului.

In practica analizei si interpretirii in scoald, o importanti de-
osebita trebuie sa o aiba situarea permanenta a elevului in miezul
preocuparilor textului. Perceput ca ansamblu compozitional si ar-
hitectural, textul se dezvaluie prin sondarea atenta a profunzimilor
lui, ca sistem de relatii dintre componente, ca retea cu o coeziune
variabila, care conduce spre semnificatii. Unitatile care alcatuiesc
structura textului, oricate legaturi ar putea stabili cu ceea ce se afla
in afara lor, nu pot avea un loc si un rol decat in masura in care se
integreaza in structura textului si contribuie la constituirea lui.

(d) INTERIORITATEA

Necesitatea de a interpreta adecvat textul si a reconstitui tex-
tualitatea lui este justificatd in practica educationala prin faptul ca
textul poate fi inteles doar dupa ce i se dezvaluie modul de consti-
tuire si functionare. Resorturile actului interpretativ al textului tre-
buie sd tina de nevoia interioara a elevului de a intelege si a explica
textul. Interpretarea trebuie si fie resimtita de elev ca o biruinta pe
care o impartaseste si altora. A interpreta nu este doar o lamurire
sau o intelegere conceptuald, ci, mai curand, comprehensiune si
explicitare. E un lucru important faptul ca o interpretare nu preci-
zeaza o tinta anumita, ci doar arata intr-o directie, adica spre ceva
deschis, care se poate indeplini in diferite moduri. Distingem deci
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actul de interpretare intr-un dublu sens: a arata inspre ceva si
a ardta ceva. Interpretarea, pana la urma, nu pare sa fie nici teh-
nica si nici o vizare semnificativa, ci o adevaratd determinare in
fiinta insasi.

In text se desfisoard in mod exemplar ceea ce facem noi toti
aici pe pamant: o constanta construire de lume [13, p. 29].

Originalitatea interpretarii textului de catre elev decurge,
astfel, din capacitatea lui de a vedea in text fapte pe care altii nu
le-au vazut, de a reface ierarhia lor si de a extrage din ele sensuri si
semnificatii ramase neexaminate anterior. Transformarea (schim-
barea a ceva in text) si interpretarea textului sunt operatii ratio-
nale care implica profund si sensibilitatea elevului. Competenta
elevului asigura transformarii si interpretarii substanta si profun-
zime, iar pentru a se manifesta, aceasta se cere cultivata. Calea unei
asemenea cultivari este cititul si interesul pentru lectura textelor,
imbogatita permanent de cunoasterea a ceea ce a propus ca ata-
re autorul textului, iar cunoasterea aprecierilor anterioare ofera
posibilitatea de interpretare proprie a textului. Transformarea si
interpretarea presupune dezvoltarea simtului nuantei la elevi si
a capacitatii de optiune. A opta, pentru elev, trebuie sa insemne
a-si asuma un punct de vedere, admitand, in acelasi timp, ca mai
pot exista si altele. Interpretarea e valabila atunci cand este ,,spart”
plafonul nivelului zero al intelesului. A intelege mai bine ceea ce
s-a spus este posibil tot asa cum propriile fapte dovedesc, privite
din perspectiva timpului, un inteles mai nuantat.

Transformarea si interpretarea textului este deci o activita-
te situata in cadrul relatiei dintre text luat ca referinta,
o situatie reala si un curs de actiune supus deliberarii.
Masura in care un text valorificat poate ajuta intelegerea unei situ-
atii reale, in vederea alegerii unui curs de actiune, constituie prin-
cipala problema metodologica in didactica textului [Idem, p. 45].
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Ebstacol veflexiv

v' Aranjati in ordine prioritara, conform valorii, urmatoa-
rele aspecte ale interpretarii textului.

1. .
2. .
3. .

descifrarea adevarului
identificarea sensurilor ascunse

determinarea semnificatiilor
textului

explorarea fondului ideatic

nevoia interioara de a intelege
textul

dezvoltarea simtului nuantei
a cititorului

intregirea senzatiei de viata
a textului
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pendan fovmavea
ctlito L vorbilo

Repere orientative

v" Ce este reteaua textului?

v" Care sunt avantajele valorificarii retelei ideatice
a textului?

Ce este reteaua textului?

(a) RELATIE DINTRE OM SI REALITATE

Sub influenta noilor tehnologii si conectarii la retelele infor-
mationale, se produce o reconfigurare tehnologica in raport cu
textul, care isi asuma functii noi, printre care se inscrie si cea de
avansare a cunoasterii, legata de procesul de aparitie si insertie a
noului, in special a unor fenomene care, in ansamblul lor, formea-
za plusvaloarea culturala. Informatia textului pivoteaza in jurul
realitatii, marcand o relatie specifica intre umanitate si realitate.
Textul reflecta aceasta realitate, dar, in mod distinct, el ofera repe-
re si pentru modelarea ei. Stabilirea retelelor ideatice ale textului
ofera posibilitati pentru elaborarea propriilor constructii — produ-
cerea de text. Insd pentru a putea fi produs, este nevoie ca textul si
ofere mijloace pentru intelegerea semnificatiei lui ca atare.

(b) LEGATURA DINTRE SEMNE SI REALITATE

Reteaua ca structurad are o mare importanta pentru text, iar
studierea acestui fenomen in raport cu textul presupune cautarea
sensului naturii sale de referintad — legatura dintre semne si reali-
tate. Elevul urmeazi si fie format pentru a patrunde in specificul
acestei structuri, pentru a intelege dispunerea logici a constituen-
telor ei fundamentale.
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Fiecare element al textului este un factor de particularitate
in raport cu celelalte, consemnat de o anumita figura de relatie,
pe care elevul trebuie sa o perceapa. ,Capturarea” structurii rea-
litatii de catre text se produce prin condensarea lumii in continu-
tul care trebuie dezvaluit pentru a putea intelege referirea. Cand
vorbim despre legitimarea textului, vorbim despre structura sa de
continut, aceasta fiind una din principalele modalititi prin care
textul prezinta realitatea. De asemenea, trebuie sd constatam ca se
promoveaza ideea postmoderna conform careia realitatea ca atare
este un text, iar citirea lui produce un alt text. Prin lectura, elevul
cititor scrie textul, dandu-i un inteles specific. Accentul se depla-
seaza deci de pe scriitor pe elevul cititor.

(¢c) URZEALA SPECIFICA

Reteaua in (DEXI, 2007, sub voce retea) este definita ca
,0 impletitura din fire (de ata, sfoara etc.), lucrata cu ochiuri mari;
plasa, fileu; panza de pdianjen; tesatura rard care imitd o retea;
obiect facut din retea (plasd); ansamblu cu mai multe ramifica-
tii si intretaieri; ansamblu format din mai multe sisteme de linii
care se intretaie intre ele”. Aceastd definitie ne indreptiteste sa
constatam o iradiere masiva a specificului retelei de a fi o urzeala
sofisticata care poate fi vazuta si inteleasa printr-o analiza detali-
atd, complexa.

Perspectiva relationald orienteaza intelegerea entitatilor spre
proces, evenimente, spre o constructie sau un camp de relatii.
Relatia, ca rezultat al conectirii a cel putin doua unitati de analiza,
nu se referd doar la sensul in care folosim in mod obisnuit acest cu-
vant, ca interactiune. Relatia, in acest caz, trebuie inteleasa ca pro-
prietate a conectarii cel putin a doud unitati de analiza, fie ca este
vorba de indivizi, evenimente, organizatii, preferinte etc. Relatiile,
spre deosebire de caracteristici, insusiri, care sunt intrinseci uni-
tatii de analizd, sunt dependente de context si se transforma sau
dispar atunci cand una din partile relevante este indreptatita, cand
contextul in care au aparut ori s-au dezvoltat se schimba [15, p. 73].
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Notiunea de ,retea”, in cadrul analizei textului, presupune un
sistem in care un anumit numar de noduri semantice sunt legate
impreuna, partajand o informatie, iar partajarea presupune re-
partizarea informatiei in partile componente ale textului.

Care sunt avantajele valorificarii retelei ideatice
a textului?

(a) FORMAREA GANDIRII SISTEMICE

Dispunerea ideilor textului in retea conduce la formarea gan-
dirii sistemice, care este un mod de a vedea si a intelege, dinco-
lo de evenimente izolate, mecanismele repetitive care guverneaza
lumea. In felul acesta, elevul intelege ansamblul elementelor de
mediu care il inconjoara si poate influenta mai eficient asupra lor.
Intr-un sistem care functioneazi, intregul este mai mare decat
suma partilor. De asemenea, un sistem are proprietati emergente,
care ies la iveala atunci cand partile sunt conectate. Aceasta cali-
tate distinge un sistem de un ansamblu. De exemplu, automobilul
este o colectie de piese, atunci cand nu functioneaza. Toate partile
sunt prezente, dar din cauza ci nu sunt conectate corect, nici una
nu functioneaza. E suficient ca un singur element sa se blocheze si
intregul sistem nu va functiona. De asemenea, o schimbare mino-
ra poate face ca intregul sistem sa functioneze din nou si chiar sa
functioneze mai bine. Intrucat omul este un sistem care triieste
inconjurat de multe alte sisteme, orice schimbare in mediu face
necesara o ajustare interna. Pentru a avea succes, trebuie sa faci
ajustari in sistem. Uneori poti chiar provoca schimbari, pentru a
obtine un rezultat [11, p. 84]

Dispunerea in retea are ca avantaj faptul ca permite rapidita-
tea procesarii informatiei, are o organizare riguroasi, intr-un anu-
mit cadru de combinatii posibile ale informatiilor, permite opera-
rea unor cunostinte posibile, reale. O retea se formeaza din relatii
intre fenomene si caracteristicile acestora, conturandu-se relatii ca
de subordonare, de echivalenta, de derivare.
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(b) ELEVUL VEDE CEEA CE GAN DESTE

Procesul educational este interesat de diversitatea construc-
tiilor realitatii prin retellizarea structurilor reflexive si cognitive,
venind in intampinarea diversitatii aspectelor si plurisemantismu-
lui educatiei. Retellizarea incurajeaza demersul educational citre
testarea retelelor, a perspectivelor diverse, diferentierilor noi, spre
intelegerea cu privire la scheme viabile, rationale. Fiecare elev isi
construieste bazele sale de cunoastere, prin structurarea de retele
si cladirea unei reprezentari personale a cunoasterii, a experientei,
care este in continud transformare, modificare, re-structurare, co-
nectare la date noi, prin acomodare in cele vechi.

Organizarea in retea 1i ajuta pe elevi si inteleaga faptul cum
formele grafice imitd modul in care unitatile de informatie sunt
structurate intr-un continut. Producerea de reprezentari sporeste
eficacitatea asimilarii si intelegerii, reprezentarile grafice dovedin-
du-se a fi ajutoare suple si eficiente pentru dezvoltarea gandirii
elevilor. John McPeck afirma cd ,imi plac reprezentarile grafice,
pentru ca ele ma ajuta si vad ceea ce gandesc” [Apud 11, p. 71].
Realizarea de retele ofera o organizare vizuala si spatiald a infor-
matiilor si-i ajuta pe elevi sa aiba o imagine globala asupra con-
tinutului. De asemenea, aceste reprezentari grafice 1i incurajeaza
pe elevi sa gandeasca liber si deschis, putand fi folosite pentru a
stimula gandirea, pentru a construi asociatii noi sau a reprezenta
noi sensuri. In cadrul retelei apar relatii de sub- si supraordonare,
de la unitéti cu grade de generalitate mai scazute la cele cu extensie
mai mare si invers.

(¢) INVATAREA ACTIVA

Avantajele educationale ale retellizarii sunt date si de posibili-
tatea realizarii unei invatiri active, prin implicarea elevului in ca-
utarea legaturilor, intelegerea relatiilor, structurarea constructului
arhitectural al cunoasterii, utilizarea experientelor personale si a
mecanismelor de percepere, construirea noilor sensuri, a compe-
tentelor flexibile de adaptare in diverse situatii si contexte noi, con-
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structie colaborativa, prin apel la interactiunea care deschide mai
multe perspective de rezolvare etc.

Prin urmare, exista indici de reincarcare a realitatii si de re-
facere a procesului educational in baza principiului retellizarii ca
forta a calititii educatiei. Legatura dintre educatie si realitate atin-
ge cel mai inalt nivel atunci cand dispar ambiguitatile deranjante
si se ,instaleaza” cele calmante, si cunoasterea prinde viata, iar re-
alitatea devine elocventa. Acest lucru se realizeaza prin retellizare,
iar cand se produce, ceva foarte important confera vietii elevului
coerenta si semnificatie.

Retellizarea constituie o relatie dintre un semn educational,
o entitate educationala si personalitatea celui care invati. Astfel,
elevul este informat de un semn despre o anumita entitate care
formeaza diverse retele informationale, prin care el poate formula
mesajul sdu pentru lume.

Este firesc, in acest caz, ca vectorizarea calitatii sa fie direct
dependenti de aprofundarea procesului de formare a personali-
tatii elevului in baza valorificarii totale a principiului retellizarii,
pornind de la valoarea lui stiintifica si aplicativa.

Citind un text liniar, 1i limitam posibilitatile la o singura na-
ratiune, insd cand, prin prelucrare, un text este transformat
intr-o retea, el nu mai are un sens univoc, el devine multiplicitar,
cu o viata polifonica.
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INLOC DE INCHEIERE

Astazi, ca niciodata, avem nevoie, in educatie, de un conti-
nut bazat pe atitudine, datd ,ca un rest”, pornind de la faptul ca
»Sa-ti dea restul” inseamna tu sa n-ai destul, iar celalalt sa-ti dea
restul. Abia aici simtim adevarul vorbei acesteia, care este valabila
pentru intreaga cultura, unde tu nu stii destul si stiinta lumii iti da
restul; ba este valabila si pentru o societate ideala, in care nimeni
nu are destul, dar buna stapanire si fratietatea oamenilor face ast-
fel incat sd i se dea restul [21, p. 104].

Prin calitatea educationala, anume scoala reprezinta locul
de pastrare si transmitere a valorilor identitare, printre care for-
marea si dezvoltarea unei atitudini corecte este esentiala. Scoala,
astazi, este pusa in situatia de a raspunde provocérilor postmo-
derne, prin promovarea unor categorii de valori in randul tineri-
lor. Insi cat anume contribuie scoala contemporani la dezvoltarea
in elev a premiselor care vor usura integrarea acestuia in societa-
tea contemporana complicata constituie o problema actuala. Dar
astazi nu putem sa traim bine decat avand formate atitudini inte-
ligente, atitudini care pot netezi o parte din ,bolovanii” rautatii si
dezordinii.

Principala ratiune, in raport cu cerinta educatiei de a-i invata
pe elevi cum si invete, mai consta si in faptul ca scoala trebuie sa-i
invete pe elevi caile si mijloacele de supravietuire si, de aici, sa
faca fata si sa gaseasca posibilitatea si capacitatea de a-si implini
si realiza viata la potentialul pe care imprejurarile istorice, nivelul
social general, contextul 1l permit. Trebuie sa fim preocupati sa-i
invatdm nu doar sa invete, ci si cum sa-si consolideze anumite in-
susiri specific umane, in primul rand, prin formarea atitudinilor
corecte. Pregatirea elevilor pentru viata in comunitate, prin condi-
tiile pe care le ofera astazi scoala, trebuie sd constituie un antidot
pentru lipsa de interes a tinerilor fata de scoala si, in acelasi rand,
fata de lectura.

60



Lectura atitudinald si creatiile verbale ale elevilor

Educatia in timp de criza trebuie sa fie o intarire spirituala a
elevilor si parintilor pentru a nu pierde echilibrul si speranta. In in-
teriorul acestei idei, care elibereaza elevul si-l reda siesi, ca o prima
caracteristica a naturii sale, care este un reper valoros pentru peda-
gogie, se poate constata o sete continua de a face ceva, de a fi activ
pe cont propriu, de a crea in sensul spiritului sau, dar mai putin se-
tea de alua o atitudine in ceea ce face. Insi doar pe acest drum des-
chis se poate rezolva corect si productiv problema formarii elevului
in actul lecturii textelor. Scoala noua a facut un mare salt, demn de
a fi luat in considerare, insa are de facut un salt si mai mare, acela
de a forma si a dezvolta activ atitudinile elevului. Pregatirea pen-
tru viitor se bazeaza pe intelegerea profunda a problematicii vietii
contemporane, caracterizata prin complexitate, universalitate, glo-
balitate, caracter prioritar, care genereaza in sfera educatiei o serie
de imperative ce devin din ce in ce mai bine conturate, printre care
se Inscrie si promovarea unei noi ordini atitudinale.

Din perspectivi social-culturala, educatia este fenomenul de
conservare si transmitere a valorilor materiale si spirituale ce asi-
gura continuitatea si progresul culturii si civilizatiei, iar din per-
spectiva psihologica, educatia este activitatea, procesul si rezul-
tatul devenirii individului ca personalitate cu toate componentele
ei: cognitiva, afectiva, volitiva, abilitara, atitudinala. Prin educatie,
o fiintd devine ea insisi, se construieste pe sine printr-o evolutie
ontogenetica, pe baza identitatii biopsihice, in conditii favorabile
de mediu si sub influente educative benefice, exprimate in capa-
citati, competente, atitudini [Apud 22, p. 9]. Si daca cunostintele
asigura latura teoretica a cunoasterii, iar competentele asigura la-
tura practica a cunoasterii, atunci atitudinile asigura latura afec-
tiv-energeticd a cunoasterii. Atitudinile sunt niste cunostinte con-
ditionale [18, p. 133].

Atitudinea semnifica o asteptare, iar asteptarea actioneazi in-
totdeauna selectiv si orientativ. Un continut al textului puternic
accentuat, situat in orizontul constiintei, alcatuieste, uneori im-
preuna cu alte continuturi, o anume constelatie, echivalenta cu o
anume atitudine, caci un astfel de continut favorizeaza perceptia.
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Un factor nu mai putin important, care probeaza necesita-
tea promovirii si valorificirii atitudinii in procesul educational,
este caracterul dinamic al acesteia, dat de faptul ca ea reprezinta
o structura elasticd, capabila sa se adapteze presiunilor constran-
gatoare ale mediului, normelor, valorii proprii, rolurilor, statusu-
rilor pe care le are elevul. Caracterul dinamic consta si in faptul
ca atitudinea are capacitatea de a se pozitiona, de a se concentra
in continutul actiunilor acestuia. Intr-un anumit sens, atitudinea
constituie laitmotivul relatiei elevului cu lumea obiectiva, o tema-
tizare a trairilor in functie de experienta, un principiul unificator al
actelor lui de conduiti [14].

Un alt indiciu relevant al atitudinii il constituie dimensiunile
atitudinii. Dimensiunea cognitiva a atitudinii este reprezentata de
cunostintele, informatiile, convingerile si imaginile despre obiectul
atitudinal si reprezinta latura constienta a atitudinii. Dimensiunea
afectiva, sau evaluativa, a atitudinii este reprezentata de emotii,
sentimente, senzatii de placere sau neplacere. Dimensiunea inten-
tionala/comportamentala a atitudinii este reprezentata de dorinta
si vointa in legatura cu obiectul atitudinal — intentia de a-1 apropia,
de a-1 respinge etc.
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