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DREPTUL LA INTREBARE

Din toate drepturile lumii
Pe unul singur nu-l cedez,
E strategia mea intima

Si este singurul meu crez.

Nu-l dau chiar daca vin la mine
Toate statuile calari,

E dreptul meu la indoiala

Si de a pune intrebari.

Nu l-au epuizat nici Hamlet
Desi l-a folosit de-ajuns,

Cred in puterea intrebarii

Chiar daca nu-i gasesc raspuns.

Ea mi-e religie in viatg,

Cu ea termin, cu ea incep,
Eu, simplu cetatean al lumii,
Macar atat mai am: intreb.

Cu pumnii stransi in fata mortii
La fel copiii mi-i cultiv,

Ca neamul omenesc de-a pururi
Sa fie interogativ.

Adrian PAUNESCU
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INTRODUCERE

De ce a fost nevoie de o asemenea lucrare?

Deoarece nevoia de constiintd este dictata de cele mai grave crize ale
omului modern: criza de autocunoastere, marele deficit de moralitate, ratio-
nalitate, afectivitate etc. In plus, pentru cd fenomenul constiintd este identi-
ficat cu insasi fiinta umana. Constiinta se defineste ca valoare imanentd, ca
stare de fapt a fiinfei umane, ca dimensiune dinamici, ca valoare in actu a
acesteia. Profesorii sunt ajutati sd inteleaga ca scopul fundamental al educa-
tiei si al vietii este trezirea constiintei elevului. Iar lucrarea respectiva, care
se prezinta ca un ghid teoretico-aplicativ pentru profesori, propune moduri
sigure in care se poate realiza acest salt in devenirea umana.

Capitolul I, Constiinta lingvisticd ca fenomen uman si valoare pedago-
gicd, trateazd fenomenul de constiin{d din perspectiva reprezentarii edu-
cationale evidentiindu-se denotatia pedagogica a constiintei, alternativele
tipologice ale fenomenului respectiv si sensul, rostul acestora privite ca
probleme educationale. Fiinta umana nu existd altfel decat prin limba si
in limba, limba fiind originea fiintei si relatia ei cu lumea. Toate tipurile de
constiinta se exprima prin limba, deci, fiind constiinta fenomenul care dé
seama despre sine insusi, o forma aparte a constiintei umane este constiinta
lingvistica.

Valoarea fenomenului educatie lingvisticd se fortifica si se defineste ca

atare daca formeazd constiinta lingvistica si se realizeazd in baza acestei



constiinte. Constiinta lingvistica este dependenta de cultura elevului vor-
bitor si acest aspect raiméane de multe ori in afara intereselor educationale
ale profesorilor de limba si literatura romand. Este nevoie de o renuntare
la interpretdrile tradifionale ale predarii limbii si o orientare sigura in ra-
tionalitatea procedurald a factorului cultura lingvisticd, de la care poate fi
»imprumutatd” validitatea conceptului de constiintd lingvistica. Constiinta
subiectului vorbitor, care stie intuitiv ce este o limba, trebuie ,trezitd”
Capitolul II, Dimensiuni strategice ale formdrii constiintei lingvistice a
elevilor, vizeaza constiinfa lingvistica din respectiva vorbitorului cult de
limba romand, aceasta insemnéand ca ea reprezinta conditia sine-qua-non
in formarea vorbitorului cult, dezvéluie pozitia elevului in societate si con-
stituie premisa fundamentala a umanitatii sale. Strategiile de formare si
dezvoltare a constiintei lingvistice a elevilor pot fi variate, pertinente, astfel
incat elevii insisi s le poatd valorifica, pentru a se informa si a se forma.
Ele se aleg in functie de impactul pe care il au / il pot avea asupra elevilor.
Lucrarea Congtiinta lingvisticd. O viziune teoretico-aplicativi este un
ghid teoretico-aplicativ destinat nu doar profesorilor de limba si literatura
roménd, ci tuturor cadrelor didactice interesate de fenomenul vorbitor cult

de limba romana.

Autoarea



CAPITOLUL 1.
CONSTIINTA LINGVISTICA -

FENOMEN UMAN 31
VALOARE PEDAGOGICA

1.1. CONSTIINTA DIN PERSPECTIVA
REPREZENTARII EDUCATIONALE

Educatia va fi cu adevdrat umand,
daca va trezi constiinta celui care invata.

Cititi cu luare aminte textul!

Extrageti cateva idei: cele noi pentru dumneavoastra, sau
care v-au impresionat adanc, sau care v-au format o atitudine
speciala cu privire la problema abordata.

Constiinta, pentru cei mai multi cugetatori ai omenirii, este identifica-
ta cu insasi fiinfa umana. Ea se defineste ca valoare imanentd, ca stare de
fapt a fiintei umane, ca dimensiune dinamica, ca valoare in actu a acesteia:
constiinta este, dar mai ales constiinta devine. Constiinta reprezinté filo-
nul personalitafii umane. Aceastd metastructurd, sau activitate cognitiva
sui-generis, caracterizata printr-o emergentd interogativa ireductibild, se
exprima prin limbd, fiind fenomenul care di seama despre sine insusi, adica
se constientizeaza pe sine. Constiinta este deci starea prin care fiecare om
se simte participant si responsabil fata de tot ceea ce se intdmpld in lume si
in realitatea in care el trdieste.

Nevoia de constiintd este dictatd de cea mai grava criza a omului modern
- criza de autocunoastere, dar si de marele deficit de moralitate, rationali-
tate, afectivitate. $Si deoarece constiinta ,,ca fenomen spiritual este prezentd
doar la om, pentru cd doar omul posedd ratiune, care poate fi dezvoltatd



si obiectivatd prin educatia voingei”, omul, cunoscandu-se, prin schimbari
profunde, ar putea trece spre o viatd integrd si ar creste pana la cele mai
inalte niveluri ale constiintei [17, pp. 48-49]. Nivelurile inalte ale constiintei
confera vietii energie vitala pozitiva, motivationala.

Termenul ,,constiintd” are originea in latinescul ,,cum scientia”. Aceasta
ar insemna ca fiecare procedeaza ,,cu stiinfd’, cu intelegere atunci cand vine
vorba de existenta si de fapte [ibidem, p. 33].

Fundamentarea profunda a conceptului de constiintd o face filosoful
german W. Hegel in Fenomenologia spiritului care afirma ca viata trimite
la altceva decat ea si anume la constiin{d. De aceea, Alexandre Kojeve, in
Introducere la lectura lui Hegel, va demonstra ca a vorbi despre originea
constiintei ar insemna a vorbi despre lupta omului pentru recunoasterea
propriei sale valori, a demnititii sale umane. Insisi lupta sau dorinta pen-
tru aceastd recunoastere genereaza constiinta. Astfel ca fiinta umana isi
poate obtine adevarata recunoastere doar printr-o constiintd independenta
[9, p. 9]. Prin urmare, esenta constiintei nu poate fi simpla existentd a omu-
lui, ci insdsi certitudinea libertdtii sale [9, p. 119; 7, p. 129].

Totusi functia de constiinta este relevatd odatd cu Socrate. Metoda maie-
utica - rasfrangerea constiintei asupra-si — dovedeste posibilittile oricdrui
cuget de a-si construi un corp de concepte sigure. Socrate devine prototipul
celui care stie incotro merge, incotro isi indreapta gandirea, iar prestiinta
conducatorului maieutic este expresia unei unitdti a constiintei.

Descartes intemeiaza principiul cunoasterii certe prin indoiala sa meto-
dica. Gandesc, deci exist ii ofera certitudinea sigura, astfel unica certitudine
care rezistd indoielii este Cogito-ul. Rationalismul lui Descartes adopta o
atitudine criticd fatd de orice idee dogmaticd incurajand libertatea cugeta-
rii, increderea in judecata proprie si cunoasterea de sine [5, p. 68].

Deoarece constiinta ca problema e foarte complexd, ea se caracterizea-
za printr-o mulfime de niveluri. Iar forma ei deplind se manifesta atunci
cand ne imagindm gandurile sub forma rationamentelor si argumentelor.
K. Popper, filosof al stiintei, scrie: ,Gandind articulat, stim intr-adevar ca
suntem constienti” [18]. Constiinta realizeazd un control asupra miscarilor
noastre, multe dintre ele raim4nand in afara controlului constient inclusiv
acelea care au fost foarte bine invatate si au coborét la nivelul controlului
inconstient. In felul acesta aria constiintei noastre este eliberati pentru a
se face capabild de urmarirea altor evenimente. O abilitate, o ,,dexteritate”,



intrate in domeniul fiziologic prin coborarea lor in subconstienta sunt mai
prejos decat constiinta in sensul unei ierarhii a controlului. Doar legile de-
prinderii apartin unui nivel problematic - celui mai inalt control care este
intotdeauna cel constient [ibidem].

Pentru J. Dewey nivelul constiintei aproape depline, care pregateste si
reflecta evolutia personalitdtii, presupune judecatd, reflectie, analizd, apti-
tudine decizionala, deliberare. Conduitele specifice ale unui individ sunt
declansate si determinate de atitudinea lui - model de reactie care produce
schimbdri de semnificatii si de obiceiuri [6, p. 201].

O teorie foarte subtild asupra constiintei, in care eul este considerat
~centru al gravitatiei narative”, propune D.C. Dennett, autor marcant din
domeniul filosofiei mintii si al stiintelor cognitive din Statele Unite. Oame-
nii sunt mereu in curs de a se reprezenta prin limbaj si prin gest. Cuvintele
»au tendinta de a ne scépa de sub control, spre a ne crea’; istorisirile noastre
ne tes pe noi, nu noi pe ele. Creierul nu este atat de patrunzator pentru a
se intelege pe sine in toatd complexitatea sa. Constiinta este, prin urmare,
o iluzie a utilizatorului [Apud 4]. Insi oricine trebuie si stie ce fel de lucru
este el in aceastd lume, sd se descopere. Avem nevoie si ne extindem din-
colo de identificarea semnelor exterioare, in scopul cunoasterii tendinte-
lor, stérilor, fortelor noastre interne, si metoda tine de comunicare: cu voce
tare, sau in liniste, cu multa elegantd. Este un proiect educational major
pentru asumarea responsabilitafi privind integritatea personala [ibidem].

De cele mai multe ori constientizarea se produce atunci cand survine o
dificultate; constiinta se atesta printr-un efort special de atentie, indisoci-
abila de o intelegere a situatiei mele in aceasta lume, de o prezenta de sine.
Functia constiintei este de adaptare la mediul care este mereu schimbator.
Ea este atenta la prezent, preocupata de viitor, raportatd la trecut, prada
nelinistii si se naste pentru a releva o initiativa de care obiceiurile noastre
ne-au deposedat. Ea elimina reactiile automate, reflexele. Constiinta este
ezitare, indoiala de sine, oprire, diviziune intre sine si sine. In acest sens,
cogito-ul este descoperirea unui ,,principiu complet neindoielnic”, adica ra-
tional. Iar un lucru rational ,se indoieste, concepe, afirma, neagd, doreste
sau nu, isi imagineazd si simte” [2, pp. 75-80]. De aceea, afirma J.P. Ferrand,
esenta lucrului rational este constiinta.

Majoritatea oamenilor existd, dar nu au constiinta de a fi. Indoiala ii face
sa inteleagd ca ei gandesc. O mare parte din acte raiman in afara constiintei



clare si de aceea noi nu suntem constienti cd mergem, ca vorbim, ca simgim.
Prin urmare, constiinta ne apare ca un efort de observatie, de cunoastere a
operatiilor care sustin aceste operatii [10].

Constiinta este conditionatd de un contact permanent cu modul mari-
lor creatori, este modelata de un efort de asimilare a operelor existente, de
un exercitiu a facultatilor spirituale angajate in asemenea preocupdri. Ea
oferd omului o libertate reala a spiritului. Constiinta se defineste printr-o
stare de luciditate distincta cu privire la atitudinile de luat, este ,,un produs
de supremad veghe a omului’, o serie de acte de reflectare ale gdndirii asupra
ei insdsi. Constiinta poate fi considerata drept un ,,ceva” ce riméne mereu
de facut si va fi constituita, mentinutd prin rafinate meditatii asupra fiintei,
prin exersarea sensibilitatii [1, pp. 63-64].

Principiul cel mai adanc al omului de cultura este constiinta devenirii
intru fiinfd. Aceastd constiinta, scoate firea din starea ei de fire” si o ridica
la starea de fiinta. Fiind expresia reinnoirii ontologice si a desévarsirii, con-
stiinta devenirii intru fiintd este devenirea intru fiintd”, deoarece deveni-
rea e deschidere neincetata. Dacd ai constiinta devenirii intru fiin{d, spune
C. Noica, te angajezi in devenirea aceasta. De altfel, constiinta devenirii in-
tru fiintd este chiar ratiunea. Functia ratiunii ar fi ,,sa transforme mersul fi-
ecarei vieti individuale in mers comunitar organizat’, ca o superioara forma
de unitate a lumii [13].

Ganditorul german K. Jaspers sustine ca ,omul este mai mult decéat
ceea ce poate sa stie el despre sine”. Prin urmare, constiinta noastra este
in devenire continua. Libertatea, independenta interioard implica dialogul
si constiinta demnitatii personale. Tot asa, existentialismul american, prin
G.E Kneller si M. van Cleve, concep sistemul lor filosofic ca pe o reflectie
asupra constiintei existentei si a responsabilitdtii personale. Ei sunt preo-
cupati de problema cum ar trebui elevii sustinuti in aspiratia lor de a fi ei
insisi. O idee extrem de valoroasa pentru noi este cd omul ar fi ,,ocazia pen-
tru aparitia constiintei, iar constiinta este ocazia pentru aparifia omului”
Atunci ,omul” si ,,constiin{a existentei” devin termeni echivalenti; funda-
mentul oricarei reflectii trebuie sd fie subiectivitatea umana si constiin{a
existentei personale. Prin urmare, educatia va fi cu adevarat umand, dacd
va trezi constiinta celui care invafd. lar daca largim semnificatia acestei con-
statdri, putem afirma ca educatia lingvisticd este cu adevdrat valoroasd, dacd
formeazd constiinta lingvisticd si se realizeazd in baza acestei constiine.
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Morris crede ca scopul educatiei este dezvoltarea constiintei unei anu-
mite subiectivitati private, aceea de a fi constient cd esti. Crearea condi-
tiilor pentru trezirea constiintei va provoca descoperirea responsabilitdtii
[Apud 3].

Dar ce inseamnd, de fapt, gandirea, reflectia sau ratiunea? Putem intele-
ge acestea prin exegeza unui sens, prin instaurarea unei vorbiri mai autenti-
ce, prin substituirea constiintei imediate cu o constiinta mediata si instruitd
conform principiului realita{ii care este Logosul. Reflectia, existenta sunt
sarcini. Actul de reflectie devine donator de sens si astfel se naste constiin-
ta. Problema lui ,,a deveni constient”, dupa P. Ricoeur, poate fi solutionata
printr-o cale indirectd - o fenomenologie noud - o metapsihologie hegeli-
ana. Producerea sinelui sau devenirea constienta este infeleasd ca o produ-
cere prin sinteza progresiva [19].

J. Piaget substituie notiunea de constiinta cu dinamismul constientiza-
rilor, diferentiind o ,,constiintd in act ” si o ,constiintd reflexiva” — priza de
constiinta. Amintind ,legea constientizdrii” dedusa de Claparede, in vir-
tutea cdreia constiinta se ocupa mai intéi de imprejurdrile care impiedica
o activitate, psihologul afirma ca devenim constienti cu multa truda si cu
un efort de reflectie: suntem constienti de rezultatele gandirii noastre si nu
de mecanismele ei. Constiinta ,,nu poate fi comparata cu o lumina care, de
indata ce e aprinsa, ar produce un univers de semnificatii gata facute sau
de intentii deja orientate” [15]. Propriul unei semnificatii este de a fi relati-
va in raport cu alte semnificatii, de a comporta un minimum de sistem de
organizare. Activitatea de constientizare presupune o serie de acte, o noud
elaborare a cunostintelor prin trecerea de la un plan psihologic la altul. Este
un proces de asimilare si de formare a schemelor mentale.

Tot J. Piaget a subliniat rolul primordial al actiunii in formarea con-
stiintei. Este vorba de o dialectica a actiunii si a gandirii. Cand actiunea
este provocatd, aceasta favorizeazd dezvoltarea si executarea gandirii, iar
gandirea dirijeaza actiunea. Pe plan mintal, aflim o activitate psihologica
care face posibila reflectia asupra activitatii [11, p. 85]. Prin urmare, profe-
sorul trebuie sa gdseasca metode adecvate pentru a trece de la aceste struc-
turi naturale sau nerationale la rationamentul unor asemenea structuri si
transpunerea lor in teorie [16, p. 43]. Dupa J. Piaget, inteligenta reflexiva
constd in constientizarea inteligentei practice: ceea ce este manuit inainte
de a fi cunoscut prin gandire, adica ideea despre aceasta activitate, constd
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in constientizarea schemelor active si nu intr-un concept verbal. Prin ur-
mare, trebuie evitat verbalismul care ,,prolifereazd pseudo-notiunile agétate
de cuvinte fara semnificatii reale”[ibidem, pp. 144-146]. Problema noastra
tine de problema generald a intelegerii in opozitie cu explicatia: ,,0 stare
de constiintd exprima in mod esential o semnificatie, iar o semnificatie nu
este cauza alteia, ci ea o implicd” [ibidem]. Atunci, constiinta constituie un
sistem de implicatii (intre notiuni, valori etc.). Traducerea in termeni de
gandire conceptualizatd a rezultatelor, intentiilor si mecanismelor actiu-
nii este devenire constientd. Procesul devenirii este un proces de echilibru
»hiciodata integral atins” fiind constant ridicat la un alt nivel in baza unor
constructii eficiente.

Intelegerea relatiei gandire-limbaj constituie solufia pentru intelegerea
constiintei. Potrivit modelului constructivist al lui L.S. Vigotski, constiinta
este o miscare gradata si evolutiva. Constientizarea este sinonima cu gene-
ralizarea, conceptualizarea, intelectualizarea. Obiectul constientizarii il con-
stituie insdsi activitatea constiingei. El vede cunoasterea anumitor operatii
prin transpunerea lor din planul actiunii in cel al gandirii (al limbajului).
Generalizand propriul proces de activitate, apare posibilitatea unei alte ra-
portdri fata de acest proces. Activitatea generala — constiinta — ar genera
parca procesul: ,,Imi dau seama ci memorez, adicd propria mea memorie o
transform in obiect al constiintei” [20]. Psihologul inainteaza ideea unitdtii
functionale a constiintei. Constiinta se dezvolta ca un intreg, este rezultatul
relatiilor interfunctionale logice ale proceselor si functiilor psihice, care pot
fi explicate doar in contextul unui sistem. Dezvoltarea constiin{ei este dez-
voltarea unui sistem de semnificatii, iar sistemul acestor semnificatii este
insdsi constiinta.

Progresul cunoasterii este inseparabil de cel al constiintei. Faptele de
constiinta sunt judecata, perceptia, atentia, conceptualizarea si ele sunt atri-
bute ale unei constiinte evoluate. Cele mai inalte trepte ale constiintei sunt
gandirea reflexiva si cea discursivd, cunoasterea de sine si cea axiologica.
Existd o deosebire intre planul real, planul de actiune si planul mintal. Con-
stiinta primard va fi cea traita pe planul de actiune biologica sau sociald, iar
constiinta reflexiva va fi o realitate gandita. Constiinta reflexiva este o reac-
tie intelectuald, prin acest fapt ea are putere transformatoare asupra ideilor
noastre. Functia constiintei este de a avea infelesuri, de adaptare, de stabili-
re a echilibrului intre individ si mediu. Prin urmare, tot secretul educatiei
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constd in a transforma si a favoriza la maximum potentele inndscute ale
constiintei individuale [14, pp. 153-156].

M. Golu defineste constiinta drept un nivel specific calitativ superior al
organizdrii psihice. Pentru evaluarea existentei si functionalitatii consti-
entului la om, psihologul propune urmatorii indicatori comportamentali
si trasaturi obiective: starea de veghe, prezenta de sine, orientarea relatio-
nala interpersonald, orizontul informational si motivational, autoguverna-
rea-autoorganizarea, planificarea actiunii si stabilirea scopului, modul de
interactiune si coordonare a constiintei de sine si a constiintei lumii obiec-
tive [8].

In ce mod o abilitate inconstienta ajunge la un nivel inferior al ierarhi-
ei dupa ce cunostinta a fost exersata la cele mai inalte grade taxonomice?
G. de Landsheere interpreteaza acest fenomen in felul urmétor: ,,Pe masura
ce o invatatura progreseaza, ceea ce a putut fi creativitate, transfer subtil
devine aplicatie, inainte de a se transforma in obisnuinte, in automatis-
me. Un comportament este cu atat mai economic si lasa cu atat mai mult
spatiu invatarilor noi cu cat este ,,redus” la un nivel taxonomic inferior”
[Apud 12]. Orice cunostintd constientd trebuie sa devina inconstienta, tre-
buie automatizatd pentru a asigura adaptarea simpla si rapida a individului,
asigurdndu-se in felul acesta ,calitatea interventiei intelectuale, constiente
si creatoare” [ibidem)].

In legea sa de ,,pierdere a constiintei”, Claparéde precizeazi ca pe misu-
rd ce un act se automatizeaza, el devine inconstient. El noteaza, citandu-1 pe
Le Bon, cd ,,orice educatie trebuie sa consiste in arta de a face constientul sa
treacd in inconstient” [Apud 12]. In acelasi timp, inaintea obisnuintei sau a
yreflexului’, adica a stadiului de trecere a constientului la inconstient, este
nevoie neaparat de perioada informarii-formarii: a trecerii de la inconsti-
ent la constient [ibidem].

Avand claritate asupra ideilor de functionare a relatiei constient-noncon-
stient, putem, in felul acesta, deduce cum ar putea sa arate procesul formarii
constiintei elevilor. La faza nonconstient elevul nu-si pune problema, ea
exista in afara lui, fara participarea judecatii; la faza constient elevul obti-
ne anumite informatii in preconstient si participé la procesul de formare
intr-o stare de constientd, cu stiintd, constient de, constientizind; la faza
subconstient continud procesul de formare si la momentul cdnd se formea-

w» A

za un automatism, acesta se ,depoziteaza” in subconstient, ficindu-se apel
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la el deja fara participarea actului reflexiv intensiv. Acest fapt este ilustrat in
figura de mai jos:

Faza Faza
nonconstient constient
preconstient constienta
informarea formarea Faza
subconstient
congtiinta ,treaza” ,depozitarea”
continua formarea automatism

Procesul formarii constiintei elevului

Concluzii: Argumentele filosofice, psihologice, sociologice cu privire la
valoarea, importanta constiintei umane au o semnificatie pedagogica in-
contestabild, definitorie pentru nevoia de constiinta a fiintei umane. Pe-
dagogul trebuie sd infeleaga ca scopul fundamental al educatiei si al vietii
este trezirea constiintei elevului. [ar modurile in care se poate realiza acest
salt in devenirea intru fiintd sunt certe: reflectia, gandirea profundd,indoiala
metodicd, atitudinea criticd, efortul de atentie si observatie, responsabilita-
tea, contactul cu marii creatori, luciditatea, veghea, exersarea sensibilitdtii,
gandirea articulatd (rationamentul si argumentatia), analiza, cunoasterea
de sine, cunoasterea axiologicd, orientarea relationald interpersonald, ori-
zontul informational etc.

o Idei pe care le-am remarcat si m-au impresionat:
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Aplicatii practice

Pentru reflectie:

Cum definiti constiinta umand?

in ce consta esenta lucrului rational?

in ce consta principiul cunoasterii certe?
Cum intelegeti expresia "centru al gravitatiei
narative”?

Explicitati constiinta devenirii intru fiintd ca
principiu.

in ce constau relatiile actiune/géndire,
gdndire-limbaj, constient-nonconstient?
Explicati legea de ,pierdere a constiintei” si
procesul formarii constiintei elevului.

» Gasiti sinonime
sau alte
expresii pentru
urmatoarele
actiuni:

ezitare
indoiala
oprire
concepere
negare
Jtrezire”
echilibrare
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/ Sinonime sau alte expresii \

ki:z: y

- Fiinta este:

o Adevir

o Ceeace este
o Viata

o Existentd

¢« Om

e Dasein

o Substantd

« Cum interpretati afirmatia? Puteti intui autorul ideii?

»Cadnd se iveste constiinfa, care prinde dincolo de ceea ce devine, fesditura a
ceea ce trebuie sd fie, ea poate incerca sd petreacd lucrurile prin firele finite. Si
petrecerea intru fiintd ar denumi astfel ceea ce vrem, in ultimd instantd, prin
Lfiintd”. Fiinfa congstientd, in definitiv omul si cultura lui, se straduie neince-
tat sd descrie felul cum se prinde in aceastd fesdturd tot ce se petrece in lume.”

o Dezvoltati ideea:
»Sinele individului trebuie sd se ridice la spirit ... ” (C. Noica)

16



10.

11

12.
13.

14.
15.
16.
17.
18.

19.

20

Repere bibliografice:

Blaga L. Trilogia cunoasterii. Bucuresti: Editura Minerva, 1983.

Cavallier F, Ferrand J.-P,, Ducat E. Omul. Sinteze filosofice. Oradea: Editura

ANTET, 1999.

Cilin M. Filosofia educatiei. Bucuresti: Editura Aramis, 2001.

Costandache G. Cum ne fesem eul. Bucuresti: Editura ALL, 1998.

Descartes R. Discurs despre metoda de a ne conduce bine rafiunea si a ciuta

adevarul in stiinfe. Bucuresti: Editura Academiei Romane, 1990.

Dewey J. Fundamente pentru o stiinfd a educatiei. Bucuresti: Editura Didactica

si Pedagogica, 1992.

Fukuiama E Sfarsitul istoriei si ultimul om. Bucuresti: Editura PAIDEIA, 1994.

Golu M. Fundamentele psihologiei. Bucuresti: Editura Fundatiei ,,Romania de

Maine”. Vol. 1, 2000.

Hegel W. Fenomenologia spiritului. Bucuresti: Editura Academiei Republicii

Populare Romane, 1965.

Lupascu St. Universul psihic. lasi: Editura Institutul European, 2000.

. Mialaret G. Introducere in pedagogie. Bucuresti: Editura Didacticé si Pedagogi-

ca, 1981.

Minder M. Didactica functionald. Chisindu: Editura Cartier Educational, 2003.

Noica C. Devenirea intru fiinfd. Bucuresti: Editura stiintifica si enciclopedici,
1981.

Pavelcu V. Invitatie la cunoasterea de sine. Bucuresti: Editura stiintifica, 1970.

Piaget J. Infelepciunea si iluziile filosofiei. Bucuresti: Editura stiinifica, 1970.

Piaget J. Psihologie si pedagogie. Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogica,
1972.

Pohoaté G. Filosofie si constiintd la romdni. Bucuresti: Editura Pro Universita-

ria, 2018.

Popper K. Cunoasterea si problema raportului corp-minte. O pledoarie pentru

interactionism. Bucuresti: Editura Trei, 1997.

Ricoeur P. Despre interpretare. Eseu asupra lui Freud. Bucuresti: Editura Trei,
1998.

. Vigotski L.S. Opere psihologice alese. Vol. II. Bucuresti: Editura Didacticd si Pe-
dagogica, 1972.

17



1.2. ALTERNATIVELE TIPOLOGICE

ALE CONSTIINTEI CA PROBLEMA EDUCATIONALA

Exista doua mari nivele ale constiintei

- bariere spirituale — Nivelul curajului si
Nivelul iubirii, prin care - doar prin ele,
putem trece catre o viata integra si fericita.

Cititi cu luare aminte textul!

Extrageti cateva idei: cele noi pentru dumneavoastra, sau
care v-au impresionat adanc, sau care v-au format o atitudine
speciala cu privire la problema abordata.

Constiinta este identificata cu insasi fiinfa umand. De aici, complexita-
tea fiintei umane explicd complexitatea constiintei, care se manifesta in mai
multe forme definitorii existentei umane. Ambiguitatile de ordin lexical
privind conceptul de constiinta, rivalitatea teoriilor si conceptiilor asupra
fenomenului cercetat, este un motiv pentru care am incercat si elucidam
tipurile de constiintd umand, fiecare ficand referintd la anumite tipuri de
valori umane.

Astfel, in baza cercetarilor, a analizelor atente cu privire la problema
data, am putut depista urmatoarele tipuri sau forme de constiinta:

constiinta morald (Socrate, Im. Kant, A. Flew;, H. Pieron, R. Doron,
T. Parot, S. Cristea et al.);

constiinta cunoscdtoare sau intelectuald (Socrate, Im. Kant, A. Flew,
C. Endchescu, S. Cristea);

constiinta absolutd (W. Hegel, Al. Kojeve, R. M. Wenley);

constiinta filosoficd (Im. Kant, L. Blaga, F. Savater)

constiinta nationald sau colectiva (M. Eminescu, C. Radulescu-
Motru, P. Andrei, A. Ciobanu et al.);

constiinta teleologicd (P. Andrei);

constiinta axiologicd (C. Cucos);

constiinta artisticd/esteticd (L. Blaga, S. Cristea, V1. Paslaru et al.);
constiinta pedagogicd sau psihosociald (S. Cristea et al.);

constiinta lingvisticd (E. Coseriu, T. Slama-Cazacu et al.);
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o constiinta tehnologicd (S. Cristea);

« congstiinta psihofizica (S. Cristea);

« constiinta ecologicd (S. Cristea, Sn. Cojocaru);

o constiinta falsa (W. Hegel, S. Freud, E. Nietzsche, O. Ticu et al.).

Alte tipuri cunoscute de constiintd sunt cea mitic-religioasd, constiinta
economicd, constiin{a juridicd, constiinta sociald si, mai nou, constiinta de
gen (gender) etc.

Dupd H. Pieron, fenomenul constiintdi ,,desemneazd aspectul subiectiv
si incomunicabil al activitatii psihice” si nu poate fi definit. Unicul sens pe
care i-] putem atribui este cel moral. Iar termenul constientizare — aware-
ness, este definit drept atitudine de vigilitate, de informatie [19, p. 77]. Con-
form dictionarului de filosofie, constiinta este ,,cunoasterea pe care o au
oamenii cd o actiune este ceruta sau interzisa din punct de vedere moral’,
ceea ce presupune din nou deliberare si alegere [8, p. 80].

In dictionarul de psihologie a lui R. Doron si T. Parot conceptului de
constiin{d i se conferd o semnificatie tripld: morald, metafizica si psiholo-
gicd. In plus, constiinta poate fi considerati mai degraba ,,activitate decat
stare, structurd organizatoare mai curdnd decat agent al gandirii”. De aceea
atentia trebuie indreptata asupra constientizarii - o conduitd internd, de
calitate; prin ea accedem la viata spiritului si a sentimentelor: limbaj, con-
vingeri etc. [10].

Si A. Flew, in dictionarul de filosofie si logica, prezinta, de asemenea,
termenul respectiv in sens moral si al cunoasterii de sine. Capacitatea min-
tii umane de a accede la viata interioara este reflexivitatea. Dar sunt oare
starile mentale insotite intotdeauna de constiinta si care ar fi relatia dintre
ele? Cum putem surprinde aceastd reflexivitate a constiintei? [12, p. 78].

Dictionarul de sociologie ofera pentru conceptul constiinta de sine pe
cel de Sine, care, de asemenea, poate fi cunoscut prin reflexivitate si evo-
lueaza prin comunicare si simboluri. De altfel, dintre sursele citate, doar
aceasta face referintd si la alte tipuri de constiin{d. Drept constiinta este
prezentat conceptul de nationalism (pretuire a statului natiune). Un alt ter-
men difuz si abstract este constiinta colectivd, subminat de individualismul
dezvoltat [9].

In doctrina lui Socrate pot fi deosebite clar cele dou tipuri de constiin-
td: morald si cunoscdtoare. In ordine morald apelul la constiintd inseamna
simtul raspunderii, iar in ordine cognitiva — limpezirea continutului noti-
onal al gandirii.
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In opinia lui C. Enichescu, constiinta intelectuald se caracterizeazi
prin indoiald si interogatie si se bazeaza pe respectul valorilor stiintifice si
culturale [11]. Ideea este sustinuta, de fapt, de intreaga filosofie a reflectiei
(R. Descartes, Im. Kant, W. Hegel et al.). Im. Kant, spre exemplu, a profe-
sat credinta intr-un ideal de cunoastere prin ,unitatea transcendentald a
constiintei de sine, pentru a desemna posibilitatea cunoasterii a priori care
provine din ea” [15, p. 33]. Pentru cel mai mare filosof german, unitatea
sinteticd a constiintei este aceea care face ca reprezentirile sa devind cunos-
tinte si pe care se intemeiaza posibilitatea insdsi a intelectului, este conditia
obiectiva a oricdrei cunostinte.

Constiinta filosofica, scrie L. Blaga, este ,,0 suma de acte, reflectate asu-
pra ei insasi si intrate, fireste, in sange, sub infdatisarea unor atitudini bine
consolidate” [2, p. 20]. Constiinta filosoficd este de un ideal folos tuturor
celor care vor sa se bucure de valorile obiectivate in operele filosofice. Iar
sentimentul de trezire, pe care ni-l comunica un gand filosofic, semnificd
un spor de volum al constiintei [ibidem, p. 24]. In genere, de la Socrate
incoace, omul se tot trezeste. Trezirea aceasta, care nu e totuna cu trezirea
din somnul biologic, ne poate tine departe de simtul comun care este ,,un
corp de prejudecati pe care individul, perfect intrat in colectivitate, nu le va
descoperi niciodatd” [ibidem, p. 41].

Totusi trebuie sa recunoastem ca prin constiinta filosofica se intelege
,»0 stare posibila, mai complexd, a constiintei”. Ea se distinge ,,printr-o parti-
culara stare de luciditate cu privire la atitudinea de luat”; ea este ,,un proces
de suprema veghe a omului” [ibidem]. Ea este insdsi ,filosofie”, inteleasa ca
»un ceva ce ramane in permanenta de facut” [ibidem].

Constiinta artistica este ,constituitd si alimentata printr-o indelungata
experientd, rafinata prin sustinute meditatii asupra fiintei si rostului artei,
si mai ales prin necurmata punere in exercitiu a sensibilitatii, dat fiind ca
aceasta ramane totusi cel mai propice si mai sigur mijloc de contact cu ope-
ra de artd” [ibidem]. De asemenea, putem completa cd o seama de concepte
calduzitoare sunt absolut necesare pentru o constiinta ,,justd’, precum si
o multitudine de intrebari pe care trebuie sé si le pund aceastd constiintd
[ibidem, pp. 175-176].

Elevul ar avea nevoie si de o constiintd teleologicd, care ,,da norme ce duc
catre o valoare suprema’, pentru cd intre valorile sociale este o adevaratd
lupta pentru realizare. Este vorba, in cazul acesta, de o constiinta critica
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care apreciaza valorile in raport cu o valoare suprema - idealul cultural, va-
loarea culturald [1]. Natiunea, precizeaza mai departe P. Andrei, este unita-
tea culturald inferioara umanitatii, care, bazandu-se pe limbd si istoria unui
trecut comun, devine o constiinta [ibidem, p. 140]. Si C. Radulescu-Motru
afirma cd aceastd constiintd de comunitate este o conditie fundamentala
care conduce spre unitate si continuitate. W. Hegel ne avertiza ca ,,intelep-
ciunea si virtutea constau in a trai conform moravurilor poporului’, adicd
ale natiunii [14, p. 200].

Educatia axiologicd este principiul de actiune suprem care trebuie sa
formeze elevilor curajul autonomiei axiologice — vector al libertatii noastre
spirituale. Competenta axiologica, precizeaza C. Cucos, formeazd compe-
tenta culturald care dezvolta atitudinea de a structura, a judeca cunostinte,
idei, teorii. Finalitatea acestei competente este constiinta axiologicd [6].

Dar W. Hegel era convins de relativitatea istoricd a adevarului si de fap-
tul ca ,,intreaga constiinta umand era limitatd de conditii sociale caracteris-
tice mediului inconjurétor al omului”, adica era sub ,vremuri”. Toatd gandi-
rea oamenilor, a invétatilor, a filosofilor nu era certa sau ,,adevaratd in mod
absolut sau ,,obiectiv’, ci numai relativ la orizontul istoric si cultural” in care
fiinta omul. Prin urmare, istoria omenirii este ,vzutd ca o succesiune a di-
feritelor forme ale constiintei. Constiinta — modul in care fiintele omenesti
reflecteazd asupra aspectelor esentiale ale binelui si rdului (...) s-a schimbat
in mod fundamental de-a lungul timpului. Si pentru ca aceste perspective
erau reciproc contradictorii, inseamna ca erau, in majoritatea lor, gresite
sau erau forme ale unei ,false constiin{e”, care erau sa fie demascate de evo-
lutia istoricd urmétoare” [13; 14].

Istoria universald a lui W. Hegel ne prezintd in felul acesta natura schim-
bétoare a omului insusi. Schimbarea este ,,insdsi natura umana care nu este
pur si simplu ci devine altceva dect a fost inainte” [13, p. 62]. In felul aces-
ta, pentru W. Hegel istoria este ,,progresul uman catre niveluri superioare
de rationalitate si libertate si acest proces isi gdsea punctul final logic in
dobéndirea constiintei absolute” [ibidem; 14].

Tuziile subiectului constient au fost semnalate de F. Nietzsche care cre-
dea ca ,,ne aflam in faza in care constientul devine modest”. S. Freud se pro-
nunta in aceeasi ordine de idei atunci cand scria cd ,,eul nu este stipan in
propria casd”. Excluderea mitului cartezian despre o gandire transparenta
de catre E Neitzsche si S. Freud se face cu intentia lor comuna de a con-
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sidera constiinta ca ,falsd constiint®” Indoiala lor cu privire la constiinta
inseamna, de fapt, o noua intemeiere, pentru ca omul nu stie inca ce in-
seamna cu adevdrat a gandi sau a fi rational. C. Noica afirma cd ,,omul isi
inchipuie cd are ratiune (a o avea, nu 4 fi ratiune)” [17, p. 107].

Daca revenim la W. Hegel, pentru a vedea cum fenomenologia spiritu-
lui explicd fazele succesive ale ratiunii, constatam ca el infatiseaza educatia
ca pe un fenomen in care individul isi insuseste cultura universald, ca o
miscare de cultivare si formare. Nu este cu adevarat cunoscut ceea ce este
cunoscut, deoarece o cunoastere care nu stie cum i se intémplé acest lucru,
nu evolueazd, deoarece toate sunt acceptate in mod necritic. Totul constd
»in a vedea dacd fiecare gdseste si in reprezentarea sa ceea ce s-a spus”
despre lucruri, fenomene. Orice reprezentare trebuie descompusd in ele-
mentele ei pentru a te reintoarce la momentele ei”, pentru a respinge forma
reprezentdrii gata gasite si a o forma pe cea care va deveni ,,proprietatea
nemijlocitd a Sinelui”. Iata o concluzie relevanta pentru educatie: ,,Munca
nu consta in a purifica pe individ de modul nemijlocit, sensibil si in a-1 face
substanta gandita si care gandeste, cat, mai degrabd, in ce este opus: in a re-
aliza si a insufleti universalul prin suprimarea gandurilor determinate, fixe”
Devenirea completa este deci acest drum ,,prin care este atins conceptul
cunoasterii” [14, pp. 23-26].

Indoiala lui Hegel este atitudine constientd, constiinta—de-sine obfine
in acest mod certitudinea libertdtii sale [ibidem, p. 119]. Intr-adevir, omul
»Nu poate obtine dintr-odata binele, frumosul, cunoasterea (...). Omul este
o fiinta indirecta, reflectatd” [17, p. 24]. Iar sensul vietii este ,,afirmarea de
sine in confruntare cu viata, in intilnire cu constiinta ta cea mai buna”
[ibidem, p. 56].

Judecatile in care interpretarea vine din obisnuinta sunt periculoase prin
faptul ca il pot lasa pe elev toatd viata discipol, pentru ca el nu poate vedea
dincolo de scoald. Adicd ,facultatea de imitatie nu este facultate creatoare”,
deoarece nu provine din ratiune; ,cunostintele rationale nu pot purta si
subiectiv acest nume decat atunci cand au fost scoase din izvoarele genera-
le ale ratiunii, de unde poate rezulta si critica, ba chiar si reprobarea celor
invatate” [15, pp. 620-621]. Trezirea constiinfei conduce dintr-o datd la o
viziune largd si originald asupra existentei. O cunoastere nu poate fi altceva
decat a vedea in sensul cel mai larg al lui a vedea, ea este efort, vointd, curaj.
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Prin urmare, constiinta este existenta nemijlocita a spiritului si ea nu
cunoaste si nu concepe nimic in afara de ceea ce se giseste in experien-
ta ei. Elevii au nevoie de experienta dobandirii constiinfei. Acest exercitiu
face posibild ordinea umand superioara. Constiin{a este, scrie A. Ciobanu,
~reflectarea cognitiva de catre om a convingerilor pe care si le-a format in
urma unei educatii concrete intr-un mediu concret” [4, p. 65].

Constiinta este, in general, o problemd de grad. lar gradul de consti-
intd va determina gradul de existentd a elevului. Prin exercitiul atentiei,
al libertatii si al actiunii, claritatea constiintei poate creste pana la reflectii
perfecte. Dezvoltarea si fortificarea constiintei elevului este, asadar, extrem
de necesard. V1. Paslaru scrie cd nu to{i constientizeaza faptul ca raportul
dintre formator si educat trebuie sa fie de naturi reflexiva si auto-reflexiva,
iar ,,educatul se auto-formeaza, se auto-creeazi, se auto-educa continuu”
(18, pp. 51-52].

Despre problema de grad ne vorbeste si G. Pohoata care il citeazd pe
D.R. Hawkins. Acesta a elaborat harta nivelurilor de constiintd (Scala sau
Piramida Constiintei). Nivelul curajului si al iubirii reprezintda modalitati
de a exista. Dar foarte pufini oameni pot atinge aceste niveluri si ei traiesc
fara a face vreo diferenta. Aceasta este cauza aparitiei frustrarilor, dezinte-
resului, a lipsei de motivatie, a nemulfumirilor si chiar a lipsei de fericire
[20, pp. 56-58]. Dar fericirea nu este extaz, cum spunea C. Noica, si ea tre-
buie sd {ind dacd ne cufundim adanc in culturd. Si nici cultura nu este
extaz, ci suferinta si bucurie, daca o acceptdm drept destin.

Din punct de vedere pedagogic,nevoia de constiinta ca ,,sinteza crea-
toare”, este determinatd, dupa cum am stabilit, de lipsa de repere valorice
sigure, echilibru, ordine, rationalitate, moralitate, pe care o sim{im in lu-
mea modernd. Pe de alta parte, legea constientei, ca normativitate a invata-
rii, trebuie inteleasd anume ,,prin functionalitatea fenomenului constiintd
de sine si experienta de a fi constient, lucid” [16, p. 21]. Se vorbeste chiar
despre un anumit coeficient de constientizare in conformitate cu sase di-
mensiuni: constientizare fizicd, emotionald, mentald (cognitiva), spirituala,
social-relationald si autoconstientizare a propriului Eu [ibidem].

In stiintele educatiei, S. Cristea face urmitoarea clasificare a continutu-
rilor generale ale educatiei (dimensiunile valorice generale, sau valorile pe-
dagogice generale)si ale obiectivelor pedagogice generale ale fiecirui continut
general al educatiei:
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a) Binele moral se afld la baza constructiei obiectivului general al edu-
catiei morale si vizeazd formarea-dezvoltarea constiintei pedagogice
morale (a personalitatii educatului).

b) Adevdrul stiintific este temelia obiectivului general al educatiei inte-
lectuale si urmareste formarea—dezvoltarea constiingei pedagogice in-
telectuale.

c¢) Utilitatea adevdrului stiintific aplicat este elementul esential pentru
obiectivul general al educatiei tehnologice si are drept scop formarea—
dezvoltarea constiintei pedagogice tehnologice.

d) Temeiul formdrii-dezvoltdrii constiintei pedagogice estetice il consti-
tuie Frumosul (din artd, natura, societate).

e) Formarea-dezvoltarea constiinfei pedagogice psihofizice, ca obiectiv
general educatiei psihofizice, se fundamenteazd pe valorile sandtate
psihicd si fizicd [5, pp. 15-18].

Toate tipurile de constiinta se exprima prin limba, deci, fiind constiinta

fenomenul care da seama despre sine insusi, adicd se constientizeaza pe
sine, o forma aparte a constiintei umane este constiinta lingvisticd. Omul
nu se poate constientiza pe sine ca om constient daca nu-si constientizeaza
si propria vorbire, iar prin aceasta, si propria gandire, céci, afirma scepticul
Decartes, cogito ergo sum (gandesc, deci exist), ceea ce inseamna cd gandi-
rea nu este doar mecanismul principal al cunoasterii; gandirea este, intai de
toate, dovada faptului ca fiinta fiinteaza.

Or, fiinta umand nu existd altfel decit prin limba si in limb4, limba fiind

originea fiintei si relatia ei cu lumea.

o Idei pe care le-am remarcat si m-au impresionat:

24



Aplicatii practice

Sa ramanem interogativi:

Care este fenomenul esential ce uneste toate
tipurile de constiinta?

Putem fi siguri de cunostintele noastre?

Ce interogatii ne preocupa cu privire la
domeniul constiintei noastre (morale,
cunoscdtoare, pedagogice, lingvistice etc.)?
Care sunt conceptele calauzitoare si necesare
pentru constiinta noastra pedagogica
(moralg, lingvisticd) conforma cu adevarul?
Cum putem surprinde reflexivitatea
constiintei?

Ce operatii presupune nivelul constiintei
aproape depline?

Este limbajul dovada faptului ca eu nu sunt
singura fiinta ganditoare?
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Mini-TESTE

- \
Instructiune:
alegeti o varianta de raspuns >
din cele trei propuse, incercuiti-o.
prop it -

P

Stiu ca reusesc atunci cand
ma bizui pe:

1. propria experienta;

2. ratiune;

3. idei gata facute.

Am nevoie sa-i cunosc pe ceilalti pentru:
1. ainvata sa comunic;

2. a ma cunoaste pe mine;

3. a-midezvolta spiritul de observatie.

NB! Folositi-va in continuare de metoda Linia valorii pentru a
va apropia de adevar.
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+ Alegeti
pentru fiecare
domeniu
alternative ale
constiintei:

Adevar
Fericire
Sanatate
Arte

Inovatii
Comunicare
Binele

/ Alternative tipologice ale constiintei \

K e} /
o Cum interpretati afirmatia? Puteti intui autorul ideii?
»In timp ce Fenomenologia lui Hegel ducea la un spirit absolut care sd se
dezmintd pe sine prin obiectivarea in naturd si sd se regdseascd din naturd ca

spirit in om, ridicarea la spirit a ganditorului antic duce la o supra-naturd.
Ne pierdem in devenirea istoricd (azi)...”.

o Dezvoltati ideea:
Suntem sub vremi ...
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1.3. CONSTIINTA LINGVISTICA -
REFERENTIAL VALORIC FORMATIV

Educatia lingvistica este cu adevarat
valoroasa, daca formeaza constiinta
lingvistica si se realizeaza
in baza acestei constiinte.

Cititi cu luare aminte textul!

Extrageti cateva idei: cele noi pentru dumneavoastra, sau
care v-au impresionat adanc, sau care v-au format o atitudine
speciala cu privire la problema abordata.

Asadar, toate tipurile de constiinta se exprima prin limba. Limbajul este
dimensiunea esentiald a omului, care: determind existenta lui; stabileste
legatura cu ceilal{i (uneste); consemneazd ideea de obligatio pentru om,
pentru elev; deschide elevului lumea si esenta ,locuirii” in aceasta lume;
indicd instrumentul cel mai rafinat al identitétii si afirmarii de sine; permite
elevului sa se manifeste ca individualitate; fiind o manifestare a intelectului
in forma sa scrisa (vorbitd), implicd activ constiinta elevului; este instru-
mentul decisiv al gandirii, determina calitatea ei, o face posibild, in general;
consemneaza autenticitatea fiintei umane/elevului.

Congstiina lingvisticd, ca finalitate a vietii si a educatiei, se identificd cu
viziunea generalizata asupra limbii si vorbirii/limbajului: limba reflectd lu-
mea, o reprezinta si se identifica cu ea (H. Gadamer, E. Coseriu), este viziu-
ne asupra lumii (W. von Humboldt) si esenta a fiintei umane (M. Eminescu,
M. Heidegger, M. Foucault, M. Cimpoi). Or, limba este definitorie atdt esen-
tei umane cdt si devenirii prin educatie a omului in propria sa esentd.

Numerosi cercetdtori ai constiintei / constiintei lingvistice o definesc
prin urmdtoarele caracteristici definitorii: afectivitate (L. Blaga, M. Hei-
degger, St. Lupascu); reflexivitate (Socrate, P. Ricoeur, C. Nioca, J. Dewey,
M. Heidegger, Morris van Cleve); unitate a cunoasterii (Socrate, Im. Kant,
C. Noica, M. Eliade, R. Penrose); cunoastere si adevar (W. Hegel, K. Jaspers,
M. Cilin); esentd a ratiunii (J. P. Ferrand); gandire articulatd (D. Denne-
tt, K. Popper); atitudine fatd de sine/limbd/lume (W. Hegel, R. Descrates,
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J. Dewey, L. Blaga, J. P. Ferrand); unitate a limbii si vorbirii/limbajului
(W. Hegel, M. Foucault, J. Piajet, G. Bruner, H. Wallon, E. Coseriu, T. Vi-
dam, F. Ducat, A. Cosmovici, M. Golu, M. Zlate, T. Slama-Cazacu); unitate
a limbii si culturii (M. Heidegger, C. Noica, E. Coseriu); responsabilitate
(G.E. Kneller si Morris van Cleve); expresie a libertdtii umane (W. Hegel,
L. Blaga, C. Noica) etc.

Congtiinta lingvisticd ca problema educationald a fost tratata de cétre
E. Coseriu,B. Schelieben-Lange, T. Slama-Cazacu, G. Bruner, M. Ciolac etc.
Idei importante referitoare la utilizarea constientd a limbajului au emis si
J. Dewey, K. Popper, E Ducat, M. Foucault, G. Bruner, V1. Paslaru, T. Callo,
N. Vicol, M. Hadirca etc. Prin discursurile lor, teoriile, conceptiile si ideile
cu privire la constiinta lingvistica o transferd pe aceasta in domeniul con-
stiintei pedagogice, ii legitimeazd constante generale precum reflexivitatea,
individuatia, cunoasterea, i un sir de indicatori ai constientizdrii: intelectu-
alizarea, conceptualizarea, solutionarea (problemelor), generalizarea, noua
cunoastere (care statueazd vorbitorul in calitate de creator al limbii).

T. Slama-Cazacu constatd rolul foarte important al constiintei lingvis-
tice atunci cand observa paralelisme intre dezvoltarea limbajului elevului
si evolutia limbii. Existd un raport intre fenomenul de constiintd lingvis-
ticd si nivelul de cultura al vorbitorilor. Progresul limbii este posibil prin
unificarea in sistem a unor forme literare si o crestere a constiintei ling-
vistice, avantajand gandirea. Constiinta clard a fenomenelor lingvistice se
referd mai ales la confinutul lor, adicd la ,valoarea lor din punct de vedere al
gandirii pe care o reflectd”. Ea scrie: ,,Constiinta limbii se dovedeste destul
de puternica la copil si este, probabil, un factor important in invatarea ei”
[12, p. 351]. Tendinta de a gandi asupra limbii, relevd autoarea, poate fi
folosita in scopul educatiei. Cand este vorba de ,,progresul” unei limbi, de
evaluarea formelor de limbaj al celui care vorbeste, trebuie si ne intereseze
continutul vorbirii, adicd valoarea continutului de gindire reflectat si cris-
talizarea formelor de sisteme unitare, bazate pe notiuni gramaticale abs-
tracte [ibidem, pp. 330-331].

Dar motivul real pentru utilizarea limbii, de cele mai multe ori, nu este
luat in consideratie. Or, un obiect al studiului trebuie sa fie un mijloc de
a-l face pe elev ,sa realizeze” scena sociala a actiunii, considerd J. Dewey
[5, pp. 216-222]. Clasa, in opinia T. Slama-Cazacu, trebuie sa fie organiza-
ta ca o situatie de valorificare a limbajului, in care elevul sé fie elementul
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cel mai important, dezvoltandu-i-se capacitatea de a deveni subiect activ al
propriei formari [12, p. 363]. Varietatea situatiilor de utilizare a limbajului
faciliteaza descoperirea unei abilitati deosebite: aceea ,,de a se vedea pe sine
prin ochii (si limbajul) celorlalti’, care presupune capacitatea de edificare
a persoanei proprii. In cazul cand se acorda atentia cuveniti relatiilor care
realizeazd ,,0 dezvoltare mai larga a eului”, autorealizarea, autoafirmarea de-
vin un obiectiv constient [5, p. 209].

Constiinta vorbitorilor exista intuitiv. E. Coseriu sustine cd nimeni nu
este inconstient cand vorbeste. Activitatea limbajului e perfect constienta,
dar nu este reflexiva. Se are in vedere acea tehnica a vorbirii - a sti sd faci,
care are bazd intuitiva, dar e foarte sigura. Asadar, vorbitorul stie intuitiv,
dar nu are constiinta reflexivd. Prin urmare, datoria noastra este sa trecem
de intuitie si sa interpretam reflexiv. Lingvistul ne asigurd ca dezvoltarea
unei constiinte lingvistice reflexive este posibild si in cazul acesta cuceririle
noastre ar putea fi extraordinare.

Totodatd, E. Coseriu scrie ca alteritatea limbajului (unitatea cu subiec-
tele din trecut si cu subiectele actuale) face ca limba sa fie pentru vorbitor
obligatio, adica angajament. Si, astfel, ajungem la obiectul lingvisticii, care
»trebuie sd studieze limbajul ca obiectivarea unui subiect intre subiecte, do-
tat cu alteritate” [2, p. 17; 3, p. 125]. Astfel se explicd ,,greutatea alteritatii, pe
langa creativitate, in faptele de limbaj. Pentru cei care inteleg limba reflexiv,
acest lucru trebuie sa devina o sarcind, iar datoria formatorului este sa pro-
puna idealuri de limba [3, p. 130]. A vorbi mai bine,mai frumos, inseamna
a vorbi ca o comunitate mai vastd si acest lucru trebuie inteles ca aspiratie
si ca ,afirmare a unei identitdti culturale superioare” [ibidem, p. 129]. Este
nevoie, prin urmare, sa-l ajutam pe elev si-si formeze constiinta utilitatii
limbii.

Formarea-dezvoltarea constiintei pedagogice lingvistice teoretice si prac-
tice trebuie sa devina obiectivul specific al educatiei lingvistice. Valorificarea
celor doud dimensiuni - teoreticd si practica — se fundamenteaza pe cunos-
tinte, capacitdti lingvistice sustinute motivational la nivelul convingerilor si
in baza deprinderilor/obisnuintelor lingvistice, intretinute din punct de ve-
dere afectiv, motivational [4, pp. 43-44]. In acest context, constiinga lingvis-
ticd trebuie inteleasa drept conditie sine-qua-non in formarea vorbitorului
cult de limba romana. Pentru a avea o idee clara despre problema aceasta,
e necesar sa reflectim, sd cunoastem in ce consta caracterul obiectiv al unor
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raporturi precum limbaj-culturd, individ-culturd, limbd-constiintd etc., care
fundamenteaza (re)dobandirea demnitatii si identitétii nationale.

Semnul ontologic al umanitatii este autenticitatea. Autenticitatea nu
poate face obiectul unei indoieli [9]. Chestiunea aceasta este firesc legatd de
notiunea de responsabilitate epistemica, care, la randul ei, este dependentd
de culturd. Interdependenta dintre limbaj, identitate personald si context
cultural are o importanta deosebita. Pierderea identitatii conduce la pier-
derea originalitatii si a autenticitatii. De-semantizarea cuvintelor are drept
rezultat reducerea statutului ontologic al lor, fapt care cauzeaza un feno-
men de ingustare a gandirii pani la privarea de propriul concept de sine. In
general, limbajele bazate pe clisee au drept urmare eliminarea diversitatii
tipurilor de limbaj, a pierderii principiilor morale si a identitatii. Disparitia
identitdtii indica ,,0 stare de confuzie care face ca o persoana sa nu mai
distingd intre lucrurile care conteaza sau nu in viata personald” [9, p. 52].

Procesul devenirii implica neapirat o reflectie asupra identitatii. In is-
toria filosofiei problema unitatii trimite la cea a unitatii eului si a identitatii
personale. Identitatea, care este reflexiva, face ca omul sa devina anume
acea fiinta care este. Devenind prin metamorfoza, prin autocunoastere si
actiuni adecvate mai constienti de sine, se formeaza o constiin{d mai larga,
care plaseazd persoana umana intr-o relatie de comuniune cu lumea. Mo-
dul de interactiune a subiectului cu lumea determina calitatea sigurantei de
sine si defineste constiinta de sine.

Avem nevoie, prin urmare, de un principiu si anume de principiul iden-
titatii, care este o lege a fiintei si a gandirii. El reprezinta ,,0 sintezd: unirea
intr-o unitate”, ,,raportul aceluiasi cu el insusi’, pentru ca ,fiecdrei realitati
existente ca atare ii apartine identitatea, unitatea cu ea insasi”. Noi suntem
solicitati de identitate oricand ne raportam la realitate.

Identicul are ceva netulburat, scria C. Noica in Interpretdri la Platon. Si
»identitatea ne este data de taria noastra de a trimite faptura noastra indivi-
duala péana la spirit”, adica tot pand la constiinta absoluta [10, pp. 130; 371].

M. Heidegger a determinat ,,identitatea gandirii si fiintei drept coapar-
tenentd a ambelor”; sensul apartenentei este determinat din unitatea ei. Dar
gandirea noastra a devenit prea insensibild, prea pasiva, in conditia in care
omul este determinat sa fie ,esentd gdnditoare deschisa fiintei” si el trebuie
»sd ramana raportat la fiinta si astfel ii corespunde. Omul este propriu-zis
aceasta relatie a corespondentei si el este numai aceasta” [8, pp. 12-13].

32



Coapartenenta omului cu fiinfa solicita neaparat un salt calitativ in care
conditioneaza experienta gandirii. ,,Coapartenenta omului si fiintei in mo-
dalitatea provocdrii reciproce ne aduce aproape de faptul cum omul este
inclinat fiintei, iar fiinta este conferita esentei omului (...). Aceastd potrivire
in care om si fiin{d sunt reciproc potriviti, se numeste dobandire-confe-
rire a Propriului (Ereignis — evenimentul) si exprima de la inceput a arita
propriul, adica a prinde cu privirea, a chema in actul privirii la sine, a-{i
insusi [ibidem]. A gandi acest eveniment inseamna a clddi la edificiul aces-
tui domeniu care vibreazi in sine. Iar instrumentul de constructie a acestui
edificiu care vibreaza in sine primeste gandirea din limbd (subl. n.). Caci
limba este cea mai delicatd, dar si cea mai sensibila - vibratia care tine totul
laolalti in edificiul vibrant al acestui eveniment. In misura in care esenta
noastra este instituita in limbd, noi locuim in esenta identitétii [ibidem].

Principiul identitdtii va fi considerat, prin urmare, drept lege si principiu
fundamental in formarea constiintei lingvistice a elevilor.

Fiinta umana, reiese, nu exista altfel decat prin limba si in limba, iar
omul vorbeste,,in masura in care corespunde limbii” (M. Heidegger). Hegel
afirmd ca limba este asigurarea certitudinii spiritului in el insusi, prin ea
spiritul capata existenta. Constiinfa—de-sine existenta pentru ceilalfi este
numai limba. In mod firesc, reiese ci dimensiunea ontologici a limbajului
se rezumd la necesitatea de ,,a conduce limbajul ca limbaj spre limbaj”. Dar
aceasta poate fi posibil doar atunci cand gandirea devine profunda.

Fiind limba esenta omenescului in om, pentru a patrunde/forma ome-
nescul in om, este necesar sa se ajunga la esenta lucrurilor, care ne parvine
prin/din limba. Daca intelegem ca limba este cea mai inalta si prima dintre
toate chemarile, atunci vom respecta esenta acesteia. Dar gdndirea noastra
concepe prea sdrdcdcios esenta lucrurilor [7].

Anume limba ofera cea mai inalta masura posibila de ordine si securi-
tate, deoarece o introducere-de-sens este in acelasi timp o introducere-de-
valoare. F. Neitzsche vrea sd demonstreze cd limba functioneaza in modul
in care functioneazd o credinta, astfel limbajul nu va mai fi perceput ca
inchisoare, adici privare de libertate [Apud 6, pp. 225-226]. In opinia lui
R. Barthes, ,,spatiul inchis” al vorbirii poate fi parasit, devenind cavaleri ai
credintei in limba [ibidem, p. 227], adica in cultura nationala proprie, prin
reflectie, gandire, exprimare.

Daca gandirea este continua devenire si este favorizata de experientd,
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atunci, parafrazandu-1 pe S. Kierkegaard, afirmdm ca pentru a putea exista
in limba, omul trebuie sd gandeascd limba (asa cum, de exemplu, trebuie
sa gandeascd ,,binele”, ,,frumosul” pentru a putea exista in ele) [Apud 6,
p. 182]. Géndirea este dovada certa si sigura a faptului ca existam cugetand.

A gandi, consemneaza H. Wald, nu inseamna a nu vorbi, ci a vorbi cu
tine insuti. Iar ,,dacd gdndirea implicd vorbirea, atunci constiinta, care este
gandirea gandirii, implica vorbirea despre vorbire. Constiinta se constituie
pe temeiul unui metalimbaj” [13, pp. 187-192].Constiinta nu poate sa con-
tina idei gata facute, deoarece ele sunt semnificatii ale lucrurilor. Dat fiind
faptul ca gandirea este rezultatul unei activitafi lingvistice, ea este efectul
vorbirii, atunci ,,ideea vine vorbind” [ibidem].

Astfel cunoasterea lingvistica si comunicarea conduc la transformarea
actelor de vorbire ale elevului din planul actiunii in cel al gandirii sau al
limbajului - indice al constiintei lingvistice.

Semnificatiile corelatiilor limbaj-gandire; limbaj-constiintd; limbaj-
culturd, care fac posibila actiunea de formare a constiintei lingvistice, sunt
cuprinse in urmatoarele idei: constiinta, fiind o gandire a gandirii, implica
si ,vorbirea despre vorbire” sau necesitatea formarii unei competente me-
talingvistice; or, constientizarea necesitatii unui limbaj interior este logica
reflexiva care conduce la metalimbaj; limbajul este catalizator al constiintei,
caci obiectiveaza prin constiinta cunostintele elevului; el apartine persoa-
nei in masura in care il utilizeaza, fiind o structura a constiintei ,,in discutie
cu ea insdsi’; acest raport se produce sub incidenta legii integrdrii verbale,
care afirma ca procesul de influentare a comportamentului verbal si al celui
de semnificare este unul constient.

Constiinta lingvisticd reprezintd starea mentald ocurentd constientd a fiin-
tei umane de subiect al vorbirii — ascultdtor, lector si producdtor de acte orale
si scrise ale vorbirii, si de subiect al formdrii propriei constiinte lingvistice.

Actul de limbaj este indicator al constiintei, prin el omul se reprezinta
pe sine, iar actul reflexiv este un donator de sens, ambele acte integralizind
constiinta lingvistica. Ea are ca trasaturd caracteristica faptul cd este perma-
nent ,treaza’, in lucru.

Si deoarece ,limba este locul de adédpost al Fiintei” (M. Heidegger),
elevul are nevoie de experienta dobandirii constiintei, a semnificatiei actelor
sale. In actiunea educationala accentul se va pune pe praxis, deoarece con-
stiinta se formeaza prin practicd, prin experientele de viata si de cunoastere.
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Fiind constiinta un fenomen in actu, actiunea are un rol determinant. Este
necesar, de asemenea, a unifica in educatie aspectele separate ale activitatii
mentale — aspectul pasiv - ca intelegere si aspectul activ — ca voin{a.

Formarea constiin{ei lingvistice a elevului presupune o raportare a ex-
primarii personale la sine, el vizindu-se pe sine prin interpretarea, ,gandi-
rea” limbajului pe care il utilizeaza. El poate formula raspuns la intrebarile
,»Ce stiu despre felul cum ma exprim?” sau ,,Cum se spune in limba romadnd?”.
Constiinta lingvistica reprezinta si protejeaza integritatea si identitatea fi-
intei elevului. Ea se manifestd in atitudinea fata de valorile nationale expri-
mate, manifestate prin limba.

Constiinta lingvisticd se formeazd printr-un sistem specific de activi-
tate comunicativ-lingvistica, identificabil cu limbajul. Constiinta lingvisti-
ca presupune o corelatie stransd intre competenta lingvisticd, care prevede
utilizarea nemijlocita a limbii si competenta metalingvisticd, care se refe-
rd la felul cum se produce acest lucru, ca o reflectie asupra utilizarii si ca
un instrument pentru a fi inteles. Competenta lingvisticd, pe masura ce se
formeaza, contribuie la formarea competentei metalingvistice, adica se ur-
meaza calea de la metalingvistic spre lingvistic, dar deja la un nivel superi-
or. Competenta metalingvistica este un obiectiv important in eficientizarea
educatiei lingvistice. Ea este o cunoastere practica a elevului referitor la
propriul sdu arsenal lingvistic, Avand aceastd competenta, vorbitorul poa-
te sd-si reprezinte propria activitate de limbaj si sa-si aprecieze rezultatele
exprimarii. Ea il face pe elev constient de procesele lingvistice pe care le
opereazd si presupune o monitorizare a exprimdrii cu rolul de a-1 invata pe
vorbitor cum sd vadd limba, cum s-o infeleagd.

Pe misura formarii, aceasta stare a elevului se elibereaza de sub contro-
lul constiintei si se depoziteaza in subconstient, dupd cum am constatat in
specificarea procesului de formare a constiintei intelectuale, transforman-
du-se in automatism pozitiv, care, la rdndul sau, elibereazd constiinta de
aplicarea competentei metalingvistice. Prin urmare, constiinta lingvistica
se formeazd prin activitate lingvisticd si metalingvistica, influenfeazd, deter-
mind si reglementeazd aceasta activitate, in felul acesta intemeindu-si valoa-
rea functionala de bazd, mijloc si finalitate a educatiei lingvistice a elevilor.
Daca constiinta psihologicd raspunde la intrebarea ,,Ce sunt?”; constiinta
morala la intrebarea ,,Ce sd fac?”; atunci constiinta lingvistica rdspunde la
intrebarea ,,Cum md exprim?”.
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Dificultatea de a se sim{i impliniti in baza unei dezvoltari culturale sub-
stantiale poate fi redusd prin deplasarea gandirii inspre ,hotare” mai lar-
gi, pentru mai multe posibilitati de reprezentare. Elevii trebuie obisnuiti
sa poata separa esentialul de cotidian, sa vizualizeze ,,spectacolul” cultural
al limbajului in calitate de spirit productiv al mesajului individualizat. Or,
scopul educatiei lingvistice este acela de a propune elevului instrumente de
transgresare a lingvisticului pur, deoarece lingvistica nu este singura care
participa la actul lingvistic, in aceastd ecuatie a lingvisticului ,,intrdnd” si
constiinta, care este in stare sd pund corect in evidenta multiplele relatii.

Situatia aceasta lasa mult loc pentru actiunile de formare a constiintei
lingvistice. Elevul se naste si trdieste in limba sa maternd, fiind modelat
de formatul ei ontologic, el este ,,depozitarul” unei conceptii despre limba,
pe care i-o transmite profesorul. Constiinta lingvistica este dependenta de
cultura elevului vorbitor si acest aspect raméane de multe ori in afara inte-
reselor educationale ale profesorilor de limba si literatura romana. Aceasta
inseamna ca trebuie sd existe repere pedagogice (educationale) care sd ofere
in officio profesorilor posibilitatea de a aborda domeniul culturii din per-
spectiva constiintei lingvistice, de a-si formula ei insisi idei in acest sens.
Este nevoie de o renuntare la interpretdrile traditionale ale predarii limbii
sau educatiei lingvistice si o orientare sigura in rationalitatea procedurald a
factorului culturd lingvisticd, de la care poate fi ,,imprumutata” validitatea
conceptului de constiinta lingvistica. Constiinta subiectului vorbitor, care

v

stie intuitiv ce este o limba, trebuie ,trezitd” la lucru.

o Idei pe care le-am remarcat si m-au impresionat:
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Aplicatii practice

Sa ramanem interogativi:

Care este rolul limbajului in viata omului?
Cum concepe fenomenul de constiintd
lingvisticd E. Coseriu?

Explicati relatia autenticitate-identitate.

Ce inseamna inca a gdndi?

Ce este constiinta lingvistica?

Descrieti procesul de formare a constiintei
lingvistice a elevilor.

Argumentati necesitatea constiintei lingvistice
drept referential valoric formativ.
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Mini-TESTE

- \
Instructiune:
alegeti o varianta de raspuns >
din cele trei propuse, incercuiti-o.
prop it -

P

Limba este pentru mine:
1. libertate;

2. angajament;

3. constrangere.

»Pe-un picior de plai” este:

1. un vers din balada populara ,Miorita”
2. o expresie metaforica foarte reusita;
3. expresia identitatii mele.

NB! Folositi iarasi metoda Linia valorii pentru a va apropia de
adevar.
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10.

11

12.

13.

o Scrieti caracteristicile definitorii ale constiintei lingvistice:

(T
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CAPITOLUL II.
DIMENSIUNI STRATEGICE

ALE FORMARII CONSTIINTEI
LINGVISTICE A ELEVILOR

2.1. CONSTIINTA LINGVISTICA DIN PERSPECTIVA
VORBITORULUI CULT DE LIMBA ROMANA

Constiinta lingvistica este conditia
sine-qua-non in formarea vorbitorului
cult de limba romana.

Cititi cu luare aminte textul!

Extrageti cateva idei: cele noi pentru dumneavoastra, sau
care v-au impresionat adanc, sau care v-au format o atitudine
speciala cu privire la problema abordata.

Analizand raportul dintre limba si cultura, W. Humboldt a demonstrat
ca individul nu se poate integra in cultura universala fira cultura nationa-
la. Constiinta comunitatii de limba este constiinta comunitatii de cultu-
rd. Despre unitatea nationala realizatd prin limba a scris si C. Radulescu-
Motru, care crede ca anume constiinta comunitédtii de limba este consti-
inta comunitatii de cultura, deoarece prin,,cultivarea limbii se mijloceste
cultura in genere” [10]. Cand oamenii iau cunostinta de comunitatea lor
culturala, limba leaga gandurile si sentimentele lor intr-o admiratie comu-
na si inceteaza sa fie doar un simplu mijloc de comunicare. Toate virtutile
limbii pun in valoare facultatile etnicului; virtualitatile limbii, prin urmare,
prin extinderea constiintei comunitétii de limba se transforma in consti-
inta comunitatii de destin [ibidem]. Cultura si limba ofera ,certitudinea
implinirii, certitudinea de a fi ca personalitate, ca popor fauritor de istorie.
A fi om de culturd inseamnad deja a fi om cu identitate, cu personalitate”
(M. Cimpoi). [ar a tréi detasat de cultura inseamna a trdi inconstient.
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Constientizarea constiinfei lumii este posibild prin promovarea tradi-
tiei, iar descoperirea identitétii este scopul central al devenirii umane prin
autoconstientizare si valorificare a specificului national (St. Lupagcu). Ori-
ce cultura nationald trebuie sa se intemeieze pe universalitatea limbii si a
literaturii, iar maturitatea culturii, spiritul ei naional se manifestd in limba
ca ,loc de adapost a fiintei”. Conceptia lingvisticd a lui M. Eminescu este
organicistd si ,,presupune normativitate in spiritul geniului limbii romane”,
~organicism fin al logicei sale”, ,,naturalitate, asociere originara a Logosului
si Ontosului” [2, pp. 185-189]. Cu Eminescu “avem dovada constiintei cd
limbajul trebuie sa urmeze cutuma si exemplul, precum si ideea interna ce
disciplineaza anticipat creativitatea, ordinea verbald, producerea de mesa-
je” [ibidem, p. 192].

In definitia lui E. Coseriu dati limbajului primeaza unitatea limbaj-cul-
turd si identificarea limbii cu lumea, cu fiinta si cu natiunea, limbajul fiind
atat baza culturii, cat si o forma a culturii. Si ,numai limbajul are aceastd
posibilitate de a fi limbaj si realitate in acelasi timp, si de a vorbi si despre
sine insusi” [4, p. 102]. De aceea, limbajul educa prin supunere la valori.

E. Coseriu dezvaluie esenfa caracterului social al limbajului si, prin ur-
mare, a constiintei lingvistice, afirmand cd ,,prima referinta a limbajului este
referinta la altii’, iar ,,referinta n-ar fi obiectivd dacé nu s-ar manifesta pen-
tru alfii’, de aceea ,,a fi om inseamnd a fi unul cu altii”. Datoritd acestui
fapt continuturile noastre de constiinta sunt deja comune la origine. Or,
dimensiunea fundamentala a alteritatii este in intreg, in capacitatea fiintei
umana de a se deschide citre alte fiinte. Limbajul, de aceea, se prezintd sub
formad de limbd nationald in constiinta de limba a vorbitorilor, fiecare limba
este pentru ei ,,limbajul pur si simplu, modul in care aceasta comunitate a
interpretat lumea si o oferd ca lume universald tuturor celorlalte comuni-
tati” [5, p. 127].

Fiecare vorbitor concepe limba sa ca limba universald. Atunci, daca lu-
mea mea este cea pe care mi-o da mie limba mea, reiese ca ,fiecare din-
tre limbi este o perspectiva asupra universului intreg” [ibidem]. Astfel este
confirmatd ideea lui W. Humboldt despre limba ca intruchipare a viziunii
despre lume a natiunii, esenta si ratiunea de a fi a natiunii.

Pentru cei care inteleg limba reflexiv, acest lucru trebuie sa devind o
sarcina, iar datoria formatorului este sd propuna idealuri de limba [ibidem,
p- 130]. A vorbi mai bine,mai frumos, inseamna a vorbi ca o comunitate mai
vastd si acest lucru trebuie inteles ca aspiratie si ca ,afirmare a unei iden-
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titati culturale superioare” [ibidem, p. 129]. Este nevoie, prin urmare, sa-i
ajutam pe elevi sa-si formeze constiinta utilitaii limbii.

Unitatea limbii si culturii este explicatd prin identificarea limbii cu di-
alogul. ,,Suntem un dialog” si unitatea dialogului consta in esentialitatea
cuvantului, ,asupra cdruia cidem de acord, pe baza caruia suntem uniti si,
astfel, suntem in mod autentic noi insine”, scrie M. Heidegger [6].

Astazi pretutindeni predomina discursul totalitar. Cuvintele se perinda
prin fata noastrd reci, lipsite de caldura, de infelesul lor autentic. Exista
in limbaj un strat al experientei care personalizeaza cuvintele, le da viata.
Acesta astdzi dispare. Problema privind relatia dintre cuvént si fiintd este
scoasd in evidentd de mulfi filosofi, lingvisti si profesorii trebuie sa ia amin-
te la aceste probleme.

Dereglarea raportului omului cu fiinta pune in pericol esenta sa. Limba
reprezinta esenta omenescului in om. Multi ganditori, dar mai ales Heide-
gger, au demonstrat ca existd un fel de sfinfenie a limbajului (lingvistica co-
seriana statueaza ca limbajul este originar). Azi, cu pérere de rau, limbajul
tinde sa se transforme intru-n sistem de semne cu valoare instrumentala si
tehnicd. Vorbirea este supusa unui pericol de degradare si ipostaza rationa-
lizata a limbajului ii distruge esenta, ceea ce este constitutiv si permanent
in el. Desacralizarea limbii duce la distrugerea unitatii fiintei umane si la
divortul dintre ratiune si afectivitate.

E. Coresiu spune lucruri grave si impresionante. El stie cd sarcina fi-
losofiei este de a-si pune problema sensului fiin{ei, iar filosofia limbajului
»isi pune problema sensului fiintei limbajului” [3, p. 8]. Cu pérere de réu,
aceastd judecata stralucitd s-a pierdut odata cu géndirea profunda si ,,cu-
vintele mari, ca de altfel si gesturile care {in de acestea si care insofeau dis-
cursul magistral” [ibidem]. Facandu-se din studiul limbajului stiintd mare,
»s-a ingustat cdmpul limbii, renuntandu-se uneori chiar la cuvant, in favoa-
rea formelor” [8, p. 348]. Devenind stiintifica, lingvistica s-a indepartat de
cultura si problemele ei. Lingvistii de azi ,,prefera siguranta si exactitatea
limitatd oricarui orizont de culturd” [ibidem]. Platon insd, nu a avut aceasta
intentie de a salva o stiinta, ,asadar sd slujeasca exactitatea, ci sd intelea-
gd un adevar” [ibidem]. Viziunea lui Platon despre limba este ,,deosebirea
dintre exactitate si adevdr in aceastd materie” [ibidem]. Toatd cultura mo-
dernd ,se desfasoara intreaga sub impactul exactitatii asupra adevarului”
[ibidem]. Este o consecinta foarte trista faptul ca in stiintele umane ,ceva
poate fi perfect exact fard sd fie si adevarat” [ibidem, p. 349].
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Prin urmare, elevii nostri au nevoie de foarte mult, foarte mult curaj.
Curajul lor trebuie sd se manifeste nu numai in capacitatea de a-si pazi
cu grija identitatea, ci si de a pazi adevarul cuvantului, de a infrunta vul-
garitatea timpului nostru in care vorbirea se trivializeaza si, prin aceasta,
se falsifica si relatiile interumane. Constiinfa lingvistica a elevilor este un
fenomen pedagogic substantial, realitate ontica, mijloc si forma de locui-
re a lumii, finalitate educationald in cadrul tuturor disciplinelor umaniste.
{i vom forma, prin urmare, astfel pe elevi incat ei sa redevina responsabili,
sa aibd deplina incredere in limbaj, in cultura lor, sé fie constienti de valoa-
rea limbii in formarea lor ca personalitéti integrale.

Cultura nu poate fi inteleasd decat prin trdire. Orice teoretizare nu poate
fi decat un fel de gramaticd... Cine a invédtat o limbéd numai din gramatica si
din dictionare nu a patruns prea mult in esenta ei. Gramatica este o conditie
necesard, dar nu suficienta pentru cunoasterea in profunzime a unei limbi,
a culturii — valorile unui popor, care reprezintd o spiritualitate mult prea
vie si complexa.

Raporturile constiingei cu educatia, ne ofera raspunsuri clare la intrebarea
lui despre cum putem forma capacitatea oamenilor de a-si asuma viitorul
culturii. Conditia indispensabila de realizare a personalitatii este devenirea
ei in spatiul libertatii prin universalizare, autocunoastere si autoapreciere.
Spiritul nu se realizeaza fara efort, fird,,o noblete a spiritului, o sensibilitate
delicata, un caracter aparte, un nivel ridicat de cultura si de educatie” [7]. De
aceea curajul este considerat de un numar mare de filosofi ai culturii drept
valoare fundamentala care ajuta la cucerirea libertatii si se opune fenome-
nului de manipulare a constiintei [1; 7]. Or, educatii trebuie sa-si traiasca
educatia ca pe un fenomen al libertatii, cici ,,schimbarea fiintei umane prin
educatie” este o ,schimbare de atitudine” [9, p. 55], ceea ce impune educatiei
calitatea de a fi dinamicd, formativa si centrata valoric, cici ,,actul educati-
onal este echivalent cu procesul formarii unor atitudini fundamentale care
sunt inglobate in termenul generic culturd” [ibidem, p. 47].

Asadar, constiinta lingvistica, ca unitate de structurare a procesului edu-
cational, ca fenomen si baza a unei identitéti cultural-lingvistice a elevilor,
cadreaza cu acele probleme ale invatamantului care vizeaza imaginea ele-
vului constient de sine si de limba pe care o utilizeazd. Constiinta lingvisticd
a elevului dezvaluie pozitia lui in societate si constituie premisa fundamen-
tald a umanitdtii sale, conditia sine-qua—non a formdrii unui vorbitor cult.
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o Idei pe care le-am remarcat si m-au impresionat:

o Ce credeti despre afirmatia?
»Limba este o nobild cauza pierdutd sub raportul rigorii stiintifice.”
(E. Coseriu)

Aplicatii practice

. S3aramanem reflexivi:

- De ce anume virtutile limbii pun in valoare
facultatile etnicului?

- De ce a trai detasat de cultura inseamna a trai
inconstient?

- Care este scopul central al devenirii umane?

- Ceinseamna, de fapt, a vorbi mai bine, a vorbi
mai frumos?

- Ce putem spune despre importanta relatiei —
dintre cuvant si fiinta?
- Ceinseamna a-ti trdi educatia ca pe un —

fenomen al libertdtii?
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Mini-TESTE

/ - . \
Instructiune:
< alegeti o varianta de raspuns >
din cele trei propuse, incercuitj-o.
— prop t -

Siguranta implinirii mi-o da:
1. pozitia socialg;

2. cunostintele acumulate;
3. increderea in cultura.

Inteleg patriotismul drept:

1. atitudine fata de locul de basting;
2. provincialism;

3. unsentiment ce ne uneste.

NB! Folositi metoda Linia valorii pentru a va apropia de adevar.
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2.2. STRATEGII ALE FORMARII SI DEZVOLTARII
CONSTIINTEI LINGVISTICE A ELEVILOR

Limba si literatura romanad aprofundeazad
umanismul, nobletea, gratia si profunzimea
in gandire. Ele formeazd constiinta
identitara si lingvistica a elevilor.

Cititi cu luare aminte textul!

Extrageti cateva idei: cele noi pentru dumneavoastra, sau
care v-au impresionat adanc, sau care v-au format o atitudine
speciala cu privire la problema abordata.

Strategiile se dezvolta mereu si alegerea lor trebuie sa se facd in functie
de impactul pe care ele il au asupra elevilor, deoarece nu strategiile de top
fac diferenta, dar anume acele care ne oferd succes. Profesorul trebuie sa
stie dacd strategia aleasa functioneaza cu adevdrat, care ar fi valoarea abor-
darii respective asupra invétarii, daca strategia/metoda va avea un impact
pozitiv asupra eficientei invétarii etc.

Am stabilit deja cd formarea constiintei lingvistice a elevilor constituie
o conditie esentiald in formarea vorbitorului cult de limba roména. Acest
demers necesita constientizarea propriilor valori prin analiza lucidd, dialog
interior, efort, responsabilitate morald. Sugerdm variate strategii de formare
a constiintei lingvistice pe care elevii insisi ar putea sa le valorifice in acu-
mularea de cunostinte si de intelesuri de care au nevoie.

Constiinta, dupa cum am constatat, este o gandire a gandirii, care impli-
ca vorbirea despre vorbire sau necesitatea formarii unei competente meta-
lingvistice/metacognitive. F. Savater ii zice constiinta constiintei mele, care
mad ajutd nu numai sa simt si percep, dar si sa examinez ce inseamnd pentru
mine tot ceea ce simt si percep.

Metacognitia sau competenta de metacunoastere (autoobservarea forma-
tivd, autoformarea metacognitivd),ca strategie de formare, este un subiect
tratat pe larg de multi teoreticieni. Ea reflecta o insusire a mentalului, a
spiritului si asigurd ,,formarea metodelor globale ale sinelui”; ea este ,,0 for-
ma reflexiva, ca o manifestare a starii constiente a activita{ii de cunoastere
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(priza de constiint3) [7, p. 177]. In opinia lui S. Cristea ea tinteste spre capa-
citatea de a invata sa inveti a elevilor. Ea cuprinde cunostintele subiectului
despre sistemul sdu cognitiv si optimizeaza functionarea acestuia.

Metacognitia este un resort autoreglator si conduce la autonomia ele-
vilor. Potrivit lui C. Cucos, a metacunoaste inseamna a gandi asupra gan-
dirii [4, p. 28]. Asa se formeaza gandirea critica si gandirea profunda. Iar
I. Cerghit scrie cd demersul de metacunoastere ,este un recul in raport
cu activitatea si exercita o ,,supraveghere a ceea ce asigurd succesul”. Pen-
tru aceasta elevul trebuie si-si fixeze obiective de lucru, sa aleaga strategii
de invatare, sa se evalueze constant. Pentru a o transforma intr-o strategie
pozitiva, ea trebuie incurajata explicit. De cele mai multe ori ea poate lua
forma unui dialog (Cum stii cd ai reusit? De ce ai reusit doar atdt? Cum
pot utiliza strategiile colegilor? etc.) [3, pp. 278-279]. Aceastd cunoastere a
atuurilor intelectuale de care dispunem, a sistemului de codificare a expe-
rientei, de evolutie a mintii este anume capacitatea de a te comporta consti-
ent, autonom si independent. In felul acesta, elevul poate si-si dezvolte si
sa-si imbundtéteascd procesul de reflexivitate si metacunoastere; formarea
si fortificarea competentelor lingvistice si metalingvistice va oferi elevului
sansa de a se manifesta ca o fiintd unitara.

»Gandeste-te la gandire” este o idee extrem de valoroasa cu privire la
modul de invatare. Procesul de constientizare trebuie constientizat perma-
nent. Elevul trebuie sa inteleagd ceea ce face, incotro se indreaptd? In plus,
»trebuie sd stim ce sa facem cand nu stim ce sa facem. O astfel de autore-
glare sau metacognitie reprezinta o competenta vizata in intreaga instruire”
[6, p. 211].

Gandirea reflexiva este un antidot impotriva invatérii superficiale. De
aceea si sunt atat de importante competentele metacognitive - mecanisme
superioare de control. Metacognitia presupune faptul de a-1 face constient
pe cel care invata de propria activitate mentala. Valorificarea metacognitiei
va determina o crestere reusitei. Ea favorizeaza constientizarea propriului
demers cognitiv, permite identificarea etapelor parcurse in rezolvarea unei
sarcini, asigura identificarea propriilor greseli, creeaza posibilitatea selecti-
onarii celor mai eficiente tehnici si strategii de invatare, favorizeaza forma-
rea si dezvoltarea motivatiei, a constiintei de sine [8, pp. 37-38; 12, p. 157].

Conceptiile si teoriile despre limbaj care confirma drept dimensiune
fundamentala puterea de a uni a limbajului, de a media, a lega, a cataliza
procesele psihice, fundamenteaza procesul.
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Verbalizdrii drept strategie metacognitivd esentiald, dar si reflexiva.
A descrie verbal cunoasterea inseamnd a obtine importante date despre ac-
tivitatea de memorare, perceptie, gandire, invatare. Verbalizarea presupune
trecerea de la simplul reflex la un rdspuns explicit in opozitie cu raspunsul
implicit (actiunea de a gandi). Aceasta este invatarea constienta: elevul este
traversat de o claritate de gandire, el tridieste o stare de constienti. In felul
acesta raportarea elevului fatd de ideile, sentimentele din interiorul sau si
fatd de ale celora din jur va fi alta: una profunda, constienta.

Comunicarea orald si scrisa eficiente sunt deprinderi de baza necesare
supravietuirii.

Sa-i invatam pe elevi a scrie si a gandi clar si elegant in limba mater-
nd este extrem de important. Scrisul implicd mai multa constienta. Aici
este vorba despre diferenta dintre limbajul scris si oral. Limbajul manevrat
congtient formeaza intr-un mod excelent gindirea. In actul scrierii elevii
se vor focaliza pe experientele traite, pe esenta lor si-si vor dezvélui sen-
surile ascunse ale fenomenelor. Scrierea este dovada impresionanta a bo-
gatiei spirituale a copilului. Ea ,poate fi momentul esential al ,,aventurii
fenomenologice”, al ,,explorarii profunzimilor constiintei”. A scrie inseamna
a descoperi, a dezvalui, a crea in sensul cel mai autentic al acestor expresii”
[9, p. 324]. Pentru ca aici libertatea isi gaseste in actul scrierii identitatea sa
si demnitatea.

Scrierea fenomenologicd sau scrierea de sine, ca strategie ce poate fi reali-
zata cu succes in formarea constiintei lingvistice a elevilor, nu poate fi rea-
lizata fard idei cum sunt undele miscétoare. Dar in ce conditii ideea devine
idee de lucru? Atunci cand iesim din pasivitate. Cand ceva ne misca sufletul.
Ideea este ,,concentrarea intr-o vibratie si expansiunea de sine a vibratiei”,
pentru cd este ,,obiect al filosofarii si are aceasta dubla miscare”; si mai e si
»legata de lumina, iar lumina poartd numele mai adanc al undelor electro-
magnetice” [11, pp. 64-65]. Elevul trebuie neaparat sd modifice lumea con-
form identitatii sale spirituale. Acesta este rolul extraordinar al limbajului
ca lume spirituala, creatoare de lumi spirituale.

Pedagogia fenomenologicd fiind ,stiinta” vazului cultivat, devine miza
strategicd a noastrd in formarea congtiingei lingvistice/identitare. Cand scrii,
descoperi lucrurile folosindu-le. Aceasta presupune sd fii activ, sd ai curaj sa
spui ce gandesti, sd ai voin{d pentru a patrunde in sensurile cele mai adanci
si semnificatiile cele mai elevate ale lucrurilor. Gindirea, in acest caz, isi
recapdtd treapta mareatd, princiara, pe care ea trebuie sa o ocupe in stiin-
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tele spiritului si ale culturii. Cand trebuie sd te gasesti pe tine insuti, acest
lucru iti cere o libertate, o claritate si o sensibilitate irepetabile, mai ales
»sensibilitate pentru nuante, psihologia privirii-aruncate-de-dupa-colt”
[9, p. 113].

Rostul reflectiei, interpretérii este aici de a oferi libertatii lumina, iden-
titatea, demnitatea (subl. n.) etc.; sunt momente in care fiecare isi poate
povesti necazurile si poate sustine ca sursa lor este un anumit mod de a
vedea lucrurile” [9, p. 326]. Discursul fenomenologic este benefic pentru
~talmaciri de sensuri’si ,,indrumari ideologice” ale constiintelor. Pedagogia
poate sd miste, sd trezeasca si sa activeze constiinta pentru ,identificarea si
eradicarea diavolilor din timpurile noastre” (D.G. Smith) [ibidem]. Ar pu-
tea, de asemenea, ajuta la dezradacinarea derutei valorice din viata elevilor
si a cauzelor profunde care au condus la criza identitatilor si a valorilor.

Valorificarea strategiilor afectiv-atitudinale favorizeaza formarea auto-
nomiei educatului. Elevii invatd sa reflecteze si sa argumenteze, sa isi expri-
me propriile puncte de vedere si s realizeze schimb de opinii si idei cu alti
colegi, sa isi dezvolte si sa-si autoevalueze capacitatile metacognitive etc.
[4, pp. 283-284].

Promovarea idealurilor nationale se poate realiza prin contactul afectiv
cu sensul cuvintelor. Relatia afectivitatii cu limbajul poate oferi un cadru
perfect pentru aparitia fenomenului de constiinta lingvistica. Spre exem-
plu, daca ne vom referi la termenii strdini de firea limbii romane, care sunt
numerosi si care se inmultesc continuu fira a aprecia la justa valoare cu-
vantul la care renuntam, lucrurile vor deveni clare. Importanta contactului
afectiv cu sensul cuvintelor nu trebuie ignorata. Dacd vom compara terme-
nii proprii limbii romane cu cei straini, ne va fi usor sa observam cum cei
din urma diminueazd forta intelectuald de intelegere, dar, mai ales, pe cea
morald: ,intelegerea profundd a fiintei graiului joacd un rol de afirmare de
sine, iar neintelegerea — unul de negare de sine” [5, pp. 6-8]. Graiul curat
romanesc poate fi trdit si inteles ca un spor de fiintd si fortd morald, ceea
ce pentru constiinta lingvistica a elevului ar fi dobandirea elementului ei
hotarator.

Limbajul este totdeauna cel mai autentic act de nationalitate. Limba vie,
constituitd din cuvinte bdstinase, are ,,raddcini si semnificatii adanci in fiin-
ta etnicd, poporul, care a plamadit graiul respectiv” [ibidem]. Astfel putem
intelege de ce imaginile cuvintelor aparute organic in limba nationald pot
trezi emotii puternice, spre deosebire de cele straine, care sunt preluate din

50



alte limbi, de multe ori inconstient. Elevii trebuie s se obisnuiasca si in-
vete cuvinte si sd invete cum sd le foloseascd, sa gaseascd locul lor in limbaj
[1, p. 75]. A gésilocul cuvantului unde el poate fi plasat nu este un exercitiu
gratuit. Acest exercifiu nu ne poate permite sa pierdem ceea ce este esenti-
al din trecutul nostru. Nuantele cuvintelor sunt principiale, sunt de prima
importanta. Nuantele de inteles sunt pentru noi esentiale.

Omul postmodern ar trebui sa ia reflectia personala drept antidot impo-
triva gandirii superficiale. Reflectia personald reprezinta o ,modalitate efi-
cientd de comunicare cu sine’, o sondare a interioritatii personale. Mai ales
pentru elevii preadolescenti si adolescenti, valorificarea acesteia serveste
la o infelegere si la o cunoastere mai adanca a propriei identitati [8, p. 99].
Este o metodd de comunicare, bazata pe limbajul intern si presupune
»0 concentrare a intelectului si o luminare care se produce asupra unor
cunostinte, idei, sentimente, actiuni etc. luate in analiza si in examinare.
Expresie a spiritului activ si constructiv, ea incita mereu la intrebari, la ca-
utdri de explicatii, la cautarea adevarului” [2, p. 190]. Reflectia lingvistica,
ce vizeaza fenomene si probleme lingvistice, se face odatd cu dezvoltarea
inteligentei, gandirii, ratiunii. Profesorul va avea un interes deosebit ,,sa in-
depirteze din practicile sale tot ceea ce 1-ar putea scuti pe elev de reflectie,
tot ceea ce i-ar restrdnge posibilitatile de meditatie proprie, de cugetare”
[ibidem, pp. 193-194].

Sa imbarbéatam si sa insuflefim elevii nostri cu o vointd producdtoare.
Asa putem sa-i invatam a trai bucuria, masura fericirii carturaresti. Este
intotdeauna ceva de facut. Putem efectua cercetdri critice, putem carturari
in voie, nelinistea tinerilor o putem transforma in creatie, in meditatie. Ast-
fel putem reduce dimensiunile daundtoare ale relativismului axiologic si
ale nihilismului. Putem, de asemenea, diminua considerabil procesul de
globalizare a constiintei identitare a copiilor nostri, a adolescentilor si prea-
dolescentilor. Scoala este somata sa apere neconditionat valorile identitare,
valorile care ne formeaza atitudinile si constiintele identitare.

Artele liberale sunt ,embleme definitorii pentru evolutia omenirii”
(C. Cucos). Limba si literatura romand trebuie sa innobileze, s aprofun-
deze umanismul, gandirea si comportamentul lingvistic. Dar mai ales sd
formeze si sa dezvolte constiinta identitara si lingvistica a elevilor. Pentru
acestea profesorii trebuie sa stie sa descopere si sa foloseasca strategii cat
mai variate si metodologii pertinente pe care elevii insisi s le valorifice,
pentru a se informa si a se forma.
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o Idei pe care le-am remarcat si m-au impresionat:

o Ce credeti despre aceasta afirmatie?
»Orizontul deschis de anumite cuvinte este esential in definirea
fiintei. In acest sens, Heidegger scria ci ,,Limba este casa fiintei”.
Cand vrei sa arati ca noi suntem altceva prin cuvintele noastre si ca
astfel limba romaneasca are dreptul sa fiinteze in lume, te grabesti
sa invoci cuvantul ,,dor”. (G. Pohoata. Filosofie si constiintd la romdni)

Aplicatii practice

e Saramanem reflexivi:

«  Cum stim ca o strategie functioneaza?

- Ce strategii utilizati In formarea constiintei
lingvistice a elevilor (vorbiti despre experienta
dumneavoastrd)?

- Care este valoarea educationala a strategiilor
afectiv-atitudinale?

- Cat de frecvent utilizati reflectia lingvistica /
reflectia personala?

- Care este functia verbalizdrii?

- Tn ce consta pericolul globalizdrii constiintei
identitare a copiilor?

- Care este rostul si importanta artelor liberale
si, in special, a Limbii si literaturii romé&ne in

educatia elevilor?
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Mini-TESTE

/ . \
Instructiune:
< alegeti o varianta de raspuns >
din cele trei propuse, incercuiti-o.
\ . o /

O comunicare eficienta se bazeaza pe:
1. lipsa de prejudecati;

2. respectul pentru celalalt;

3. cunoasterea limbajului.

o Cum interpretati ideea? Puteti intui autorul ei?

»3i iatd, vin lucrurile alintandu-se, iubitoare de vorba ta si se lingusesc pe
langd tine; cdci vor sd cdldreascd in spinarea ta. Si pe fiecare simbol cdldresti
spre cate un adevdr. Aici {i se deschid toate cuvintele si raclele de cuvinte ale
fiintei; intreaga fiintd va deveni aici cuvant, si intreaga devenire va invdta de
la tine sd vorbeasca.”

o Determinati, in contextul celor afirmate mai jos, rosturi si semni-
ficatii ale zilei de Duminicd in gandirea noastra spirituala roma-
neasca.

C. Noica afirma ca e timpul sa fim exasperati, cici omul modern nu mai
intelege rostul zilei de Duminica. El ,,a rationalizat-0” si ,face din sarbatoa-
re o indatorire cetiteneascd’. Mediocritatea, sdricia si incertitudinea zilei
de Duminica (de odihna) spune totul despre omul modern. Pentru omul
civilizat ziua de Duminicé are un sens ,igienic: dupa ce ai lucrat sase zile,
te odihnesti”. Daca gandim lucrurile adanc, ea nu este pur si simplu o zi de
refacere, ci ,,intia zi in care nu te mai indeletnicesti cu altceva decét cu tine
si cu tainele ce tin de tine. E ziua Domnului; adicd ziua singuratatii tale, a
intoarcerii tale la izvor”. (Dar) si fara sensul ei religios, ziua de Duminica
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e la fel de adanca si valoroasa, cand e traitd in spirit, ca o zi a regasirii si
aprofundarii.

Pentru contemporanul nostru ea este doar in repaos monoton, o pier-

dere desfititoare [ibidem]. Adica un week-end (angl.: sfarsit de saptama-
nd cuprinzand sambita si duminica, destinat odihnei; Interval de timp de
sambata pana luni, folosit pentru odihna si petrecere).

w

N

10.

11.
12.

Asadar, continuati:
1. A vorbi despre limba romanad este ca o duminicd. (N. Stanescu)
2.

PN

9. Duminica e de floare. (1. Vatamanu)
10. Femeia trebuie sd fie precumn Duminica in fata omului. (vorba din
batrani)
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