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Educatia nu este pregdatirea pentru viata,

educatia este viata insasi.

(John Dewey)



Este bine sa fim importanti,
insa este mai important sa fim buni:
profesionisti buni, conducatori buni,

colegi buni, parinti buni, oameni buni...

(Nelu Vicol)



REFLECTIE:
cum invatam viata in educatie?...
cum avem grija de esenta cu care ne nastem?...
cum construim incredre si atitudine?...

cum putem fi liberi prin angajament?...
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PREFATA

De cativa ani, specialistii competenti in educatie din diferite institutii
promoveaza invatamantul formativ, pornind de la ideea ca educatia este
viata insasi. Punand la baza acest deziderat, dr., conf. univ. Nelu Vicol a
deschis calea spre o noud posibilitate de a aborda problemele educatio-
nale si a identifica o noud viziune teoreticd in raport cu acestea, afirmand
ab initio ca ,omul este un proiect aruncat in lume, aflat inca intr-o stare
de facere / de educare / de formare permanenta”.

Configuratd in sase grupaje tematice, bine concepute si denumite:
Prolegomene; Realitdti societale si culturale in educatie; Educatia corecti-
vd: contexte epistemice si argumentdri; Nevoia de limbaj si de comunicare
in educatia corectivd;, Cadrul didactic: contricipant al educatiei corective;
Creativitatea in educatia corectivd, lucrarea face dovada unui tratament
multi-aspectual al personalitatii umane care este permanent ,supusa” edu-
catiei. Cu atat mai mult ca ,,actualmente umanitatea se afld intr-un stadiu
deplorabil”, conform afirmatiei autorului, iar , stiintele socioumanistice in-
troduc si stabilesc determinari corective in configurarea esentei omului”.

In textul monografiei autorul isi propune sa disece educatia corecti-
vd, luand in considerare contributiile din pedagogie, psihologie, filosofie,
antropologie, istorie, etimologie, literatura etc., abordate dintr-un punct
de vedere original. Aderand, pe parcurs, la multiple idei ce au fost expuse
deja in diferite lucrari, autorul le orienteaza astfel incat acestea capata
noi denotatii si functii, contextualizandu-se plenar in educatia corectiva.

Fiind constient de faptul ca sintagma educatie corectivd ar putea ge-
nera, in sfera noastra educationald, anumite semne de intrebare, autorul
vine cu precizarea terminologiei si a imboldurilor care au stat la baza for-
muldrii ideilor respective, evidentiind in fiinta umana o serie de necesitati
si de puteri ce se pot explicita mai facil, porrnind de la un tablou general
al educatiei. Astfel, printre aceste imbolduri se inscriu: discutiile purtate,
varia opinii si dezbateri ce exista in stiinta pedagogicd, ce pot derula, cel
putin, la prima reflectie; nu exista studii stiintifice care sa arate perspec-
tivele dezvoltarii pedagogiei nationale; etalarea unora ca ,dumnezeul”
unui concept sau ,constiinta pedagogica a neamului”; lipsa unui tratat
complex, ce ar dezvalui tendintele provocdrilor sociopsihopedagogice; o
varia de cercetari se reduc la formula unei singure probleme; probleme-
le omului devin tot mai acute (stres psihologic masiv, incordare, frica,
confuzie etc.); influenta schimbarilor sociale asupra vietii si sigurantei
psihosociale etc.



In acest sens autorul precizeaza pentru cititori cd educatia corecti-
va nu semnificd altceva decdt ipostaze temporale si spatiale de interventii
educative si formative in viata omului prin provocari transgenerationis-
te si de transmitere culturald, dat fiind ca viata omului nu poate evolua
inflexibil la cerintele si la nevoile de dezvoltare individuala, psiho-so-
cio-profesionald. In acest context deruleazd procese modificatoare si
anumite corectii oportune bazate pe modele, mecanisme, concepte si
reguli ce sunt validate si general acceptate, luandu-se in considerare, de
la o generatie la alta, conditiile reale specifice in care evolueaza omul si
cu destinatie precisa in ceea ce priveste asigurarea reald a calitdtii vietii
umane. Anume educatia corectiva prin extinderea acestor facultdti ale
personalitdtii il pune pe om sd-si arate toate talentele sale.

Totodata, aici sunt trasate si unele linii de solutionare, cum ar fi cele
puse in evidenta de autor: re-facerea modului nostru de a fi, cdci nu exis-
td un factor corector si corectiv mai puternic decat trezirea propriei con-
stiinte, aureolata valoric; educatia corectiva trebuie sa devinad o realitate
prin elaborarea unui nou limbaj, in care conceptele de realitate integra-
ld, co-creatie, ordine fundamentald nu separa rigid mintea de materie,
trupul de suflet; realizarea educatiei prin prisma filosofica a problemelor
majore ale umanitatii etc.

In felul acesta, prima componenta tematica a lucrarii explicd in mod
clar necesitatea promovdrii notiunii de educatie corectivd, prin relatio-
narea mai multor notiuni de referinta: de la societate spre umanitate si
personalitate, apoila constiinta si viata individului predispus la educatie.
Dupa aceasta se implica cuvantul si fiinta care gandeste intr-o anumita
culturd, formandu-si un anumit sistem cognitiv si schimbandu-se per-
manent intr-o lume care ,este in regulad”.

Dupa pérerea autorului, educatia corectivd reprezintd o particulari-
tate exclusivd a speciei umanein cadrul fiintelor vii, ceea ce explica o serie
de comportamente diferite din punct de vedere calitativ. Punand in rela-
tie omul si elevul, dl Vicol aderd la un sir de idei, pe care isi fundamentea-
zd pozitia. Printre acestea se inscriu si urmatoarele: omul-elevul nu ra-
man indiferenti la influentele socioistorice si socioculturale; omul-elevul
se formeaza pe ei insisi si traiesc prin culturd; schimbarile sociale negati-
ve (declinul innobildrii sufletului, pragmatismul exagerat) genereaza un
sir de interventii corective, o generatie face educatia alteia transmitand
experiente ce le creste sile lasa sporite aceleia ce urmeazd, astfel aplican-
du-se influente si oportunitdti corective. Ce-i drept, aici autorul confera
un prilej de polemizare atunci cand sustine ca "educatia corectiva il pune
pe om sd-si arate toate talentele sale...”.



De asemenea, autorul isi asuma complicata chestiune a umanismu-
lui din om si a fiintei umane ca un cod de spiritualitate, care addposteste
o multitudine de semnificatii ce depasesc domeniul antropologic. Au-
torul puncteazd cd educatia corectiva pregdteste fiinta umand (inclusiv
elevul) pentru analiza evaluativd a propriei existente si a idealurilor si
orizonturilor de sens ale acesteia. Dupa cum constata autorul, ,omul se
bucura de luxul de a gandi la propriile gdnduri, de a atribui gandurilor o
anumita logica, de a-si apropria lucrurile prin ganduri”.

In aceasta lucrare autorul isi formuleazd ca sarcind sd fie cunoscutd
comunitdtii stiintifice o prezentare generald a puterilor educatiei corecti-
ve, a cultivdrii acesteia si a beneficiilor ei in ceea ce priveste dezvoltarea
vietii umane si, in acelasi rand, a consecintelor dramatice ale atrofiei in-
terventiilor corective, atdt in plan individual, cdt si colectiv.

Vorbind despre legile invatarii, ale psihologiei functionale, operand
cu multiple exemplificari din literaturd, facand largi referinte la pedago-
gia populara si folclor, autorul aduce dovezi pentru ideea ca ,educatia
corectivd presupune receptarea i respectarea frumosului ipostazit in mo-
dalitdati de expresie a creatiei folclorice, iar ipostazierea frumusetii indivi-
duale la cunoasterea frumusetii umane’.

Plus la aceasta, autorul se axeazd pe nevoia de limbaj si de comuni-
care in educatia corectivd, atribuind acestora un rol esential, afirmand
cd ,orice lucru real sau imaginar este amenintat de limbaj, dar poate fi
si salvat prin limbaj”. O ilustrare a acestei idei o poate servi cooptarea
limbajului numelor, limbajul exprimarii, limbajul cunoasterii, limbajul
afectiv etc., prin afirmatia cd ,ajungem sd trdim pentru exprimare, iar ne-
putand ,scapa” de exprimare, omul nu poate scapa de cunoastere”.

Cercetarea continua il aduce pe autor in fata problemelor ce vizeazd
cadrul didactic, pe care il incadreazd ca un agent al educatiei corective,
prin integrarea stiintei si a educatiei, avand un rol determinant in acest
proces. Or, educatia corectivd se centreazd, in primul rand, pe recupera-
rea naturii omului, stimuldndu-1 sd invete din nou. Dupa cum afirma si
autorul, ,problema educatiei corective sdlasluieste in marele secret al
perfectiunii esentei omenesti, in luminile umanitatii”.

in viziunea autorului ritmul vietii de azi, fiind unul trepidant, cre-
eaza impresia cd scoala a urcat pe o banda de alergare si nu poate sa se
opreasca pentru a re-invia spiritualitatea. Nivelul de stres formativ atin-
ge cote destul de mari. Apare astfel nevoia ca profesorii sd-si organizeze
activitatea in spatiul didacticii mentale pentru a nu forma elevii ca niste
simple masini asamblate pentru castigul de bani, care nu mai au timp
pentru afectivitate, pentru spiritualitate. Autorul nu oferd, in acest sens,



o formula , magicd” ce sa aduca solutii imediate, ci furnizeaza informatii
siinterpretdri convingatoare care sa determine actiuni si oportunitdti co-
rective ce ar usura progresul si performanta educaiei. Dupa cum afirma
si autorul, ,omul poate sa realizeze o interventie corectiva in scopul de
ifmbunatatire a activitdtii sale, deci o micd inovatie sau inventie”.

Trebuie sd precizam ca tentatia educatiei corective este evidentd, cu
avantaje si riscuri, totodatd. Autorul este constient de acest lucru si isi
organizeazd lucrarea astfel incat grupajele tematice sa fie functionale, cu
atat mai mult ca perspectiva educatiei corective este sustinutd de un sir de
argumente, angajand si deschiderile necesare spre o problematicd educa-
tionald si sociald largd, ce include un segment important al vietii umane.
Aici se identifica si asertiunea privind fondul cultural cu tipuri structu-
rale decisive transmise de la o generatie la alta generatie prin filtrele cul-
turale respective, si anume: logice, lingvistice, psihologice, axiologice si
simbolice.

Pe acest fundal, lucrarea dlui Vicol se inscrie intr-un registru de refe-
rintd in stiinta pedagogicd, autorul valorificand metoda panoramicd, ce
presupune crearea unui fablou larg de aspecte ca directionare spre edu-
catia corectivd. In centrul acestei panorame se afla educatia corectivd, iar
in jur se plaseaza intersanjabil pedagogia, psihologia, sociologia, antro-
pologia, filosofia, istoria, literatura. Dincolo de constructia sa metodolo-
gicd, o astfel de metoda este destul de reflexiva si adecvata obiectivului
propus.

Observarea si constientizarea manifestarilor educationale ale lucra-
rii fiind trasate, utilitatea acesteia fiind evidentd, trebuie sd mentionam
limbajul cartii, care este, conform subtitlului, unul, pe alocuri si ,,meta-
foric”, insa corespunde destul de bine titlului si continutului lucrarii.

Victor TVIRCUN,

doctor habilitat in pedagogie,
doctor habilitat in istorie,
profesor universitar
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PROLEGOMENE

Despre principiul armoniei si al coerentei in educatia persona-
litatii. Omul este un proiect aruncat in lume, aflat inca intr-o stare de
facere, de educare / de formare permanenta, pe parcursul intregii vieti.
De aceea, investitia in cresterea culturald, in dezvoltarea inteligentei, in
sporirea creativitatii si in capacitatea de inovare a indivizilor semnifica
si va fi una dintre preocupdrile esentiale ale tuturor stiintelor umanitatii.

Fiind in esenta lor evolutive, lumea vegetald si lumea animala au cre-
at conditii si premise pentru aparitia omului, el dezoltandu-se, la randul
sau, ca fiinta biosociald, socioculturald, inzestratd cu facultatea de a gan-
di, cunevoia de limbaj articulat si, in baza acestuia, dezvoltandu-si gandi-
rea si avand capacitatea sa genereze idei si sd faureascd unelte pentru a-si
asigura viata in realitatea inconjuratoare. Aici modalitatea si mecanismul
pentru a intelege si pentru a descifra provocarile si problemele vietii, ale
existentei si ale dezvoltarii omului, o semnifica stiinta, cercetarea.

In context, simbioza stiintelor filosofice, sociobiologice si antropo-
logice fundamenteaza teoretic si probeaza praxiologic cunoasterea omu-
lui. Granet precizeaza urmatoarea simbioza: , Physiologie et psichologie
sont intimement solidaires: ’Homme constitue un microcosme ou se
réfléchissent toutes les structures du macrocosme. Qui connait I’Hom-
me connait le Monde et la structure de I’Univers comme son histoire.
Nul besoin de constituer a grand peine, des sciences spéciales. Le Savoir
et UN”!. Asadar, un rol important li se atribuie stiintelor socioumanistice
(stiintele educatiei, stiintele limbajului) si stiintelor culturii (culturolo-
gia), care introduc si stabilesc determindri corective in configuratia esentei
omului, a existentei sale trecute, prezente §i viitoare, dat fiind ca fiecare
om se naste cu un spectru de stdri contradictorii, acestea completandu-se
si compensandu-se cu un continut concret si determinat sub influenta
mediului, conditiilor si provocarilor societale, ale credintei, culturii, mo-
ralei, esteticii si eticii. Acestea se produc in timpurile cand trdim intr-o
epoca a interferentelor. Confucius nota in sensul interferentelor urma-
toarele: ,Correspondances et interactions y unissent indissolublement
I’homme a la nature et le physique au morale (le livre Hong Fan ,,Grande
Regle”). A chacun des cing élements (I’eau, le feu, le bois, le metal, la
terre) correspond une activité céleste (la pluie, le soleil, le chaud, le froid,
le vent) et une activité humaine (le geste, la parole, la vue, I’ouie, la vo-
lonté ou la pensée), a quoi correspondent encore la gravité, le bon ordre,

! Darche]J., Confucius. Paris: Imprimeries Paul Dupont, 1956, p. 30.

11



le discernement, la prudence ou la bonne entent, la saintée”?. Intalnirile
dintre persoane sau culturi se amplifica si se diversifica de la o zi la alta.
Nu este usor sa intretii relatii optime cu altii, s intelegi alte moduri de
gandire, de simtire, de actiune, de cunoastere.

Este evident ca actualmente umanitatea se afla intr-un stadiu deplo-
rabil. Tendintele culturale occidentale promoveaza o atitudine egalitaris-
td in toate aspectele vietii; oamenilor le place sa creada ca sunt rezultatul
unor politici perfect programate; genetecienii si sociologii fac tot ceea
ce le este in putintd sd demonstreze, printr-un ansamblu impresionant
de date si de rationamente, cd toti oamenii sunt egali de la natura si ca,
daca unii sunt mai egali decat altii, aceasta se datoreaza educatiei, nu
ereditatii.

Orice individ se caracterizeaza printr-un anumit grad de inclinatie
catre socializare. Existd oameni pentru care orice contact cu o alta per-
soand este un rau necesar, aici profilandu-se , personajul dramatic” in so-
cietate, dat fiind ca unii oameni trebuie sa suporte pe alti oameni, iar alti
oameni trebuie sa ii suporte pe ei. La cealaltd extrema se identifica aceia
care in mod natural nu pot trdi pe cont propriu si care preferd anume sa
petreaca timp in compania unor indivizi care le sunt antipatici decat sa
stea singuri. In aceste doud extreme existd o varietate extraordinara de
situatii, desi majoritatea oamenilor sunt mai aproape de tipul individului
care nu poate suporta singurdtatea decat de acela al persoanei care se
eschiveaza de orice relatie interumana.

»Zoon politikon”-ul aristotelic se valideaza prin confirmarea realita-
tii cd noi, oamenii, trdim in grupuri, si fiecare dintre noi in lumea aceasta
contemporand va avea de-a face, intr-un fel sau altul, cu alti oameni si,
cu atat mai mult, insdsi actiunea de a evita alte persoane va avea un im-
pact asupra fiecdruia si asupra tuturor si aceastd realitate poate fi catalo-
gatd drept un cost de oportunitate, deci un castig sau o pierdere ce nu mai
au loc pentru acea persoana sau pentru acel grup. Asadar, fiecare dintre
noi are un cont pe care il imparte cu ceilalti: orice actiune sau lipsa de
actiune ne aduce un castig sau o pierdere in acest cont si, in acelati timp,
conduce la un castig sau la o pierdere in contul altcuiva.

In aceste conditii se nasc diferite strategii de asumare spirituala fata
de alte expresii spirituale-individuale sau colective, ce pot fi considera-
te ca asumare spirituald a unui demers al scolii contemporane, care este
principala instantd de culturalizare, fiind antrenata in materializarea
acestor strategii. Ea nu poate ramane neutrd la marile incitari sau presi-
uni ale vremii, fiind implicatd in aria schimbarilor lumii contemporane.

2 Darche]., Op. cit., p. 29.
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In perimetrul scolar se reproduce cultura si se pun bazele creatiei de noi
expresii culturale, deoarece atunci cand avansam semanticitatea cuvan-
tului , scoald” intelegem organizatia care produce instruire-educare, care
invata pe altii si care invatd de la altii, adica docendo discitur (invat inva-
tand sau invatand pe altii, inveti de la altii).

Asadar, scoala formeaza nu doar un individ in general, ci o persoand
anume, in §i pentru conditii date, axatd etnocultural si incadratd socio-
comunitar.

Convergenta ideologica a cercetarilor si a activitdtilor didactice des-
fasurate avanseaza formarea scolard drept un demers de marcare a indi-
vidualitdtii, de subliniere a contururilor identitare, de intrare in limitele
unor modele educationale si culturale si astfel se militeaza pe multiple cai
sa se formeze elevilor o culturd ,integrald”, sa se modeleze , deplin” per-
sonalitatea lor, ca aceasta ,sa se desdvarseasca”, si de aceea investigarea
strategiilor, manierelor si gesticulatiilor educationale comportd anumite
note de integrism si de armonie si coerentd, care, deopotrivd, construiesc si
pun in operd identitatea personald §i culturald a elevului §i a profesoru-
lui. Acestea sunt identificate la nivelul continuturilor stipulate de instru-
mentele didactice, fiind constructiviste si elevocentriste, si ele reprezinta
cadrul de modernizare a continuturilor disciplinare si a instrumentelor
metodologice, un factor esential — ,alfa si omega” (AQ).

Totodatd, analiza situatiei existente in stiinta pedagogicd ne obliga
sa constatdm realitatea ca la capitolul lucrarilor de sinteza si de generali-
zare a proceselor, tendintelor si problemelor existente in stiinta pedago-
gicd din Republica Moldova exista unele restante.

Daca vom medita la statutul pedagogiei, in general, si al concepte-
lor pedagogice, in special, in contextul contemporan, vom putea sd fim
derutati, cel putin la prima reflectie, de varia opiniilor si dezbaterilor ce
existd. Unii autori afirma cd pedagogia / conceptele pedagogice se afld in
impas, ca nu pot sd se ralieze la problemele complexe si urgente pe care
le avanseaza viata sociald. Alti exegeti cred cd pedagogia semnifica una
dintre stiintele esentiale despre edificarea personalitatii umane si are
menirea de a contribui la formarea si la dezvoltarea comportamentelor
individului in cresterea sa. Or, disputele sunt purtate asupra functiilor
educative si sociale ale pedagogiei, care sunt fie diminuate, fie amplifi-
cate sau chiar exagerate. Asadar, putem afirma cd in Republica Moldova
se identifica impasul, criza, progresul si expansiunea valorificarii conce-
prelor pedagogice?

In acest context cercetrile din ultimile decenii de la sfarsitul seco-
lului XX si primele decenii ale secolului XXI vdadesc tendinte modeste ale
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provocarilor sociopsihopedagogice; deci, atare cercetdri trebuie proiec-
tate, directionate si compartimentate intr-un studiu sau intr-un tratat
complex pentru a fi desprinse evolutiile cercetdrilor pedagogice de la noi.

Actualmente nu exista studii stiintifice® care sd arate partea pozitiva
si cea negativa a lor, precum si impactul asupra nivelului de calitate a
invatamantului si a profesionalizarii cadrelor didactice din tara noastra.
De asemenea, nu se fac studii de vizibilitate stiintifica a diferitor proiec-
te si programe lansate in domeniul educatiei. Lipsesc studiile analitice
complexe vis-a-vis de perspectivele dezvoltarii pedagogiei nationale. Cu
atat mai mult, unii ,exegeti” refuza sa absoarba ceea ce se descoperd in
pedagogie si isi fac si se refugiaza in ,,propria” pedagogie etalandu-se ori
fiind etalati ,constiinta” pedagogica a neamului sau ,dumnezeul” (cata
ipocrizie!) unui concept — de fapt, conform profesorului iesean Constan-
tin Cucos* -, ,,0 insdilare de amintiri, idei retardate, sabloane procedura-
le, vorbarie goald”. Nu se fac cercetdri comparative si nu sunt selectate
riguros cele mai eficace si reusite modele educationale din lume, ce pot
fiimplementate cu succes la noi in tard. Totodatd, si unii cercetdtori con-
sacrati, In anumite circumstante, pot gresi prin cantonarea in probleme
abstracte, prin investigarea unor fapte irelevante, prin tipul de discurs
avansat ce este uneori sofisticat, tehnicist. Neincrederea este alimentata
si de calitatea unor factori de decizie care, deseori, nu au pregatirea ne-
cesard, nu au acoperire profesionala (ci doar politicd, si aceasta deseori
evazival), care dau dovada de amatorism sau crasd incompetenta in ma-
terie de psihopedagogie. Nu pretindem ca factorii de decizie sa fie cer-
cetdtori, ci sa fie permisivi fata de noul sau inovatia aduse de stiintd, sa
deceleze intre adevarata si falsa pedagogie, sa intuiascd ideile novatoare
ce pot perfecta sistemul national de educatie.

Este regretabila si valorificarea insuficienta prin studii monografice si
teze de doctor a activitatii renumitilor savanti, cercetatori — fondatori ai di-
rectiilor stiintifice in domeniul pedagogiei din Republica Moldova. In con-
text, este imperios necesar ca aceste cercetari, care avanseaza stringenta
investigare cu impact disciplinar, inter- si transdisciplinar, sa fie demara-
te, sd fie materializate si sa fie valorizate in baza urmatoarelor criterii:

— accesibilizarea, prin organizarea si structurarea analitica si logi-

cd a informatiilor in ordine cronologicd, concomitent cu intro-

3 Vezi:1. Tvircun V., Tendinte si probleme in cercetarea pedagogicd din Republica Mol-
dova, in: Revista Univers Pedagogic, 2019, Nr. 4(64), pp. 3-6; 2. Bucun N., Gandirea si
stiinta pedagogicad — conditii indispensabile in dezvoltarea personalitatii, in: Revista
Univers Pedagogic, 2011, Nr. 3, pp. 6-14.

4 Cucos C., Pedagogie. Accesibil la file: ///C:/Users/Sala%203/Desktop/Pedagogie%20
-%20Cuc0%C8%99%20Constantin%20-%20Google %20C%C4 %83r% C8%9 Bi.html.

14



ducerea unor informatii noi si mai ales a unor legaturi, a unor
treceri firesti de la un continut la altul;

— accentuarea caracterului de sinteza, oferind atat puncte de ve-
dere si conceptii contradictorii, divergente cu privire la unele
probleme abordate in cercetarile pedagogice, cat si conceptiile
in care se identifica tendinta de solutionare a lor, de unificare a
ceea ce In mod natural si firesc este diferentiat si diversificat;

— actualizarea, aducerea in actualitate, la zi, a informatiilor cu pri-
vire la problematica tratatd, cu atat mai mult cu cat progresul in-
formational in anumite domenii este de-a dreptul fascinant, op-
tica de abordare a unor probleme fiind noua nu numai ca urmare
a schimbarilor inregistrate in orientdrile pedagogice cunoscute,
ci si datorita aparitiei unor noi orientari in stiintele educatiei;

—  utilitatea sau punerea la dispozitia publicului larg (cadre didac-
tice, specialisti, sociologi, psihologi etc.) a informatiilor menite
sd contribuie la formarea unor reprezentari socioistorice si so-
cioculturale corecte despre pedagogie si despre pedagogi, des-
pre profesia didacticd, despre ceea ce poate sau nu poate inca sa
ofere aceasta disciplind — pedagogia.

Deci, este necesar sd se renunte in invatdmantul din tara noastra la
abordarile reductioniste ce favorizeaza cercetarea fragmentata si sa se
indrepte spre abordarea sistemicd, de tip integrator a problematicii edu-
catiei, ce are ca obiect complexitatea, totalitatea, sinteza si este interesa-
td de coerenta si relevanta sistemului®. Astfel incercarile integrative ale
pedagogiei se reflectd in maniera verificabild, deoarece atunci cand un
exeget al pedagogiei descrie o competentd sau un comportament, dis-
cursul sau nu va comporta o versiune semantica veritabila pentru un alt
pedagog decat dacd ambii cad de acord asupra unui criteriu ce sa le per-
mitd constatarea prezentei, absentei sau gradului de dezvoltarea a com-
petentei sau a comportamentului respectiv.

Aici sunt necesare virtutile explicitative, comprehensive si anticipati-
ve ale pedagogiei, acestea fiind dedicate criteriilor de:

*  obiectivitate (evaluarea cercetarii si a teoriei dupa propriile lor

merite),

* acuratete (obtinerea datelor din laborator sau din lumea scolii,
din lumea reala),

*  mentinere a unui scepticism sandtos (datele si teoria sunt aprecia-
te cu precautie pana cand rezultatele sunt repetate si verificate).

° Hadarca M., Dezvoltarea teoriilor educationale in invatamantul preuniversitar din Re-
publica Moldova, in: Revista Univers Pedagogic, 2011, Nr. 3, pp. 39-46.
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Aceastd vizualizare ar reprezenta evidente semne ale integralitatii
pedagogice®, ea materializand un proces de reintoarcere, mutatis mu-
tandis, la natura pedagogica a noilor entitdti educationale.

Pe aceasta linie de reflectie se va realiza complexul de superiorita-
te pedagogica a principiului anticipdrii, in dezbateri stiintifice si evolutii
analitice captivante, surpinse prin incercari societale ,,provocatoare” de
democratizare a educatiei, promovand idei elegante in identificarea con-
figuratiei dezvoltdrii stiintei pedagogice, prin re-intoarceri sau inaintari.

Astfel, este de imaginat ca preocuparea pentru specificarea integra-
litatii in pedagogie face din aceasta un edificiu pedagogic considerabil,
deoarece, dupa cum afirma Immanuel Kant’, ,se castiga deja foarte mult
cand o multime de cercetdri pot fi reduse la formula unei singure pro-
bleme, caci prin aceasta nu numai ca ne inlesnim chiar noud propria
noastrd munca, determinandu-ne-o precis, ci si oricui altuia, care vrea
s-0 examineze”.

Viata omului, mentioneaza cercetdtorii si practicienii?, se complica
zi de zi, dat fiind ca in orice perioada de evolutie a umanitdtii se ampli-
fica ingrijorarea, insecuritatea, temerea, fobiile in contextul carora pro-
blemele omului, in ascensiunea lui societald, culturald si spirituala devin
tot mai acute. Incertitudinea conditiilor sociale, economice si ideologice,
discreditarea valorilor morale, situatiile dificile de viata si cele de criza,
dar si alte provocdri societale actuale invoca stres psihologic masiv, in-
cordare, fricd, fobie, confuzie, afectand sdnatatea spirituald, mentala si
fizica a persoanelor, uneori provocand indiferenta si pasivitate, alteori
anxietate, ostilitate si panica. Transformarile societale rapide permit
constatarea unei situatii complicate de dezvoltare a omului contempo-
ran si avanseaza sarcini complexe in fata stiintei si practicii psihologice
si pedagogice.

Schimbdrile societale din ultimii ani au impact asupra calitdtii vietii
si sigurantei psihosociale, dar si asupra aspectelor de integrare sociocul-
turala a persoanelor. Actualmente sunt de valoare cercetarile ce atesta
principalele schimbari socioculturale si impactul acestora asupra dez-
voltdrii personalitatii umane. Extrem de importantd, intr-o lume funda-
mental schimbatd, este modificarea situatiei de dezvoltare si de functi-
onare a personalitdtii in ansamblu. Tendintele societale demonstreaza
necesitatea extinderii cercetdrilor stiintifice in aspect sociopsihopedago-

6 Callo T., Axiologia integralitatii in stiinta pedagogicd, in: Revista Univers Pedagogic,
2011, Nr. 3, pp. 24-29.

7 Kant Im., Critica ratiunii pure. Bucuresti: Univers Enciclopedic Gold, 2009, p. 62.

8 Vezi: Melnic B., Miroliubov T., Omul. Chisinau: Tipogr. ,,Alina Scorohodova” 1I, 2006.
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gic, orientate spre resursa umana si valorificarea abilitatilor de persona-
litate. Astfel, unele dintre problemele societale se refera la:

— deficitul locurilor muncii de calitate;

— dezvoltarea economica ineficientd si nefavorabila a mediului
rural;

—  capacitdtile institutionale/organizationale reduse;

— excluziunea sociald din cauza pierderii sau a imposibilitatii an-
gajarii in activitatea de munca;

— migratia cetdtenilor la nivel national si mondial in scopul iden-
tificdrii unui loc de munca, a unor oportunitdti de studii sau a
reintegrarii familiei;

— schimbdrile vertiginos de negative in dinamica populatiei;

— tranzactia demografica a generatiilor ce a contribuit la imbatra-
nirea populatiei;

— relatiile interetnice care sunt afectate deseori de comportamen-
te individuale si colective de altercatie;

— diversitatea colectiva si interumanad in societate;

— probleme de dialog intercultural si religios;

— integrarea minoritatilor nationale in diverse sfere ale vietii statului;

— adaptarea si integrarea sociald a persoanelor defavorizate pe
criterii discriminatorii;

— adaptarea si directionarea sistemului educational la noile abor-
dari societale contemporane;

— educatia adultilor etc.

In contextul acestora si dacd vom fi atenti la ceea ce se intampla in
interiorul si in exteriorul nostru, vom sesiza ca deseori nu suntem refrac-
tari la schimbarile reale. Or, rezistentele la schimbare, mentioneaza An-
dré Moreau’®, se afla la originea a ceea ce numim ,,boli nervoase”. Astfel,
psihiatria clasicd descrie bolile drept entitati distincte: depresie, nevroza
obsesionala, schizofrenie, psihozd, spre deosebire de o gripd, de un can-
cer sau de un infarct. Nu este vorba aici despre bolile mentale de origine
fizica precum debilitatea datorata unei meningite sau monogolismul.

in ultimii ani, mentioneaza autorul citat, numeroasele cercetari
asupra medicamentelor au permis diferentierea si clasificarea diverse-
lor stari maladive pentru a compara rezultatele obtinute si validarea lor.
Cercetdrile si anchetele recente asupra opiniei unor renumiti psihiatri au
permis urmatoarea concluzie: diagnosticele astfel descrise nu mai sunt
considerate entitati distincte (precum infarctul, diabetul, pneumonia), ci
un ansamblu de simptome ce au la baza mai multi factori convergenti:

®  MoreauA., Autocunoastere si autoterapie asistatd. Bucuresti: Ed. Trei, 2007, pp. 111-112.
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— o predispozitie ereditard (depresie maniaco-depresiva, schi-
zofrenie);

— un teren biologic propice (constitutia persoanei), in mare parte
inca necunoscut;

— factori de mediu (rasda, culturd), religie, politica, organizarea
societdtiisi rezultatul invatarii, al educatiei si reactia persoanei
insesi.

Acesti factori diferiti sunt de o intensitate variabila. Astfel, diagnos-
ticul nu mai este perceput ca unul nosografic (o boala in sine), ci ca un
»diagnostic strategic”, deci felul in care o persoana reactioneaza la acesti
factori diferiti, organizarea sa internd. De aici, diagnosticul este perceput
ca mobil si modelabil, cu ajutorul medicamentelor, terapiei sau al evolu-
tiei spontane. In psihoterapie, precizeaza autorul citat, nu putem actiona
asupra ereditatii, nici asupra laturii biologice, insa acesti factori diferiti se
actualizeaza in prezent prin mecanisme de apdrare sau prin rezistente-
le la schimbare si este destul de probabil ca psihoterapia sad reduca rata
»re-caderilor” in aceste cazuri cu predominanta biologica si sd-i permita
persoanei sa gaseasca cele mai bune raspunsuri la presiunile biologice,
educative ori socioculturale ce o asalteaza.

Toate acestea semnificd provocdrile lumii contemporane, iden-
tificandu-se in conceptul ,lumea in care traim” prin incertitudinile si
conditiile economice, psihosociale, politice, culturale si educationale
si reprezentand fenomenul sociologic al populatiei. Ele se incadreaza in
probleme privind:

e dereglari ale lumii contemporane si sinuciderea Europei;

e epoca omului - apocalipsa ori pace universala?;

e  istoria geneticd a popoarelor si superstitiile modernitatii;

e populism in epoca digitala;

*  povestea stiintifica a credrii universului si a vietii inteligente;

* perceperea celor 50 de ani de explordri spatiale si la ce se poate

astepta omenirea in viitor;

e schimbarile climatice, unde vor duce ele omenirea: spre apo-
calipsa ori spre pace universald?;

e viitorul medicinii, cum aratd el din perspectiva cercetarii si ino-
varii (pediatrie pulmonara, biologie moleculard si imunologie,
bioetica).

Toate acestea conduc la identificarea si sporirea evidenta a opor-
tunitdtilor de care au nevoie membrii societatii si consemnand schim-
bari atat in ocupatia, educatia si in reprezentarea politicd, dar si in relatii
complexe dintre genuri, clase si apartenenta etnicd, dintre conditiile lo-

18



cale si presiunile nationale si globale, ce determina laolalta locul fiecarui
exponent al genurilor pe piata muncii si in lumea sociald, politica si eco-
nomica de astdzi in general.

Ele reflectd astfel anumite discrepante privind fenomenul orarului
flexibil si influenta acestuia asupra pietei muncii, politica genurilor si te-
oria sociald, diferentierea pe criterii de genuri a drepturilor cetdtenesti si
a apartenentei nationale si de genuri in contextul integrdrii europene'.
Timpul prezent vine cu multiple ingradiri ce ne predispun la un mod de
a fi strdin vocatiei noastre.

Astfel:

— nerisipim sdrdcacois/distructiv in varia de false obligatii si res-
ponsabilitati;

— ne determind presiuni diverse — profesionale, economice etc.,
manipuldri mai mult sau mai putin evidente, relationate de con-
sum si de ideologii sd dorim ori sa facem cee ce nu este esential
necesar sau benefic pentru noi;

— niseinduc trebuinte de care nu avem nevoie;

— ni se inoculeaza scopuri pe care, in mod normal, nici nu le ba-
nuim.

In acest ,vartej de presiuni”"' se pare ci este dimanic mai greu ,si
mai tii dreapta cumpana”, insd tocmai ,acest climat deconcertant ne
poate indarji, ne poate trezi dorinta de a ne apara, de a ramane noi insine
si de a refuza o evolutie pernicioasd de conjuncturi discutabile”.

In context, ne este harazit si traim doar intr-o lume in care pledoaria
pentru frumusetea umand si autenticitatea fiintei este tot mai greu de de-
limitat sau de salvgardat? Credem ca fiecare individ, oricat de , cazut” ar
fi, pastreaza in stratul cel mai profund al fiintei o ,aschie” si un germen
de perfectiune, un elan al devenirii in concordantd cu valorile deveni-
rii, cele ale autocunoasterii / ale autoterapiei, ale trezirii, ale constien-
tei'? (Anexa 3): ,,0 cazuisticd relevantd in acest sens... arata cd si firile cele
mai ,coborate” moral, social, comportamental poartd in ele posibilitatea
unei regasiri, dorinta unei convertiri, zarea unei inaltari” (C. Cucos). Asa-
dar, unde este plasat si unde poate fi regasit acest resort si cum il putem
activa; cum putem afla sau cum putem sa ne recastigam rostul; de unde
trebuie sa pornim pentru a regasi directia; cum trebuie sa actionam si
cum trebuie sd actioneze si altii pentru a readuce pozitivitatea prezentu-

10 Walby S., Transformari ale genurilor umane. Chisinau: Ed. Epigraf, 2003, pp. 11-29.

I Cucos C., Educatia estetica. Iasi: Ed. Polirom, 2014, p. 165.

12 Vezi: 1. Mello A. de, Constienta. Capcanele si sansele realitatii. Bucuresti: Ed. For You,
2003; 2. Moreau A., Autocunoastere si autoterapie asistatd. Bucuresti: Ed. Trei, 2007.
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lui, pe care o purtdm si despre care nu suntem si nu sunt constienti si cei-
lalti cd si pozitivitatea si prezentul sunt in posesia noastra si a celorlalti?

Profesorul iesean Constantin Cucos puncteazad cd omul are o che-
mare funciard pentru armonie, coerentd si ordinte interioard; normali-
tatea lui este relationata de o astfel de apetenta. Insa dincolo de trebu-
intele fiziologice sau pragmatice, sustine autorul citat, totusi ne simtim
fmpliniti cu adevarat cand existenta pe care o avem devine armonioasa,
coerentd, consistentd, frumoasa. Or, frumusetea umand deriva dintr-o
coerentd internd ideaticd sau comportamentald de care noi tofi §i fiecare
in parte suntem in stare, dar si dintr-o corelativitate a acesteia cu una ex-
terioard, livratd de comandamente ce ne depdsesc. Nu este insd suficient,
ci conteazd ca aceastd coerentd existentiald sd fie corelativd, sd fie corec-
tivd, co-extensivd, concordantd si cu ordinea celorlalti, deci cu armonia,
care, char dacd este rezultatul unei autonomii executive, nu trebuie sd fie
contradictorie $i in opozitie cu o exterioritate valoricd. Pozitivitatea com-
portamentald nu este una insulard, solipsista, individualista, dat fiind ca
implinirea umana este datd de pretuirea si respectarea valorilor ce i im-
plinesc sau i fericesc si pe ceilalti.

Deci, valorile societatii, modelele culturale existente si practicate isi
pun amprenta asupra psihicului individual si uneori atare influenta este
atat de evidentd incat ea genereaza aparitia unei ,persoane de bazd” ori
aunei ,personalitdti de statut”.

Astfel, ne realizdm cu adevdrat atunci cand prin actele sau prin as-
piratiile noastre rezondm cu identificdri ce ne depdsesc ca fiintd si capaci-
tati. Posibilitatea regdsirii noastre autentice este datd si de predispozitia
de a fructifica si de a corecta ocazii sau intervale privilegiate, interactiuni
cu persoane ori cu situatii ce ne pot ajuta sd descoperim partea frumoasd
a noastrd si din noi. lar acestea pot fi atat ocazii pozitive (realizdri profe-
sionale si personale etc.), cat si negative (insuccese, pierderi etc.), insa
indiferent de impact sau amploare, aceste intamplari — mari sau mici — ar
trebui sd contribuie la sporirea, edificarea i ridicarea noastrd spirituald,
la aflarea sau la corectarea directiei, la pre-facerea sau la re-facerea mo-
dului nostru de a fi, caci nu existd un factor corector mai puternic decdt
trezirea propriei constiinte, aureolatd valoric, si care, la un moment anu-
me, trebuie sa ne ghideze si sa ne determine a ne misca de unul singur.
in context, a ne lisa dusi doar de o exterioritate decizionald, indiferent
de natura ei, inseamna sa ne ascundem de noi insine, sd ne deghizam,
sa adoptdm o forma de lasitate care sa camufleze o vinovata neputinta si
de aceea ne-autenticitatea comportamentald este mai periculoasd decdt
conduita sincerd, chiar dacd nu este conforma intotdeauna cu regulile
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solicitate. La nivel fizic, emotional si mental, noi, oamenii suntem enti-
tati rezonante si coerente, suntem intr-o comunicare permanenta cu cei-
lalti si cu mediul, iar de acest fapt suntem constienti doar cat acceptdm
si cat nu acceptdm, cd influentdm si cd suntem influentati de energiile
ce ne inconjoard. Pe masura ce constiinta noastrd se extinde, devenim
mai lucizi si mai coerenti pentru ca rezonam cu lumea exterioard, deci
cu universul.

Asadar, in perioadele de crizd, de somn nefast al ratiunii, de dezor-
ganizare a gandirii si dezintegrare a realului, de incertitudine ontologica
si sociald, cand Tnsasi umanitatea decade si poate fi in pericol, apar, ca o
replicd aproape eroicd, Incercari de a schimba lumea si a ajuta omul sa
evadeze din tenebre si sa-si transforme viata intr-o luminoasa aventura a
afirmarii de sine si a libertatii (C. Narly)".

in acest context, intr-o intensitate valorici se manifesti relatiile
armonice care inunda exterioritatea, si indiferent de forma in care des-
coperim ca se manifestad energia, materia, spatiul si timpul, devine clar
ca acestea permit universului in totalitatea sa sa evolueze ca o entitate
coerentd. Astfel, principiul armoniei si al coerentei / al unitdtii in edu-
catia personalitdtii este crucial in relatia omului cu sine si cu universul
si viziunea despre o lume integrald este posibild in cadrul educatiei co-
rective, ce trebuie sa devina o realitate puternicad prin elaborarea unui
nou limbaj in care conceptele de realitate integrald, co-creatie, scop si
ordine fundamentald nu pot separa rigid mintea de materie, trupul de
suflet si pe noi insine de realitatea intrinsec integrala. Or, in aceastd reali-
tate centrul procesului de evolutie il semnificd alegerea: ceea ce alegem cu
fiecare actiune si cu fiecare gand este o intentie, o calitate a constiintei.
O alegere responsabild Inseamna sa tinem cont de consecintele fiecdreia
dintre alegerile facute. Pentru a alege responsabil, trebuie sa ne protejam
in viitorul probabil ce se va desfdsura cu fiecare alegere pe care o ludm in
considerare si acest lucru trebuie facut cu energia intentiei ca sa ne dam
seama despre ceea ce vrem sa credm si o alegere responsabild este aceea
la care am ajuns luand in calcul toate consecintele ei.

Suntem indrumati de profesori, dar cand alegem constient sa ne de-
plasdm spre energia sufletului se deschide poarta spre aceste indrumari.
in acest context sunt »puse in functie” introversia, ca atitudine ce evi-
dentiaza valoarea prioritara a subiectului, nu a obiectului, si extraversia,
ce este asociatd cu o subordonare a subiectului de cdtre obiect: in ceea
ce priveste manifestarea acestor doua moduri de raportare la realitate,
fiecare individ are acces la ambele, ca fiind o expresie a unui ritm existen-

15 Narly C., Pedagogie generald. Bucuredti: EDP, R.A., 1996.
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tial normal in activismul cotidian: gandirea si simtirea (tipuri rationale
— conduita constientd), senzatia si intuitia (tipuri irationale — perceptia).

Transformadrile fundamentale ale relatiilor dintre genuri - fenomenul
transgenerationist—in lumea contemporana afecteazd economia si toate
formele de relatii sociale. Fortele motrice care determina aceste schim-
bari sunt atat cresterea nivelului de educatie si al muncii salarizate, cat si
formele noi de reprezentare politica a intereselor cetatenesti.

Esenta raporturilor (inter)umane in educatia personalitatii. Una
dintre provocdrile esentiale o semnificd si modul in care chestiunile lega-
te de raporturile (inter)umane modeleaza si sunt remodelate de conditii-
le sociale, economice, educationale si culturale in care apar.

In studiul sai ,Maestri si discipoli” George Steiner', argumentand si
consolidand tezele de teoria culturii, defineste misterul legaturii dintre ma-
estrisidicipoli pe care o plaseaza peideea de , transmitere” ce include istoria
culturald a umanitatii intr-o forma de putere reprezentativa de cunoastere.
In context apare intrebarea: aceastd putere degradeazi raporturile maes-
trului cu ucenicul, cu discipolul?; acestea, raporturile, iesind de sub spiritul
tutelar al maestrului, re-configureaza un traseu intelectual individual?

Daca ne referim la educatia corectiva, putem sa constatdm ca ras-
punsul afirmativ al acestor doud intrebari retorice se construieste de ase-
menea pe o altd intrebare, si anume daca ele ar semnifica o expansiune a
unui proiect individual (,,de autor”), un mod individual de a se exprima
al ,fostului” discipol.

Este evident, si toatd lumea intelege, ca fiecare om nu actioneaza in
mod obligatoriu dupa un model, insad deseori modelele exista in subcon-
stient pe care omul le urmeaza involuntar si care il influenteaza (aidoma
unei carti pe care a citit-o cu mult timp in urma, al cdrei personaj se afla
fnauntrul omului).

Trebuie mentionat cd astfel se construieste parcursul de transmitere
culturald dat fiind ca vasta constructie intelectuald si culturald a omu-
lui, a umanitdtii, a secolelor, se ridicd pe umerii maestrilor, autoritdti su-
preme, identificabile, in toate punctele de interferentd™. Or, in procesul
educativ sunt responsabili atat actorul insusi, cat si ceilalti din jurul sau,
dat fiind ca educarea si innobilarea spiritului, mentioneaza Constantin
Cucos, nu reprezintd un moft sau un accesoriu gratuit in evolutia omu-
lui la scard istorica: ,nevoile inalte probeazd, intr-un fel, gradul si natura

" Vezi: Milea D., Spatiul cultural si forme literare in secolul al XX-lea. Reconfigurdri. Bu-
curesti: EDP, 2005, p. 4.
15 Milea Doinita, Op. cit., p. 6.
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aspiratiilor la care au ajuns indivizii si societdtile la un moment dat; tre-
buintele noastre se rafineaza, depdsindu-le pe cele bazale (de hrana, de
adapostire), dand expresie idealurilor de libertate si bucurii inalte”!¢. Or,
cu cat omul si societatea constientizeaza aceste apetente si le dezvoltd,
cu atat avanseaza nivelul evolutiei lor in timp, iar ambianta, circumstan-
tele, provocdrile, relieful, esenta si profunzimea spirituald definesc omul,
aviditatea, setea si posibilitatea, dar si potentele sale de transcendere o
obisnuitului, a necesarului, a obligatoriului, a idealului.

Fenomenul de transmitere / de transcendere culturald si intelectuald
se justifica de prezenta filosofiei in interiorul acestuia, el fiind reper al
metamorfozei culturii si intelectului. Or, aceastd prezenta a filosofiei (sa
ne amintim: din greaca filo = iubire, atasament, predilectie, si sophia = in-
telepciune) se configureaza in multiplele fatete ale crizei de identitate a
omului, reflectate sub influenta fluxului de idei, a constructiilopr teoreti-
ce articulate praxiologic pe locul (pe viata) si pe statutul omului, care se
intersecteaza cu provocdrile societale trecut — prezent si prezent — viitor,
deci omul conditioneazd relatiile sale cu lumea ca fiind pretext pentru
afirmarea propriilor conceptii si valori in paradigma culturald a epocilor,
a existentei sale culturale trecute, prezente si viitoare: trecutul semnifica
fundamentul si fundamentarea vietii prezente si viitoare a generatiilor
umane. In acest context, atunci caind omul nu se intersecteaza cu aceasti
transmitere/transcendere, el are senzatia de exilat, de instrdinat, in pro-
pria sa interioritate, in limitele sale societale, culturale si intelectuale. Un
exemplu relevant il identificam la Virgil Tanase, unul dintre exponentii
onirismului (,spiritele rebele in arte”) ce inclina spre o arta a realului —
esteticd, transparenta si deschisa —, renuntand la opacitatea cuvintelor
si la ascunderea adevarului. Scriitorul puncteaza: ,Pentru mine, exilul a
fost cand am parasit casa, gradina si orasul meu pentru a merge la scoala
si apoila universitate. Plecarea la Paris nu era decat un amanunt in com-
paratie cu ruptura dintre copildria mea provinciala si Bucuresti”'’.

»Scdparea” si ,evadarea” din acest exil, din instrainarea omului, se
identifica in educarea corectivd a sa. Or, pentru om, educatia este reflec-
tare, cunoastere, sub actiunea de orientare a vointei umane, care apeleazd
la imaginar, la metaford si la simbol cu un singur scop, acela de a singu-
lariza cat mai mult singularul: a vedea lucrurile care ar fi putut fi astfel
ca §i cum chiar au fost, spre a le face sd fie asociabile naturii afectivitdtii
si gandirii umane — a intui lucrurile astfel incat ele sd fie etern intuitive,
captand intuitia pentru eternitate.

16 Cucos C., Educatie estetica. Iasi: Ed. Polirom, 2014, p. 9.
7 Ténase V., Ma Roumanie. Bucuresti: EDP, 1996.
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Celebrul scop final al educatiei in Antichitate, si anume unirea dife-
ritelor pdrti intr-un om si a diferitilor oameni in societate, nu ar putea fi
ocolit si astazi de toti aceia care incearcd sd defineascd, din perspectiva
axiologicd, timpul pe care il trdim. In Europa de astazi, in contextul pro-
vocarilor societale, in lumea in care traim, are loc, intr-adevar, o preface-
re a tuturor valorilor. Astfel se poate afirma ca anume acum un nou spirit
obiectiv, deci un mod nou de a gandi si de a fi (savoir si savoir étre), de a
valoriza si de a crea o noud sensibilitate (savoir partager) sunt pe calea
consolidarii. Asadar, pe parcursul secolelor, mentalitdtile lui Homo Ha-
bilis, Homo Erectus, Homo Contemplativus, ale lui Homo Cogitandus,
ale lui Homo Faber, ale lui Homo Ludens, chiar si ale lui Homo Negans
(atributul acesta evidentiind capacitatea de a nu spune ceva pentru a
provoca binele, frumosul si adevarul), ale lui Homo Valens, ale lui Homo
Activus si ale lui Homo Creativus s-au incrucisat in reflectia despre valori
care a devenit o constantd a spiritului omenesc a lui Homo Sapiens, si
consolidandu-se centrald in momente cruciale, corective si rezonantive,
ale istoriei noastre contemporane. Intre aceste ipostaze umane este ne-
cesar a-l mentiona pe Homo Sapiens Sapiens, omul modern, care exista
pe Terra de peste 35000 de ani si care a devenit Homo Educabilis (care
poate fi educat), Homo Educandus (care trebuie educat) si Homo Edu-
cans (care educad / educator). Or, cata armonie si coerenta de cultura si
de spirit!

Asadar, pare de la sine inteles ca astdzi acesti ,Homo”, acesti oa-
meni infratiti in , Sapiens”, traiesc in lumea valorilor, iar aparitia si con-
stanta spiritului unei table de valori asociate unor personalitdti de ex-
ceptie nu se produc intr-un vid cultural. In context, necesitatea aparitiei
unei astfel de personalitati, cu rol bine determinat in logica timpului,
nu este intdmpldtoare. Din atmosfera spirituald a epocii contemporane
rezultd ca o astfel de personalitate, per excellentiam!, si-a facut in mod
necesar aparitia pe scena istoriei, care marcheaza profund timpul nos-
tru. Trebuie mentionat ca spiritul personal si spiritul obiectiv coincid in
transmiterea culturalitdtii si spiritualitdtii contemporane. Rolul forma-
tiv al procesului educational a fost sintetizat de filosoful si pedagogul
ceh Jan Amos Comenius, in lucrarea sa ,Didactica magna”, in care afir-
ma cd, desi oamenii sunt inzestrati la nastere cu ,semintele stiintei, ale
moralitatii si religiozitdtii”, acestea devin un bun al fiecaruia numai prin
educatie. In conceptia lui Comenius, nimeni ,nu poate deveni om de-
cat daca este educat”, ceea ce inseamna ca activitatea de formare si de
stimulare a resurselor individuale conduce, printr-o manierad implicita,
la desavarsirea omului.
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Rolul de influentare pe care il are educatia este acela prin care se
urmdreste dezvoltarea continud a unor calitdti umane specifice si explo-
rarea de noi orizonturi de cunoastere pentru individ. Prin acest rol este
exploatatd intocmai atitudinea activd a omului fatd de propria implinire,
dar si simful responsabilitdtii pentru generatiile viitoare, exprimat prin
intenfia si preocuparea permanentd de a transmite urmasilor idealul edu-
catiei, acela de ,a fi” si de ,a deveni”; prin aceasta se manifesta si frumi-
setea umana!, ea fiindvizualizata ca atare drept asumare spirituala si ca
un demers ,eu pot sd fac!” al scolii contemporane, care este principala
instantd de culturalizare, fiind antrenata in materializarea acestor strate-
gii de ideal: scoala nu poate riméane neutrd la marile incitdri sau presiuni
ale vremii, fiind implicata in aria schimbdrilor lumii contemporane. In
perimetrul scolar se re-produce cultura, unde se pun bazele creatiei de
noi expresii culturale. Or, in scoald se produce invdtarea prin selectarea
diferitelor continuturi, prin modalitdtile de decupare a evenimentelor
metodologice, prin fixarea unor accente in ceea ce priveste valorizarea
si semnificarea educativa/formativd, prin dozarile sau ajustarile de ordin
didactic. Aceste elemente de principiu ale modernizarii curricula disci-
plinare si a intregului cadru metodologic ajuta si conduc elevii sa intre
in configuratia competentelor functionale si pentru culturd democratica.
Dispozitivul didactic, metodologic, de predare si de evaluare (manuale,
ghiduri, strategii, teste etc.), de care dispune cadrul didactic, favorizeaza
cultivarea valorilor educationale si sociale, a structurarii axiologice a lu-
mii reale in care elevul este martor si actant. Or, scoala formeaza intelec-
tualul societatii.

In sens restrans, acest ideal educational reprezinta ,tipul de per-
sonalitate pe care o anumitd societate, intr-o anumita etapa istorica, il
proiecteaza, si la care aspird sau pe care il impune ca modelul cel mai
general de referintd pentru valorile impartasite de societatea respectiva,
in orizontul de timp care fi este accesibil”. in sens larg, idealul educa-
tional este ,expresia idealului sau modelului cultural de personalitate,
care sintetizeaza valorile supreme ale unei societati, ale unei culturi si
ale unei civilizatii circumscrise unui anumit spatiu geografic, sociocul-
tural, economic, politic, precum si unei anumite perioade de timp care,
prin caracteristicile si sensurile esentiale ale evolutiei sale interne, se de-
taseazd ca o epoca istorica”'®. Cu atat mai mult, orizontul formativ tine
de anumite pozitiondri personale in raport cu fenomenul vizat, dar si de
ceea ce ego-ul are in cale, in familie, in scoald, in mediul proxim, unde
cunostintele de culturd generald sunt necesare, insa acestea, astazi, se

8 Nicola L., Pedagogie. Editia a IT-a. Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogica, 1994.
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gasesc intr-o pozitie deseori ingratd, desi aceastd componenta constituie
pe termen lung baza resurselor utilizate in formarea competentelor.

Educatia il implica pe om in conditiile in care el traieste intr-un tip
de societate ori intr-un mediu satisfacator sau nesatisfacator pentru el.
Insatisfactiile se pot situa la niveluri diferite care uneori se intrepatrund*®
in contextul sociocultural, iar acesta, la randul sau, constituie un mediu
constrangdtor pentru o persoana atunci cand ea nu poate admite si nici
nu poate adera la scdrile de valori, la ideologiile societatii in care trdieste,
pentru cd ea nu se poate regasi pe sine. Aceasta duce la un conflict al va-
lorilor si la absenta cadrelor de referinta. Printre acestea se evidentiaza si
provocarile sociopsihopedagogice in educatie.

Omul nu poate deveni om decét prin educatie, mentiona Immanuel
Kant, prin urmare omul nu se naste om decat avand constiinta si limaj
articulat: tot ceea ce constituie umanitate — limbajul si gandirea, senti-
mentele, arta, morala —, nimic nu trece in organismul noului nascut fara
educatie. Menirea educatiei este aceea de a indlta pe culmi mai nobile de
viatd omul, comunitatea etnica si umanitatea, prin cultivarea valorilor
spiritului.

Educatia este unul dintre fenomenele care a aparut o data cu soci-
etatea umana, suferind pe parcursul evolutiei sale, modificari esentiale.
Educatia insdsi semnifica un univers cultural.

De la actiunea empirica de pregdtire a tinerei generatii pentru viata
sociala, educatia a parcurs un drum lung, devenind o adevarata stiintd cu
statut propriu. Epoca actuald a informatizarii, a cdlatoriilor interplaneta-
re, a interdependentelor culturale, politice/economice sau de alta natu-
rd/esentd, pune probleme cu care omenirea nu s-a confruntat niciodata
in istoria sa.

Obiectivata in cele trei ipostaze (formald, nonformala si informala /
la distantd), educatia este chematd sa formeze personalitati usor adapta-
bile la nou, creative si responsabile, iar complexitatea lumii educationale
a personalului o constituie singura modalitate de a dezvolta organizatii
ale invatarii care au capacitatea de a raspunde schimbarilor din societate.

Realitatea contemporana demonstreaza ca rolul scolii nu numai ca
nu s-a diminuat, ci a devenit unul tot mai complex®. Ideile libertatii si
descatusarii, ale umanismului si ale creativitatii in educatie ne indeamna
sa distrugem zidul de nepatruns al gandirii materialiste care ani in sir a

19 Vezi: 1. Limbos E., Les barrages personnels dans les rapports umains. Paris: ESF, 1990;
2. Limbos E., Les problemes umains dans les groupes. Paris: ESF, 1994.

2 Toader A.D., Psihologia schimbarii si educatia. Polaritati si accente ale procesului edu-
cational. Bucuresti: EDP, 1995.
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creat stereotipii eronate. In actualul context avem nevoie de o educatie
dinamicd, formativa, corectivd, centrata pe valorile autentice.

Se afirma, pe buna dreptate, cd unul dintre elementele definitorii ale
societdtii contemporane este schimbarea. Noul mileniu in care pasim a
mostenit insa multe probleme sociale, economice si politice, care, desi
au marcat in mare masurd ultima jumatate de secol, sunt departe de a-si
fi gasit solutiile. Dintre aceste probleme mentiondm:

— terorismul international;

—  rasismul;

— cresterea numarului sdracilor si a somerilor;

— cresterea numadrului analfabetilor etc. Analfabeti nu sunt doar
aceia care nu stiu sa scrie si sa citeasca, ci si aceia care au defici-
ente in cunostintele de bazd, intelegandu-se aici analfabetismul
functional?!, iar mai nou si cel computerial.

Educatia cauta sa contribuie la ameliorarea acestor probleme prin
actiuni specifice de preventie. Din cauza esuarii in a gasi solutii putem
spune cd educatia se afld in situatie de criza. Prin crizd se intelege de-
calajul dintre rezultatele tnvdtamadntului §i asteptdrile societdtii. Dintre
solu;ule specifice si generale gasite enumeram:

inovatii in conceperea si desfasurarea proceselor educative;

— introducerea noilor tipuri de educatie in curricula scolare;

—  fortificarea legaturilor dintre actiunile scolare si cele extracurri-
culare;

— formarea initiala si continua a cadrelor didactice;

— coparticiparea si colaborarea dintre cadre didactice, elevi, pa-
rinti si responsabili la nivel local;

— organizarea de schimburi de informatii intre statele europene;

— re-gandirea procesului de educatie in vederea integrarii cu suc-
ces a tinerilor in viata profesionala si sociala.

Problemele lumii contemporane au impus constituirea unor noi ti-

puri de educatie dintre care:

* educatia relativa la mediu (educatia ecologica);

* educatiarelativa la viata (educatia bioetica);

e educatia pentru pace si cooperare;

e educatia pentru participare si democratie;

e educatia pentru sdanatate;

* educatia pentru dezvoltare personal;

e educatia interculturalg;

2l Hadirca M., Abordarea functional-pragmatica a invatarii versus analfabetismul functi-
onal al elevilor, in: Revista Univers Pedagogic, 2020, Nr. 1(65), pp. 112-119.
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* educatia pentru societate;

* educatia in materie de populatie (educatia demografica);

e educatia economica si casnicd moderna;

e educatia pentru drepturile omului;

¢ educatia pentru schimbare si dezvoltare;

* educatia pentru integrare europeand;

e educatia pentru comunicare si mass-media;

e educatia nutritionald;

e educatia pentru timpul liber.

Noile educatii s-au impus intr-un timp foarte scurt, dat fiind ca ele
corespund unor trebuinte de ordin sociopedagogic din ce in ce mai bine
conturate.

In ciuda situatiei paradoxale in care se géseste, in pofida obstacolelor
cu care se confruntd, educatia este invitatd sa pregdteasca intr-o maniera
activd, mai constructiva si dinamica, generatia viitoare.in aceste conditii,
noile educatii intervin in corectarea unui comportament adecvat, deci
rational, care sd atenueze in parte socul viitorului.

Atare soc il semnifica si barierele personale privind raporturile inte-
rumane in contextul sociolingyvistic, sociocultural si educational din Re-
publica Moldova. Cum se manifesta ele?

1. Mai intai, prin instabilitatea societatii care s-a accentuat si s-a
accelerat in ultimele decenii ale secolului XX si la inceputul mileniului
al treilea. Pentru populatia din regiune devine din ce in ce mai dificil sa
aprecieze cu certitudine lucrurile, ideile ce trebuie conservate ori dizol-
vate.

2. Prin imbatranirea populatiei. Numarul si ponderea populatiei
scade in segmentul nastere-deces, fapt care duce la cresterea rezistente-
lor la schimabare.

3. Demersurile pseudostiintifice care pun la indioald date socotite ca
fiind fundamenatle, deschise si perene.

4. Saturatia informatiilor oferite de mass-media care fac dificila ope-
rarea unei alegeri obiective cauzate de anumite opinii si optiuni politice,
culturale etc.

5. Retragerea si resemnarea in fata frustrarilor in dependentd de
comportamentul de supunere, apatie, renuntare, pasivitate care duce
spre dependentd si anonimat.

Una dintre barierele pronuntate o constituie necunoasterea propriei
persoane; aceasta favorizeaza o viziune deformata, chiar eronata cu pri-
vire la propria persoana. Individul este ambiguu in orientdrile si deciziile
sale si nu-si da seama de consecintele acestei situatii. Necunoasterea de
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sine face imposibil autocontrolul reactiilor si comportamentelor in me-
diul profesional, social, cultural, educational.

In fiecare dintre indivizi se identifcid mai multe personaje pe care le
consemnam in tabelul de mai jos (dupa J. Maisonneuve):

Tabelul 1. Descrierea tipurilor de personaje

Tipul de personaj Descrierea personajului
Personajul fundamental | Ceea ce este in principal, esenta personalitatii
Personajul admis Ceea ce 1si imagineaza cd este
Personajul visat Ceea ce vrea s fie
Personajul scop sau Ceea ce i-ar pldcea s fie, ca model
personajul model
Personajul exemplar Cum ar vrea ceilalti ori cum ar vrea societatea ca sa fie
Personajul reflectat Cum il vede altii
Personajul aparent Cum ar vrea sa-1 perceapa altii
Personajul secret Ceea ce escunde celorlalti
Personajul actor Ceea ce ar dori sd para intr-o situatie data
Personajul aparare Personajul in care se refugiaza in caz de amenintari

Aceste personaje sunt afectate de sentimentele de competenta, in-
competenta sau ineficientd, de libertate sau dependentd, de obiectivitate
sau lipsa de realism, de rationalitate sau lipsa de rationalitate in comuni-
carea actuald. Ultima se prezinta in trei ipostaze:

a) comunicare imposibild, total diferitd, din cauza limbajului, vo-
cabularului utilizat (de stricta specialitate) sau altor conditii
obiective si subiective;

b) comunicare incompleta (in cazul manipularii);

c¢) comunicare deformata, falsificata sau denaturatd in mod voit
(si de discursurile politice).

Toate acestea deriva din sau genereaza complexele personale si so-
cioculturale. In sens curent, complexul este echivalentul sentimentelor de
inferioritate sau al sentimentului de vinovdtie. Din perspectiva psihana-
liticii, complexul desemneaza un conflict afectiv marcant, legat de situa-
tia cotidiana?. Titu Maiorescu, ,incomparabilul” (in expresia lui N. Ste-
inhardt®), puncteaza ca puterile unui popor, fie morale, fie materiale,
au in orice moment dat o cantitate marginitd; ,daca ai un singur bloc
de marmura si il intrebuintezi pentru o caricaturd, de unde sa mai poti
sculpta o Minerva?”. Evidenta ,betie de cuvinte” in contextul comunica-

2 Mucchielli R., Les complexes personnelles. Paris: ESF, 1992.
#  Steinhardt Nicolae, Op. cit., p. 11.
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tiv de astazi este sesizata in comunitatea oamenilor, a ideilor, in fluxul de
fapte si de evenimente, saturate de o stilisticd dezaprobatoare si atat de
grava si de ridicold incat edifica regresul culturii limbii, in mod special, si
acela al comunicdrii, in general. Asadar, tot ceea ce se scrie si se publica
in numele nu se stie al cdrui modernism zdruncind simtul normalului in
gandire si in cuvinte. Or, astdzi, neobrazarea stilistica si manipularea co-
municativa sunt intrecute cu mult de indrazneala bolnavicioasa a cuge-
tarii. Si acestea toate se dau cu trufie si se pretind drept adevarata limba
romand moderna! in context, este cat se poate de relevanta observatia lui
N. Steinhardt care mentioneaza cd ,inainte vreme bolnavul era compa-
timit, incultul dispretuit si tinut la locul lui, nebunul inchis; astazi omul
normal este privit de sus, nebunia isi proclama dreptul la conducere, in-
teligenta este lucrul de rusine” (pagina 8). Si mai grava este situatia ca
toate acestea produc o falsificare a geniului propriu al limbii culte, rama-
nand neintelese pentru marea majoritate a poporului, dezechilibreaza
discursul axiologic si social al educatiei si, prin urmare, ele trebuie osan-
dite in fapt.

Abordarea filosofica a educatiei din perspectiva ,profunzimii inti-
me”, din a acelui ,mine psihologic”, a ipsitdtii elevului si din aceea a ,,pro-
cesului de civilizare” a lui reprezinta specificitatea schimbdrii in educatie,
care se construieste pe dimensiunile particularismului si universalismului
sau, grosso modo, pe mondializarea/modernizarea culturald a educatiei
(formarea personalitdtii elevului in contextul cunoasterii stiintifice, este-
tice, etice, umanistice si tehnologice), scoala devinind astfel o comunitate
transculturald, dat fiind ca de acum (din anii '70) exista ,,0 unitate morald
a umanitdtii moderne” (Hodgson) si intre grupurile de oameni circuld in
cantitdti crescande diferite tipuri de bunuri: marfuri (bunuri de consum),
dar si tehnici (bunuri de productie — inventiile, descoperirile) si idei (siste-
me simbolice reglementand in acelasi timp modurile de consum si modu-
rile de producere a bunurilor). Anume in modernitate, in inima procesu-
lui de civilizare, circulatia tehnicilor (a produselor si a bunurilor) este din
ce in ce mai dificil de separat de aceea a valorilor si a culturilor, aceasta
insemnand caracterul global si indivizibil al lumii moderne.

Or, dimensiunile filosofice noi ale educatiei reprezintd nu doar as-
pectul axiologic. Noua dimensiune filosoficd a educatiei (si nu un nou
concept! al ei) semnifica asadar un proces socioistoric si cultural complex,
combinand forme relationale si semnificatii istorice, spatiale, temporale,
transformari ale relatiilor sociale si modificari de forme simbolice (de ex-
plicitare a lumii, dar si de conceptia de sine), care fundeaza emergenta,
recunoasterea, gratie unei noi forme a lui Noi, a unui Eu , inzestrat cu pro-

30



funzimi intime” (Elias, Durkheim) pentru a relua o formula celebra - cea
de homo educandus—, in cadrul carora elevul ar fi interschimbabil. De ace-
ea formarea persoanei presupune si o pregdtire a acesteia pentru a accede,
in ultima instanta socioculturald, la structurile valorice emblematice.

In contextul acesta termenii de persoand si personalitate sunt atat de
utilizati in limbajul cotidian, incat fiecare are sentimentul intrebuintarii
lor corecte in cele mai diverse situatii. in schimb, utilizarea lor ca termeni
ai psihologiei pune atatea probleme incat am putea spune ca istoria psi-
hologiei se confunda cu istoria raspunsurilor la intrebarea ,ce este per-
sonalitatea”? Raspunsurile au fost, de cele mai multe ori, total diferite. Se
impune mai intai a deosebi persoana de personalitate:

a) termenul de persoand desemneaza individul uman concret.

Valoarea personald nu semnifica un construct autotelic, nu izvoraste
din interior, ci reprezintd un rezultat al pretuirii celuilalt, al unei atribu-
iri progresive ce este perceputa din afard, iar omul de langa mine este
exterioritatea cea mai obiectivd ce da masura unei necesare, veridice si
frumoase individualitati;

b) personalitatea este o constructie elaboratd de psihologie in scopul
intelegerii si explicitdrii, la nivelul teoriei stiintifice, a modalitatii de fiin-
tare si functionare ce caracterizeaza persoana umana.

Personalitatea cuiva este constituitd din ansamblul de caracteristici
care permite descrierea acestei persoane, identificarea ei printre celelal-
te. G.W. Allport** defineste personalitatea ca fiind organizarea dinamica
in cadrul individului a acelor sisteme psihofizice care determina gandi-
rea si comportamentul sau caracteristic. Unitatea, coerenta si echilibrul
personalitdtii se exprima prin constiintd, structurile subconstiente si in-
constiente.

Constiinta morala este nucleul constiintei, se formeaza prin edu-
catie si este latura responsabild in viata sociala a personalitatii. Ea de-
tine controlul manifestdrilor psihice. Nivelul inconstientului detine un
imens depozit de experientad de viatd, impulsuri, tendinte si deprinderi.
Subconstientul contine totalitatea acelor evenimente ale vietii trecute ce
se exprima involuntar si latent in toate conduitele curente.

Construirea unei (auto)identitati datoreaza substantial interactiu-
nii sociale, pornind astfel de la nevoia de raportare la cel diferit de sine,
dar si de la tipare culturale familiale, care vizeazad reprezentdri mentale,
atitudini si comportamente sociale, maniera de a-1 pricepe pe celalalt,
atentia indreptatdspre relatia dintre alteritate si educatie. Acest proces
demareaza in baza autoeducatiei si educatiei.

2 Allport G.W., Structura si dezvoltarea personalitatii. Bucuresti: EDP, 1981.
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In educatia formald® personalitatea se dezvolta prin activititi si proce-
se de tip stimul/reactie si de tip cognitiv (teoriile expuse de E.L. Thorndyke,
Pavlov, Guthrie, Skinner, E. Clark Hull, Tolman, Teoria Gestalt, Freud,
I. Neacsu et alii). Aceste activitdati si procese cultiva limbajul stiintific si
limbajul educational in contextul cunostintelor, capacitdtilor, praxiolo-
giei, motivatiei, intelegerii §i transferului de experientd §i de competentd.
De aceea limbajul i construieste omului realitatea vietii sale*, deoarece
»Non schole, sed vitae discimus”, mentionau personalitatile culturii clasi-
ce latine, sau ,Scoala te invatd sa inveti viata”, precizau filosofii si acade-
micienii greci. Or, limbajul se afla la originea de ,centru” ca nevoie socie-
tald, culturald, psihicd si epistemologicd a vietii omului. Orice individ are
un centru, el insusi fiind un ,centru”; cunoasterea, constiinta presupun un
subiect care interiorizeazd enunguri exterioare, perceptii, sentimente, adicd
un subiect care percepe lumea. Subiectul este constiinta ca fiind centru
al perceperii si insusirii realitatii: fiecare individ, purtdtor de credinte, de
certitudini, trebuie sa confrunte propria , viziune despre lume” cu aceea
a celuilalt, a celorlalti, a apropiatilor, a semenilor, a ,strainilor”, a acelora
aflatila mari distante. Iata de ce o civilizatie inseamnd un centru §i granite*”
siiatd de ce ,umanitatea nu cunoaste sinuciderea”?, dat fiind cd oamenii
se gasesc toti sau fiecare in parte ocupati cu un singur lucru, acela ,de a
face ceea ce foloseste pastrarii speciei umane..., pentru ca nimic nu este in
ei mai vechi, mai puternic, mai neinduplecat decat acest instinct — pentru
cd instinctul acesta reprezinta tocmai esenfa speciei noastre’* si aceasta
»pastrare a speciei umane” se datoreaza culturii si nevoii de limbaj.

Cuvantul si viata pentru om, ca fiind estetica receptdrii existentei
sale in lume, semnificd un raspuns dat intrebarilor formulate de un ,,ori-
zont de expectantd”, de asteptare. Interpretarea esteticd a vietii se con-
centreaza pe istoria si pe relatia vietii cu cuvintele si cu normele estetice
mutabile si cu expectantele ce 1i ingdduie sa fie trdita in diferite epoci si
de diferiti indivizi. Aici se identifica existenta anumitor trdsaturi comune
ale comunicarii la diferite nivele ale vietii sociale — de la situatia cea mai
simpla a individului care isi observa mediul si ii conferd semnificatii sau
interactioneaza cu un alt individ - la schimbdrile ce au loc in grupuri,
asociatii, institutii sau organizatii, la nivelul intregii societati.

% Tucu R, Instruirea scolara. Perspective teoretice si practice. Iasi: Ed.Polirom, 2008.

% Vezi: Vicol N., Personalitatea profesionald si demnitatea umana ale cadrului didactic.
Monografie. Chisindu: S.n. (Tipogr. ,Totex-Lux”), 2019.

% Leclerc G., Mondializarea culturii. Civilizatiile puse la incercare. Chisinau: Ed. Stiinta,
2003, p. 11.

2 Hugo V., Acts et Parole, II, (Euvre compleétes. IX. Paris: Club francais du livre, 1968,
p. 556.

#»  Godin C., Sfarsitul umanitatii. Chisindu: Ed. Stiinta, 2005, p. 9.
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Receptarea esteticd a vietii (demers al cunoasterii fenomenologice
prin practicarea si experimentarea efectiva a unor atitudini creative si re-
ceptive) incearca sa evite problema separarii dintre subiect si obiect, din-
tre constiinta si lume, concentrandu-se pe realitatea aparenta a obiec-
telor asa cum sunt percepute de catre constiinta si de conduita estetica.
Prin natura sa esteticad, viata este constiinta individului, asa cum se ma-
nifesta ea in lume si nu exista independent de acela care o recepteazd, ci
este chiar experienta ludica a individului, ca forma si esenta de dezvoltare
progresiva a omului ce i ofera posibilitati si contexte de descifrare este-
ticd pentru a putea sd ajunga la sensul ei, omul facand in acest parcurs si
traseu legaturi, citind si vorbind printre cuvinte si printre randuri, antici-
pand si speculand modalitédtile si expectantele lui ca sa fie confirmate sau
infirmate de insusi cuvantul sdu si insisi viata sa. In context, anume edu-
catia presupune o invatare si o obisnuire a emitatorului si a receptorului
cu un anumit tip de limbaj in baza caruia viata se ridica si pe care il ve-
hiculeaza. Dincolo de a fi o pura exprimare a unei interioritdti sau a unei
exterioritdti, dincolo de a fi un pur fenomen cultural ori social, dincolo de
dimensiunea executiv-tehnica (o poietica, din grecescul poien, cu sensul
de a face, a produce), viata presupune o constructie expresiv-creatoare
coerentd de semne, pe baza unor reguli si a unei ordini sau a unor coduri
specifice ce pot media la o alteritate un set afectiv, rational si parxiologic,
intelectiv, o atitudine, o mirare si o perspeciva comunicativa. Anume sta-
rile mentale ale omului ii dirijeaza viata, ii ghideaza conduita, i satisfac
trebuintele si il adapteaza la mediu, si ele semnificd ceea ce este natural
si obiectiv in om, deci psihicul sau, ceea ce inseamna ,,omul gandeste”.
Psihicul (din gr. psyché ,suflet”) este raportat la unul dintre criteriile exte-
rioare lui insusi®, in vederea surprinderii propriei identitdti astfel:

1. dacd raportam psihicul la ceea ce in mod obisnuit se numeste
conexiunea sau interactiunea universald a lucrurilor, atunci el
apare ca fiind un caz particular al acestei conexiuni, o forma sau
o0 expresie a vietii de relatie;

2. daca raportarea psihicului se face la materie, la substratul lui
material, atunci el va aparea ca un produs al materiei sau, cum
este numit in mod curent, o functie a materiei superior organi-
zate (creierul);

3. dacail raportdm la realitatea inconjurdtoare naturald (la lumea
obiectelor, lucrurilor si fenomenelor fizice, naturale), el va apa-
rea ca o re-producere a acestei realitdti obiective;

4. dacd raportam psihicul la realitatea soiald, la lumea oamenilor,

% Vezi: Zlate M., Introducere in psihologie. Editia a I1I-a. Iasi: Ed. Polirom, 2007, pp. 200-201.
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atunci el va aparea ca fiind conditionat si determinat socio-isto-
ric si socio-cultural.

Asadar, psihicul se afla in relatie nu numai cu lumea fizica si cu lu-
mea obiectelor, ci si cu universul uman, cu lumea oamenilor si de aceea
psihicul, in functie de propriul sau grad de organizare si de structurare,
poate influenta relatiile interindividuale si sociale, schimbandu-le in fa-
voarea sa, iar relatia psihicului cu substratul sdu material, cu obiectele lu-
mii naturale si sociale reprezintd nu numai cadrul de formare si dezvolta-
re a lui, ci si mijlocul si instrumentul acestei formari. In context, psihicul
semnificd un produs, un rezultat al functiondrii creierului, un fenomen
inseparabil de structurile materiale, cuantice si energetice. Caracterul
evolutiv al psihicului, corespunzator evolutiei substratului sdu material,
se explicd in dependenta de dezvoltarea creierului. Or, numai in conditi-
ile complicarii structural-functionale a creierului se va complica si viata
psihica. Din atare perspectiva, mentioneaza Mihai Golu®, psihicul este
interpretat ca o modalitate particulard de realizare a comunicarii infor-
mationale la nivelul sistemului nervos, al creierului. Din cele mentionate
se desprind urmatoarele caracteristici ale psihicului uman®*

—  psihicul este un model informational intern al lumii externe cu

rol adaptiv specific;

— aparitia lui se inscrie ca un moment apogeu pe scara evolutiei
animale;

—  psihicul se supune legii generale a dezvoltarii, modificandu-si
de-a lungul timpului (istoric, cultural si individual) organizarea
si functiile;

— esenta psihicului, ce nu poseda nici o proprietate substantialda
(greutate, volum, densitate, gust, miros etc.), rdimane de natura
ideala, nonsubstantiald; el este o entitate de ordin relational, co-
municational, informational.

Din perspectiva acestor caracteristici ale psihicului sunt avansate
probleme cum ar fi procesele de socializare (enculturatia) ce rezida in
modelarea progresiva a conduitelor determinate cultural, rolul factorilor
culturali in construirea personalitdtii si implicit problema relatiei intre
culturd si personalitate, schimbarea culturala si consecintele contactului
dintre culturi (aculturatia)®.

Astfel se scurge printre ani cuvantul si viata omului, cu probleme si
expectante, cu determinari estetice, ele fiind determinari existentiale,

3 Golu M., Natura psihicului uman — problema a cercetarii interdisciplinare, in: Revista
de psihologie, 1984, nr. 4.

32 Zlate M., Introducere in psihologie. Iasi: Ed. Polirom, 2007, p. 224

3 Linton R., Fundamentul cultural al personalitatii. Bucuresti: Editura Stiintifica. 1968.
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valori emblematice si percepte ale frumosului in viataomului, cu nor-
me etice si cu nevoi de compensatii socioistorice, socioprofesionale si
socioculturale. Arta si frumosul, mentioneaca Constantin Cucos*, con-
stituie astfel de expectante si de privilegii culturale ce nu se ivesc de la
sine, ci se cuceresc printr-o continua initiere, formare, experimentare,
corectare a raporturilor cu acestea. In context, si educatia estetica are o
dimensiune teleologica, atat ca orientare personald, autotelicd, dar si ca
demers intentionat sau intreprins de altii, dirijat la nivelul unor institutii
specializate. De aceea viata omului poate fi descifratd atat prin gandirea
rationald, cat si prin conexiunea gandirii stiintifice, mitice si artistice. Aici
se evidentiaza si teoriile despre cognitivism, ce avanseaza mecansmele
psihice intervenite intre S (stimul) si R (raspuns), intre intrdri (input) si
iesiri (output), aparand ca o corijare, ca o corectare a behaviorismului tra-
ditional, fenomenele interne, mentale ca obiect la psihologiei reducand
comportamentul la statutul de simplu indicator al proceselor mentale si
ca simptom al unor stdri interne, reabilitarea subiectului ca initiator al
propriilor sale conduite prin decizie, alegere, selectie, studierea mecanis-
melor (functiilor) cognitive (perceptie, limbaj, memorie, reprezentare,
gandire) prin opzitie cu cele afective Or, universul cugetarii omului este
mereu in crestere, dat fiind cd, in ordine algoritmica, subiectul uman si
sistemul cognitiv®® sunt sisteme de prelucrare a informatiilor: un sistem
de prelucrare a informatiilor este un sistem de prelucrare a semnelor si
a simbolurilor, iar sitemul cognitiv dispune de o arhitectonica proprie ce
poate fi stabilitd prin analogie cu arhitectonica functionala a computeru-
lui sau prin analogie cu functionarea creierului. Arhitectonica sistemului
cognitiv se compune din trei elemente (reprezentdri cognitive, structuri
sau scheme cognitive, operatii sau prelucrdri cognitive) interrelationale.
Cand omul intra in contact cu sentimentele sale, el poate sa le manifeste
in mod pozitiv sau in mod negativ asupra altora. Aici omul trebuie sa per-
ceapd un adevar esential: oricand are un sentiment negativ fata de cine-
va, el traieste Intr-o iluzie, el nu vede realitatea si ceva din interiorul sau
trebuie sa se schimbe. Dar ce face omul cand are un sentiment negativ?
Rosteste apelative cd acela e de vina, cd acela trebuie sa se schimbe! Réas-
punsul este doar unul, si anume: lumea este in reguld, acela care trebuie
sa se schimbe este insusi el, omul. De aici se identifica si functiile con-
stiintei de relatie, de sinteza, de autosupraveghere si de adaptare. Mielu
Zlate (op. cit., pp. 243-248) puncteaza ca diverse actiuni sau ganduri ce
ne-au captat candva atentia si efortul incep, o data cu trecerea timpului,

3 Cucos Constantin, Op. cit., p. 9.
% Zlate Mielu, Op. cit., p. 235.
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sa se realizeze aproape de la sine, fara a mai fi necesara concentrarea asu-
pra lor; sunt si cazuri cand ,ceva” din interiorul nostru, pe care nici nu-1
banuiam, iese la suprafatd, ne acapareaza si ne problematizeaza existen-
ta; asadar, psihicul cunoaste o mare diferentiere si neuformitate existen-
tiald si functionald, el exista si se manifesta in ipostaza de psihic consti-
ent, de psihic subconstient si de psihic inconstient: avatarurile acestor
trei ipostaze ale psihicului, relatiile dintre ele, armonia sau conflictul lor
determind ,peripetiile”, anostitatea sau originalitatea existentei uma-
ne. Socrate a observat cda pe masurd ce cunoastem mai multe, cu atat se
deschid perspectivele/,peripetiile” necunoasterii, iar cdutarea originilor
trebuie pornita de la ideea ca viata semnificd o permanentd re-memorare
a originilor si ca viata este o re-producere din memoriile originilor®, si
de aceea omul este unica fiintd constientd pe Terra cdruia ii este hdrdzit
destinul cautdrii si al transmiterii socioistorice si socioculturale. Constiin-
ta’” omului semnifica una dintre cele mai importante ipostaze ale vietii
pisihice a lui, fiind cand afirmatd, cind negatd cu vehementa. Constiinta
reprezintd o activitate de intelegere (din latinescul con, impreuna cu...,
si scientia, a sti, a intelege), deoarece rolul ei este acela de a avea intele-
suri, de a integra un fenomen intr-un sistem de relatii, de a realiza scin-
dari, diferentieri, opozitii induntrul continuturilor, la inceput omogene,
pentru a ajunge, in final, la noi sinteze: eu si non-eu implica si o relatie
dinamica intre ele, individul fiind nevoit sad se raporteze nu doar la sine,
ci si la lume intelegand-o. In context, este bine si fii important, dar mai
important este sa fii bun (bun profesionist, bun coleg/conducator/prie-
ten, om bun si bun in toate...). De aici si conceptul general al educatiei
aplicat de noi unor arii deocebite, ele, ariile, fiind configurate prin con-
ceptualizare si prin interpretdri analitice si sintetice, vizualizate inter— si
pluri-disciplinar si semnificand cAmpul educatiei corective, ingemanand
trecutul, prezentul si viitorul. Fdrd trecut nu se construieste prezentul si
nici nu putem sd salvam viitorul, concentrat si Intrezdrit in generatiile
care sunt formate.

% Musteata Gh., Un dialog despre originile lumii cu parintele Gheorghe Ghelasie. Ramni-
cu-Valcea: Ed. Conpys, 1997, p. 7.

% Vezi:1.Ey H., Constiinta. Bucuresti: Editura Stiintificd si Enciclopedica, 1983; 2. Pavelcu
V., Cunoasterea de sine si cunoasterea personalitatii. Bucuresti: EDP, 1982.
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REALITATI SOCIETALE SI CULTURALE
IN EDUCATIE

Nimic nu este inventat, totul se transmite. Stiintele despre om si
societate confirma ca fiecare societate a traversat perioadele evolutiei fi-
intei umane care a parcurs peste 4 milioane de ani si care incd dureaza.
Una dintre posibilitatile si hardzirile omului o semnifica insusirea sau
practicarea muncii care i-a dezvoltat capacitdti, facultati si calitati fasci-
nante dandu-i acces sa se autodezvolte, sd se autodesavarseascad perma-
nent. Este adevarat cd omul nu vietuieste doar in lumea obiectelor fizice,
el nu se raporteaza si nu reactioneaza numai la stimuli naturali, ci si la
stimuli sociali, deci la alti oameni, la norme si legitdti comportamentale
de grup, la provocari si valori societale si culturale.

Fiind prin excelentd o fiintd sociald si relationata (zoon politikon,
in definitia lui Aristotel), omul traieste si actioneaza alaturi de alti oa-
meni, el isi modifica si isi modeleaza simtirea, vointa si comportamentul
in conformitate cu particularitatile si caracteristicile circumstantelor si
contextelor situationale in care vietuieste; deci, omul, in acceptia socra-
ticd, se bazeaza pe principiul ca nu trebuie sa raspunda la o nedreptate
cu alta, nici la rau cu alt rau.

Antropogeneza si psihogeneza individuald semnifica argumente ce
ilustreaza conditionarea social-istorica a psihicului uman si acestea sunt
de domeniul evidentei.

Or, omul si psihicul sdau nu raméan indiferente la influentele sociois-
torice si socioculturale, acestea fiind vizualizate in urmatoarele contexte:

contexte socioistorice:

— la om nu exista un biologic pur;

— biologicul omului este filtrat social;

— evolutia omului nu se realizeaza de la sine, ci prin intermediul
atat al mijloacelor existente intr-o societate (unelte fizice pentru
munca, obiecte de actionare etc.), cat si al mijloacelor spirituale
(semne, simboluri, cuvinte);

— societatea ii furnizeaza omului nu numai mijloace ce urmeaza a
fi preluate, interiorizate, asimilate, ci si continuturile cu care va
opera;

— comportamentul individual este impregnat de obiceiuri, tradi-
tii, mentalitati, prejudecati si de aceea ce s-ar putea numi ,,spiri-
tul epocii, al vremii”;

— comportamentele individuale si implicit procesele psihice con-
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substantiale acestora se institutionalizeaza si devin norme com-
portamentale general acceptate de membrii grupului sau ai so-
cietatii.

contexte socioculturale:

— manifestdrile psihice ale omului se identifica in multiple variatii

socioculturale (cultura si civilizatia ocidentala si orientald);

— modalitdtile variate in care este conceputd persoana in aceste

culturi;

— tendinte de integrare, de compartimentare in cercuri cu un anu-

mit tip de obligatii (fatd de conducatori, parinti, persoane etc.);

— perceperea scopului vietii (cautarea fericirii, evitarea starilor

stresante si dureroase, achitarea de obligatii etc.);

— conflictele intre bine si rau privind justificarea comportamentelor;

— viziunea asupra puterii de a alege, de a decide, puterea caracte-

rului si capacitatea acestuia de a se conforma.

Factorii socioculturali modifica/schimba continutul subiectiv al
proceselor psihice si specificatia acestora pentru individ ceea ce face ca
unul si acelasi proces psihic sa dispuna de sensuri diferite in culturi dife-
rite. De aici s-au dezvoltat si discipline de studii transculturale ce aten-
tioneaza asupra necesitdtii de contextualizare a specificului sociocultu-
ral al umanitatii. Or, specificul sociocultural s-ar inscrie ca o punte de
legatura intre general-uman si individual-uman. Astfel, sub influenta
factorilor socioistorici si socioculturali procesele psihice nu numai ca se
adancesc, se perfectioneaza, isi modificd ponderea, dar apar si forme noi
specific umane, ele concretizandu-se in viata constientd. Atare factori se
desprind din realitatea cd societatea dispune de cadre de raliere si de re-
unire a fortelor, pentru nevoi si beneficii care tin atat de ,interiorul”, cat
side ,exteriorul” ei*. Asadar, aceste mecanisme au o finalitate pragmati-
cd, sociald, istorica si culturala, dar si una de ordin spiritual. A fiinfa sub
aspect social inseamnd a realiza punti de legdturd cu celdlalt, presupune
difuziune afectivd si recunoastere sau solidaritate interumand, datd fiind
realitatea sociald ce conduce la o iesire ,din sine”, la o desprindere de in-
terioritate, la o pdrdsire a egoismului si la o cautare sau la o imbogdtire
prin celdlalt. De aceea fiinta se defineste prin sociabilitate, prin nevoia de
a iesi din sine, prin dorinta de a comunica sau de a se ddrui celuilalt, iar
una dintre bucuriile si fericirea omului sunt date de putinta de a deve-
ni folositor sau a sluji alteritatea; simpla luare in seamd sau ajutorul dat
celuilalt (cu o idee, cu un cuvant de incuviintare, cu o imbrdtisare, cu o
mana intinsa sau cu o privire intelegatoare) devine si o conduita socia-

3 Cucos Constantin, Op. cit., pp. 37-42.
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14, cu o rezonanta afectiv-spirituald®. Aici se prefigureaza acele schim-
bari socioculturale ce afecteaza strategii identitare si ale cunoasterii de
la o generatie la alta, puse pe istoricismul si culturalismul comunitatilor
omenesti, acestea fiind concretizate in atitudini al cdror nucleu este dat
de experierea*® cunoscatoare si cognitiva.

In toti acesti factori, in toate aceste mecanisme si situatii omul ra-
mane fiintad absolut sociald si culturala: ,Omul se formeaza pe sine. Este
rezultatul muncii sale. Este statuia care se sculpteazad pe sine. Omul se
creeazd pe sine intr-o lume pe care el nu a creat-o, ci a gasit-o datd. Omul
transforma lumea si totodata se transforma pe sine, luand ca punct de
plecare datul”*. Astfel, fiind creaturd, omul a devenit creator prin prac-
ticarea activitatii de munca si prin transmiterea acesteia din generatii in
generatii, din epocd in epoca, din viata in viata, ea avansand la nivelul
contemporan de culturd a popoarelor lumii.

Invatamantul, fiind un aspect al culturii spirituale, este in mod con-
vergent si un aspect al activitatii spirituale, in care se produce transmi-
terea si asimilarea unor cunostinte noi acumulate de om si omenire si
initierea creativa a realizdrilor stiintifice ale societatii la un anumit mo-
ment sau la o anumita etapa*?. Cultura este aceea care conditioneazd ori-
ginalitatea personalitdtii. Cultura nu este sugestie in favoarea monoto-
niei si operdrii standard ci, dimpotriva, pledoaria cea mai convingdtoare

% 1. ,Natura noastrd, tot atat de incapabila sa persiste in starea animalica pe cat sd con-
tinue munca rafinatd a intelectului, a cerut o stare intermediara care sd uneasca cele
doud extreme, sd reducd tensiunea durd la armonie blanda si s usureze trecerea al-
ternatva de la o stare la alta. Aceastd inlesnire o produce simtul estetic sau sentimental
pentru frumos” (Schiller Friedrich, Scrieri estetice (trad. si note: Gh. Ciorogaru). Bucu-
resti: Editura Univers, 1981, p. 11); 2. ,Natura, luatd in sine, in impasibila ei senindtate,
natura fara umanitate, nu este nici frumoasd, nici uratd; ea este anestetica, e dincolo
de frumos si de urat, la fel cum este amorala sau alogica... Vazuta prin artd, ea imbraca
o frumusete pe care n-o putem numi, pe drept cuvant, decat pseudo-estetica” (Lalo
Charles, Introduction a I'esthétique. Paris: Armand Colin, 1912, p. 133).

% Horatiu Rusu precizeaza ca trasdtura dintai a oricarui act de experiere este deconstruc-
tia si reconstructia intregului camp experiential...; trebuie sa distingem intre teoriile ce
opereazd cu o viziune esentialistd, conform careia in orice fenomen existd ceva esen-
tial, un nucleu dur, definitoriu pentru respectivul fenomen si pentru campul relatiilor
sale cu alte fenomene, si, pe de altd parte, teoriile ce ocolesc capcana prezumptiilor,
considerand cd orice experientd recompune intregurile dupa legile constructiei si de-
constructiei experientiale, cognitive (Rusu Horatiu, Schimbare sociala si identitate so-
cioculturala. ITasi: Institutul European, 2008, p. 9).

4 1. Florian M., Recesivitatea ca structura a lumii. Vol. I. Bucuresti: Ed. Eminescu, 1983,
p. 298; 2. Popescu D., Dialecticd, contradictie si recesivitate la Mircea Florian, in: Studii
de istorie a filosofiei romanesti. Vol. VI (coord.: Viorel Cernica). Bucuresti: Editura Aca-
demiei Romane, 2010, pp. 134-148.

2 Coseriu E., Lingvistica integrala. Bucuresti: Editura Fundatiei Culturale Roméane, 1996, p. 115.
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pentru originalitate. De aceea educatia trebuie sd se organizeze in jurul
unor produse inalt culturale ce permit personalitdtii sa perceapa o serie
de posibilitati, sa gaseascad o multime de cdi de urmat, sd facd din lume o
prezentd a propriei interiorizdri [Ibidem, p. 28].

Subiectul trebuie sa participe la o culturd. Intrand in rezonanta cu
operele din sfera culturii, vibrand la intalnirea cu ele, inseamna a deveni
om. Educatia exista atunci cand subiectul are constiinta intrdrii intr-un
cdmp cultural aparte nu pentru a imita ceea ce intalneste aici, dar menti-
nand o anumita distantd necesara reflectdrii, pentru ca judecata umand
se formeazd pornind de la marile modele ale culturii umane, modele ofe-
rite nu pentru a fi imitate, ci pentru a reflecta la ele [Ibidem, pp. 43-45].

Asadar, prin transmiterea culturald si spirituald omul are oportuni-
tatea detasarii de lumea pe care nu o cunoaste, de timpul care nu il poate
cuprinde in interioritatea sa, de irationalitatea sa ca stare existentiald a
neputintei de regdsirea de sine, a identitdtii intr-o lume a raspunsurilor
imposibile in fata conditiei umane. Or, prin transmitere culturald, aceas-
ta manifestandu-se ca imagine sociald de idei in dialog, omul are o alta
oportunitate, aceea de o trdire deplina a vietii ca fiind sursd de gdsire si de
regdsire a autenticitdtii de sine; astfel, se configureaza si se reconfigurea-
73 asteptdrile si expectantele/provocarile generatiilor care se vor forma
sub puterea constiintei de a conserva, de a suprapune si de a exterioriza
stdrile succesive ale lumii lor interioare*® si exterioare, ca acceptare ca
unica si puternica duratd reald o semnificd acea trditd de constiinfd. In
acest context, omul se inaltd ca fiind produs al subiectivitatii si al obiec-
tivitatii sedimentate, a memoriei sale (individuale si colective), pentru
care propriile constructii despre existenta reprezintd puterea culturald
suprema decat existenta insdsi. Astfel, omul isi construieste libertatea
sa, esnta pe care si-a ales-o pentru a evalua / a reevalua critic aceasta
libertate-esentd, deci sd cumpaneasca alternativele si optiunile realiza-
rii de sine din aria raportului intre ne-autenticitatea existentei umane
[,a omului anonim” (M. Heidegger, Fiintd si Timp)], deci in fata frustrari-
lor vietii, in configuratii identice de configurare a identitdtii problemati-
ce. Dar de ce problematice?:

3 Lumea interioard o semnifica si sentimentele omului. In acest context, Frédéric Lenoir
puncteaza in descrierea personajului din fragmentul , Un cceur glace”: ,J'ai certes con-
nu dans mon enfance toutes sortes d’émotions — de la peur, de la coleére, de la loie ou
de la peine —, mais elles n’etaient jamais le fruit de mon attachement a quelque étre que
se fat... Je possédais tout, mais il me manquait 'essentiel. Comme j’allais le découvrir
plus tard, I'amour est le parfum et la saveur de la Vie. Et méme si non gott est parfois
amer, il donne a l'existence sa beauté, sa chaleur et sa magie”. Vezi: Lenoir Frédéric,
Ceeur de cristal. Paris: Editions Robert Laffont, S.A., 2014, pp. 14-15.
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e deoarece, dincolo de propensiuni psihice primare sau de cadrul
normativ explicit, incetdtenit sau intretinut prin mecanisme
sociale, apar si ,parghii” suplimentare ce se inrddacineaza in
nevoi spirituale bazale (de ordin psihologic, spiritual, religios,
estetic), ce vor fi valorizate diferentiat in functie de timpuri, so-
cietati sau regimuri politice si incercari de instrumentalizare sau
de exploatare abuziva a acestor predispozitii;

* deoarece unele regimuri sociale au urmarit dinamicile aferen-
te si s-au folosit, In anumite contexte, de propensiunea omului
fatd de intalnirea cu celdlalt; aceste subtectonici sociale ori ten-
dinte psihsociologice fundamentale, cat se poate de naturale si
pozitive, au fost utilizate pentru a orienta forte sau energii soci-
ale spre scopuri pernicioase, false;

* deorece predispozitia de intampinare a celuilalt a fost deturnata
si folosita intr-un scop supraindividual, propagandistic, ideolo-
gic, politic;

* deoarece insusi omul, in ne-autenticitatea sa umand, isi con-
struieste compensatoriu spatii dominante si de angoasa, si de
ne-liniste, si de sfasiere interioara, si de parte a disperarii.

Sa ne amintim, in acest context, de Sisif — o proiectie eseist-filosofica

a lui Albert Camus (romanul ,Mitul lui Sisif”), care semnifica imaginea
instrdindrii de sine, o ipostazd a esecului ireversibil al omului neputiin-
cios si dezarmat in fata sortii, al omului care nu-i nimic in istoria sa vi-
tald, deci o imagine construitd pe ruptura omului cu lumea si pe ruptura
dialogului sdu cultural si identitar cu lumea libertdtii interioare fara au-
toritatea unor ,maitres penseurs”. Asadar, omul std in fata perspectivei de
»lucrul lumii” sau in cea dereconstructie a orizontului de asteptare, deci
lumea ce se deschide prin lucrarea ei, adica o lume de deschidere si de
desfasurare inaintea / in fata lui, ceea ce ii creeaza panorama altor di-
mensiuni de realitate, un recurs impotriva oricdrei realitati date, si prin
aceasta — posibilitatea unei critici a realului. Or, aceasta perspectiva sem-
nifica metamorfoza lumii potrivit lucrdrii ei, fiind in acelasi timp si faza
ludica a ego-ului, adica relatia implicit dialogica sincronica in diacronie
ca fiind distantda a metamorfozei ce ar facilita orizontul de intelegere a
experientei umane. Aici omul vede, descopera un mod de a solicita prin
actul intelegerii o judecatd estetica (un mod de a trdi) si o judecatd morald
implicita si exploratorie a relatiilor cu ceilalti, intr-un orizont de intele-
gere a lumii, in care raportarea la traditie face posibild orice experienta
despre lume.

Asadar, transmiterea culturala este totdeauna contaminatd de anu-
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mite conditiondri canonice estetice si morale, in diverse momente ale
istoriei culturii, religiei, politicii etc. Insa atare conditionari, de cele mai
multe ori, conduc inspre calitatea de transmitere culturald, inspre calita-
tea circuitului cultural intre oameni din perspectiva criteriului estetic §i
etic/moral in zonele cultural-identitare.

Trebuie punctat ca procesul de transmitere culturalda exploateaza
emotiile omului, morala lui explicita asupra binelui si asupra raului, deci
nu mai intra in canonul unor moduri anumite de a privi, de a cunoaste
lumea, ca sda nu devina unul dintre acest ,mod plicticos” (sd ne amintim
de romanul , Indiferentii” de Alberto Moravia).

Prin transmitere culturald, in circuitul acesta si in valurile interpretati-
ve asupra socioculturalului, se intrevad pldcerea si spectacolul de cunoas-
tere alumii, care sunt provocate de un sentiment de stranietate alimentat de
o putere de asimilare si de contaminare, care il influenteazd pe om si ii con-
textualizeazd politic, social, economic, axiologic si educativ atitudinile si
memoria culturald (el poate deveni unul dintre ,mancurti”) in fiecare epo-
cd, reconfigurdandu-i factura sa intelectuald in parcursuri evaluative. Deci,
prin cultura omul si-a creat ,,ornamentatia launtricd’, remarca G. Balta-
zar, prin culturd omul s-a autoeliberat progresiv, evidentiaza E. Cassier*.

Am mentionat cd omul poate sda cunoasca din diferite ipostaze si
perspective lumea si in baza unor modele, fie ele canonizate sau nu, con-
form epocilor. Pentru a aduce dovezi in acest sens, citam un fragment
din romanul ,Rétdcirile fetei nesdbuite” (2006) scris de Mario Vargas
Llosa, care face o traversare a modelelor ce i-au marcat tineretea: ,Am
avut norocul, ca multi alti scriitori din generatia mea, sd trdiesc experi-
ente care au schimbat lumea in ultimii 40 sau 50 de ani, obiceiuri, valori,
relatii interpersonale, dragoste, sex —iatd ce-am trdit in lumea burgheza
a anilor ’50, in Parisul revolutionar al anilor '60, in Londra miscarii hippy
aanilor '70, In Madridul anilor '80 si in Japonia actuala”. Asadar, anumite
modele infdtiseazd miscdri sociopolitice si culturale ce pot marca o epocd.
Scriitorul spaniol Llosa in romanul respectiv prezintd implicit atmosfera
si publicul care au permis asezarea unui anume canon cultural, estetic si
moral. Autorul precizeazi: ,In cea de-a doua jumatate a anilor '60 Lon-
dra a luat locul Parisului ca oras al modei care, dand totul in Europa, se
rdspandea in lumea intreaga...”. Autorul continud cd muzica a inlocuit
cdrtile si ideile, devenind centru de atractie a tinerilor, mai ales odata cu
aparitia celor patru Beatles si alte formatii si cantareti englezi, cu misca-

#  Munteanu E., Coseriu E., Fundamente filosofice ale unei , lingvistici generale”, in: Ideea
europeanad in filosofia romaneasca (I). Iasi: Revista Hermeneia, Editura Fundatiei AXIS,
2005, p. 194.
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rea hippy si cu revolutia psihedilica a flower children; asa cum mai ina-
inte multi latino-americani ajunsesera la Paris ca sd infaptueasca revo-
lutia, acum emigrasera la Londra ca sa se inroleze in ostile canabisului,
ale muzicii pop si ale vietii promiscue, fascinatia spiritualismului hindus,
budismul, respingerea in bloc a faimosului establishment burghez, nu in
numele revolutiei socialiste, care-i ldsa rece pe hipioti, ci in numele unui
pacifism hedonist si anarhic, domolit de negarea moralei traditionale.
Atare schimbari ale canonului cultural, ale atmosferei sociale, sunt in-
registrate de Llosa prin ochii personajului sau: ,Dezbaterile de la Mutu-
alité, Le Nouveau Roman nu mai reprezentau puncte de referinta pentru
tinerii revoltati, ci Trafalgar Square si parcurile in care se manifesta im-
potriva razboiului din Vietnam intre concerte de masa ale idolilor uriasi,
iarba columbiana, pub-uri si discoteci; toate — simboluri ale noii culturi
ce atrageau milioane de tineri de ambele sexe la Londra; aventura din
1968, cand tinerii parizieni au ridicat baricade in Cartierul Latin, decla-
rand ca trebuie sa fie realisti alegand imposibilul. Revolutia din mai 1968
nu depdsise perimetrul Cartierului Latin — Germain — des — Prés. In ciuda
profetiilor din acele zile euforice, revolta n-a avut urmari politice; ea a
accelerat doar caderea lui Charles de Gaulle si a scos la iveala o miscare
de stanga mai moderna decat Partidul Comunist Francez (lacrapule sta-
linienne— dupa expresia lui Chon Bendit, unul dintre liderii anului 1968).
Moravurile s-au mai liberalizat, dar din punct de vedere cultural, o data
cu disparitia unei generatii cu adevarat ilustre — Mauriac, Camus, Sartre,
Aron, Merleau-Ponty, Marlaux —, s-a constatat o oarecare stangare; in lo-
cul creatorilor, maditre a penser, au apdrut criticii, mai intai structuralistii
ca Michel Faucault si Roland Barthes, apoi desconstructivistii, de tipul
lui Gilles Deleuze si Jacques Derrida, cu retorici arogante si ezoterice, tot
mai izolati, prin intrigile lor cucernice si mai distantati de publicul larg a
cdrui viata culturald s-a banalizat cu vremea”. Toate acestea se proiectau
si se desfasurau ,in genul tinerilor” in numele nu stim carui modernism.
Are dreptate N. Steinhardt cand precizeaza in acest contect cd,inainte
vreme societatea era destul de sdnatoasa ca sa impuna simtul normalului
in gandire si in cuvinte; mai mult: inainte bolnavul era compatimit, in-
cultul dispretuit si tinut la locul lui, nebunul inchis; astdzi: omul normal
este privit de sus, nebunia isi proclama dreptul la conducere, inteligen-
ta este lucru de rusine”*. Asadar, transmiterea culturald, prin articulatii
multiple ale lumii si ale limbajului, semnifica pentru om o anumita prac-
tica de viata fiind exercitatd de fiecare generatie in contextul transmiterii
transgenerationiste, largita insa de unele corectdri, abordari prin relatia

%5 Steinhardt N., In genul lui Cioran, Noica, Eliade... Bucuresti: Ed. Humanitas, 1996,
pp. 7-12.
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ce se stabileste intre cultura, epocd si modul si constructia identitara,
deci se impune o recunoastere a unei practici umane.

Transmiterea culturald este conceputa si practicatd intr-un context
situational sociocritic, ce tine de conservarea, restaurarea si dezvoltarea
polemica a practicii si a experientei de viatd, ca esenta a omului in ari-
ile estetic si etic ale creatiei sale narative si dramatice, in dimensiunea
socioculturald, in diferentierea orizonturilor de asteptare, vazute ca ten-
siuni sau ca raporturi intre valori estetice, etice, sociale, culturale si ca
mutatii in receptare si criterii in judecati critice, ca rezistenta la mutatiile
epocilor si ale constiintelor. Toate acestea semnificd setul de interventii
corective in educatie, propulsionate si initiate de anumite scadente, per-
turbdri, desuetudini si inadecvdri ale educatiei de astdzi, deoarece®s:

e trdaim intr-o perioadad in care innobilarea spiritului pare sa fi in-

trat in declin;

* nu ne mai intereseaza decat o formare tintita, dobandirea de
competente utilizabile, pragmatice, accesarea de deprinderi
»utile”, insertia grabnica in economie si actiune eficienta;

* scoala insdsi, inclusiv universitatea, se proiecteaza pe alinia-
mente antreprenoriale;

e dispretuim ceea ce pare a fi gratuit, ,nefolositor”, podoaba ,re-
volutd” fara legdtura cu ,zbaterea” timpului;

* neformdm pentru o cultura a exterioritatii, neglijand-o sau des-
considerand-o pe cea a interioritatii;

e fugim de noi insine, din noi insine, din Patria noastra ,Nos Pa-
triam fugimus!”, afirmau latinii;

* neamenajam ,palate” indestulate, dar ne trezim ca nu suntem
capabili sa le ,Jocuim”, fiind imputinati interior;

* necredm ,bogatii” pe pdmant, dar ,nu zidim” in noi, in ipsitatea
noastra;

* nuclddim in noi acea stare interioara pentru a ne indlta in aspi-
ratii, pentru a ne bucura de foloasele din jur, pentru a le pregus-
ta, de la alt nivel, in deplinatatea si rostul lor.

In contextul respectiv se creeazd un paradox deoarece, cu toatd
aceasta ,echipare” externd de ordin tehnic, material, actional, informa-
tional etc., la momentul adevarului, cu prima ocazie a punerii la proba a
interioritatii, cdlcdm, ne ddm seama ca posesia si instrumentarul nu sunt
totul, cd nu avem sau nu suntem ceea ce merita sa fim cu adevarat. Final-
mente, individul om manifestd o serie de conduite si de comportamente
repetabile atdt in propria sa existentd, cat si in existenta altora si distribu-
tia, frecventa acestora, variabilitatea individuala raportata si comparata

16 Vezi: Cucos Constantin, Op. cit., p. 10.
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cu variabilitatea grupului cuprind legitatea. Toate acestea sunt de sor-
ginte culturald, psiopedagogica si ele sunt rezolvate si de sociologie, in
contextul provocarilor societale”.

Desi se discuta mult despre societate de parcd aceasta ar fi o struc-
turd staticd, definitd de traditie, intr-un sens mai intim, ea semnifica o
retea extrem de complexa de intelesuri partiale sau complete intre mem-
brii unitdtilor institutionale si organizationale de orice anvergurd, dela o
pereche de indragostiti sau de la o familie, la o liga a natiunilor sau acel
segment mereu in crestere al omenirii la care ajunge educatia corectiva.

Doar in aparentd societatea este o suma statica de institutii si orga-
nizatii sociale; in realitate ea este si/sau re-animata si/sau re-afirmata
creator, in fiecare zi, de acte particulare de natura trangenerationista ce
au loc intre indivizii care o alcatuiesc; orice structura culturala, orice act
individual ce tine de comportamentul social identificd, intr-un sens ex-
plicit sau implicit, transmiterea socioculturala ...

Schimbarea sociala: logica asumptiilor. Denumita de unii tranzitie
si post-tranzitie (postranzitie)*®, situatia actuald este, in masurd consi-
derabild, rezultanta a doua procese majore: ruperea de proiectul soci-
al egalitarist si fenomenul globalizarii la nivelul resurselor structurale si
morale. Schimbarea este o conditie naturala si normala a vietii ce carac-
terizeaza realitatea sociald: schimbarea este o succesiune de evenimen-
te ce produc in decursul timpului modificari sau inlocuiri ale unor pa-
tern-uri sau unitdti cu altele noi.

Pentru a contura o prima idee despre conceptualizarea de-a lungul
timpului arelatiei structurd-actiune, macro-micro ori societate-individ®,
le vizualizam in urmatorul tabel:

Tabelul 1: Relatia societate-individ (Apud H. Rusu)

Autor Model Relatie
Durkheim Determinist Individul este produsul societatii.
Weber Interpretativist | Societatea este creatia indivizilor.

Berger & Luckman | Constructivist |Societatea este creatia indivizilor care, la
randul lor, sunt produsul ei.

Marx Conflictualist | Indivizii reproduc si/sau transforma
societatea.

4 Vezi: Vicol N., Caciuc V.-T., Federiuc V., Entitati corelative: etica, ecologia/ecoetica si
bioetica in educatie, in: Revista Univers Pedagogic, 2020, Nr. 1(65), pp. 7-20.

% Bddescu 1., Teoria latentelor colective. Contributii la studiul popoarelor. Bucuresti:
ISOGEP-Euxin, 1997.

#  Rusu H., Schimbare sociald si identitate socioculturala. Iasi: Institutul European, 2008.
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Schimbarea semnificd legi universale ce pot fi descoperite si schim-
barea urmeaza calea legii naturale a progresului spre perfectiune. Postu-
latul fundamental al acestei perspective este schimbare = crestere. Cu alte
cuvinte, societdtile se dezvoltd, ajungla o perioada de maxima inflorire si
apoi intrd in declin asemenea organismelor cu care sunt comparate. Aici
rezultd logica asumptiilor evolutioniste, dupa cum urmeaza in tabelul de
mai jos respectiv:

Tabelul 2: Logica asumptiilor in dinamicd a schimbdrilor societale
(Apud A. Smith 1973%)

Logica asumptiilor Contextualizare

Organicism Societatea este un organism ale cdrei parti se afld in rela-
tie si care are roluri si functii specifice in scopul prezer-
varii si continuarii ,existentei” sale.

Holism Obiectul schimbarii este societatea ca intreg, si nu partile
sale. Orice referire la schimbdrile din sistem se face in ideea
evidentierii contributiei sale la schimbarea intregii societati.
Universalism Toata istoria umanitatii are o logica si un pattern unic al
dezvoltarii sau al schimbadrii ce poate fi descoperit. Logi-
ca schimbarii este aceeasi in toate stadiile dezvoltarii si
implicd aceleasi procese si aceleasi cauze ce determind

schimbarea.

Imanenta schimbarii | Schimbarea este imanentd, universald, inevitabila si per-
petua.

Gradualism Schimbarea este lind, incrementald si cumulativa si se

divide in stadii, faze ori perioade ce nu pot fi eludate. De
exemplu, revolutiile sunt vazute ca o cumulare logica a
unui proces cumulativ indelungat de schimbare.

Endogenism Schimbarea este naturald; este ,depozitata” in interiorul
sistemului, in insdsi natura lui (se intelege aici tendintele
mintii sau proprietdtile naturale, ereditare).

Diferentiere Principiul care std la baza evolutiei este diviziunea muncii.

Directionalitate Schimbarea este unilaterald, se face de la forme primi-
tive la forme dezvoltate, de la simplu la complex, de la
omogen la eterogen. Ea nu este intamplatoare sau cicli-
cd, ci progresiva.

Adaptabilitate Schimbarea este acompaniata de o mai bund adaptare a
sistemului la mediu.

De aici se desprinde postulatul principal cd societatea are nevoie de
stabilitate, de functionalitate, pentru a exista si a se mentine®. Numai in
echilibru ori in stabilitate societatea poate functiona si isi poate indeplini
imperativele functionale: socializare, reproducere, educatie, integrare etc.

% Smith A., Social change. London: Longman, 1976 (vezi: Rusu Horatiu, Op. cit., 2008).
°1 Boudon R., Tratat de sociologie. Bucuresti: Ed. Humanitats, 1997.
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Astfel, societatea este imaginatd/conceputd ca un sistem atat pe
nivelul macro-, cat si micro-social. Asumptia ce sta in spatele ideii de
structurd sau de sistem este cea a unui set de elemente sau caracteristici
fundamentale sau de bazd ce sunt interdependente, compatibile si care se
ajusteaza una la lata.

Cand se avanseazd discutiile despre structurd, inseamna de fapt
enuntarea uneilegi sau a unei relatii conditionale intr-o serie de elemente
evaluate ca importante, care sunt de asteptat sa apara impreuna si negli-
jarea altor elemente.

Diferentierea, reintegrarea, adaptarea, generalizarea valorilor sem-
nificd mecanismele prin care se produce schimbarea.

In domeniul educational fiecare noud fazi se distinge de cea anteri-
oara printr-o complexitate mai mare, adicd un numar crescut de elemen-
te ce au noi functii si care relationeaza diferit. Se poate afirma ca studiul
schimbarii este studiul diacronic al diferitelor stdri ale unui sistem.

O serie de asumptii unesc aceste elemente ale schimbdrilor:

e schimbdrile sunt uniliniare, in sensul ca toate societdtile mai
putin dezvoltate vor parcurge aceleasi etape sau transformari ca
si cele dezvoltate;

e schimbarea este ireversibild, inseamna trecerea de la stadiul tra-
ditional la stadiul modern, identificat ca tip cu societatea indus-
trializatd, occidentald, capitalistd, democratica;

e schimbarea se face gradual;

e schimbarea vdzuta ca modernizare inseamna progres.

In cadrul schimbdrii conflictul elementelor in sistem este sursa pro-

gresului, dupd cum se vede in tabelul 3:
Tabelul 3: Asumptii conflictuale asupra schimbdrii
(Apud Dahrendorf, 1958>)

Asumptii functionaliste Asumptii conflictualiste

Orice societate este conceputa ca o | Orice societate este supusd in fiecare mo-
configuratie de elemente persistentd | ment al schimbarii; schimbarea este om-

in timp. niprezenta.
Orice societate este o configuratie | Orice societate experienteaza in fiecare
de elemente bine integrate. moment conflictul social; conflictul soci-

al este ubicuu*.
Fiecare element dintr-o societate | Fiecare element dintr-o societate contri-

contribuie la functionalitatea sa. buie la schimbarea sa.
Orice societate se bazeaza pe con- | Orice societate se bazeaza pe constrange-
sensul membrilor sai. rea unor membri de catre altii.

*

ubicuu: un lucru ce se afla concomitent in mai multe locuri

2 Vezi la: Rusu Horatiu, Op. cit.
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Tratate in ansamblu, modelele sistemice> presupun:

e analiza schimbarii in compozitie — de exemplu: migratie sau de-
popular e;

e analiza schimbdrii in structurd — de exemplu: aparitia inegalita-
tilor, emergenta legaturilor de prietenie;

e analiza schimbarii functiilor — de exemplu: specializarea si di-
ferentierea specialitatilor, declinul rolului economic al familiei,
atribuirea de noi functii scolii;

e analiza schimbarii granitelor — de exemplu: unirea grupurilor,
incorporarea unui grup in altul;

e analiza schimbdrii relatiilor dintre sisteme — de exemplu: ascen-
denta politicului asupra economicului, controlul vietii private si
al familiei de catre guverne totalitare;

e analiza schimbarii mediului — de exemplu: deteriorari ecologice,
pandemii, catastrofe naturale.

In sensul cercetirii noastre configuratd in proiect este esential sd

identificam problemele inter-relationate® in cadrul schimbarilor ce sur-
vin in domeniul educational, si anume:

e identificarea directiilor schimbdrii: toate developeaza stadii ce
apar intr-o anumita ordine;

e identificarea legilor schimbdrii: globalizarea duce la aparitia
conglomeratului de valori;

e determinarea formelor schimbarii: schimbare continua, ciclica,
discontinua etc.;

e identificarea cauzelor schimbadrii: valorile, modurile de relatii,
comportamentele etc.

Cu toate ca din perspectiva sistemica schimbarea presupune o mo-

dificare ce apare intre doua stéri, sau presupune momente de stabilitate,
ea este si trebuie Inteleasa ca un proces permanent, continuu si nefrag-
mentat®, pentru ca realitatea sociald este interindividuald, relationald,
dinamicd, si se prezintd ca un flux continuu al schimbdrilor de diverse
viteze, intensitdti, ritmuri §i pe diferite nivele.

Schimbarea se produce prin diseminarea prin intermediul miscari-

lor sociale a ideilor unor mici comunitati de persoane cu gandire critica
(T. Rochon, 1998)%. Toate acestea semnificd de fapt ca societatea sta sub
semnul lui Panta rei (Totul se schimbad) / Omnia fluit, omnia cuit (Topul
curge), deci ea existd doar atata vreme cat exista procese in cadrul ei.
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Un principiu fundamental al abordarilor procesuale este asadar recu-
perarea actorului si a potentialului sdu de actiune si includerea sa in ecu-
atia schimbdrii. Atare recuperare si includere sunt configurate in modelul
agential al schimbarii* ce sintetizeaza urmatoarele asumptii procesuale:

a) Societatea este un proces si se afld in continua schimbare;

b) Schimbarea este in general de natura endogena si ia forma au-

to-transformarilor;

c¢) La baza schimbdrilor sociale std capacitatea sau potentialul si

puterea de actiune ale indivizilor si ale colectivitatilor;

d) Directia, viteza si obiectivele schimbarii sunt contestabile si de-

vin sursa a conflictelor;

e) Structurile sunt in acelasi timp modelate ti modelabile, iar acto-

rii sunt simultan producatori si produs;

f) Interschimbul actiune-structura are loc in timp, prin alternarea

fazelor de creativitate agentiala si determinare structurala.

Perspectiva procesuald asupra realitatii se preteaza la dualitatea
agentilor si structurii — nici una nu exista fara cealalta, agentii si structura
sunt inter-relationati in asa fel incat in momentul in care produc actiunea,
produc si reproduc structura, ei sunt produs al relatiei actor-structura®.

Sociologia reprezinta stiinta ce studiaza fenomenele ce apar numai
la oameni, singurele fiinte vii care au o viatd sociald organizata, deci sti-
inta ce se afld pe cea mai avansatd treapta a scarii, iar construirea ei sem-
nificand desavarsirea evolutiei cunostintelor umane, deci omul si socie-
tatea, omenirea si omenescul®. In acest sens se prefigureaza sociologia
comunicdrii cu relevanta dinamica a factului comunicativ si comporta-
mental al membrilor societdtii, care este fundamentat de factori etici, dat
fiind ca astazi, in contextul provocdrilor societale, aceste entitati semnifi-
cd una dintre cele mai acute si incd neexplorate necesitati sociale privind
promovarea culturii morale in comunitatile societale si in cele sociopro-
fesionale. Problemele de esentd social-politicd (regimuri politice, totali-
tare, conflicte intra- si interstatale etc.), de esentd culturald (criza valo-
rilor), de esentd individuald (criza identitard), acestea persistand chisr si
in secolul al XXI-lea, determind configurarea comportamentului uman in
domeniul cunoasterii stiintifice si praxiologice. Astfel, comportamentul
uman este considerat fundamental in solutionarea problemelor multiple
economice, politice, sociale, culturale, educationale, interumane etc., fi-
ind vorba aici de practici comportamentale ce provoaca atare probleme.

57 Ilut P., Valori, atitudini si comportamente sociale. Iasi: Ed. Polirom, 2004.

% Giddens A., Sociologie. Bucuresti: ALL, 2002.

%  AronR., Les étapes de la pensée sociologique. Montesquieu, Comte, Marx, Tocqueville,
Durkheim, Pareto, Weber. Paris: Gallimard, 1967, in: Badina O., Introducere in sociolo-
gie. Cimislia: , TipCim”, 1993.
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Investigarea comportamentului uman devine importanta intr-un do-
meniu atat de esential in societate privind edificarea personalitdtii umane
calitative, active i creative, care se identificd in profesionalizarea cadre-
lor didactice, fie aceasta desfasurata in procesul de formare initiala, fie in
cel de formare continud. De aceea, investigarea stiintifica si cunoasterea
praxiolgicd a comportamentului uman semnifica un spectru variat al dis-
ciplinelor de specialitate (antropologia, psihologia, pedagogia, sociologia,
psiholingyvistica, culturologia, neurolingvistica, lingvistica, neurofiziolo-
gia, medicina comportamentald, stiintele limbajului etc.). Astfel,compor-
tamentul uman este studiat in intreaga lui complexitate si diversitate:

— antropologia studiazd comportamentul uman in perspectiva

culturala,

— sociologia studiazd comportamentul uman la nivel de grup si al
factorilor ecologici, politici, geografici, administrativi, instituti-
onali etc. care il influenteaza in functionalitatea lui,

— psihologia studiaza comportamente atat complexe normale sau
patologice cat si procese mentale implicate in generarea sau
mentinerea lor,

— neurofiziologia studiaza substratul material, biologic, biochimic
al comportamentelor normale sau patologice,

— medicina comportamentald are drept scop dezvoltarea si inte-
grarea cunostintelor comportamentale, psihosociale si biome-
dicale in promovarea sandatdtii si in prevenirea bolilor®.

Comportamentul, in plinatatea si in specificitatea lui, semnifica di-
namismul si interferentele relatiilor umane intr-o anumitd societate care
sunt consolidate in trei componente situationale, si anume:

1. comportamentul omului cu aspectele sale biologice si psihoso-

ciale In comunitatea sociala si profesionala;

2. comunicarea prin formarea unui stil specific social si profesional;

3. moralitatea avansatd prin comunicarea pentru schimbarea
comportamentului individual cu risc pentru societate.

Perspective societale in dezvoltarea umana. Sociologia demon-
streaza cd omul isi apropie subiectiv nu numai realitatea fizica, ci si reali-
tatea sociald, istoria unui individ izolat neputand fi rupta de istoria acelo-
ra care l-au precedat sau a contemporanilor sdi. Istoricii sociologiei atrag
atentia asupra unitdtii umane prin etica sociologicd ce se construieste in
trei forme si parcurge trei momente principale:

% Ojovanu V. (coord.), Comunicare si comportament in medicina (cu elemente de bioeti-
ca). Chisinau: CE-P ,Medicina”, 2016, pp. 12-21.
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a) societatea este ansamblul umanitdtii angajata pe calea avangar-

dista;

b) istoria umanitatii este istoria spiritului ca devenire a gandirii po-

zitive si ca antrenare a pozitivismului la ansamblul umanitatii;

c) istoria umanitdtii este dezvoltarea si inflorirea naturii umane®'.

Modurile cum oamenii s-au deprins sa traiascd si sa munceasca in-
seamnd moravurile lor si ele depind de ideile oamenilor despre lume, in
general, idei care sunt foarte diferite de la un om la altul, de viata lor pro-
prie, in special.

Insa marea crizd politicd si morald a societdtilor contemporane de-
pinde in ultima analiza de anarhia intelectuald. Raul cel mai profund de
care suferim sta in divergenta ce existd astazi in toate spiritele cu pri-
vire la toate principiile fundamentale a caror fixitate e prima conditie a
unei adevdrate ordini sociale. Cat timp inteligentele individuale nu vor fi
admis, printr-un acord unanim, un anumit numar de idei generale care
sa poata forma o doctrind sociald comund, starea natiunilor va ramane
esential revolutionara, si, cu toate paleativele ce se vor incerca, ele nu vor
putea sa aiba decat institutii provizorii®.

Pentrualichida ,starea natiunilor... esential revolutionara”, A. Comte
propune o reorganizare sociald bazata pe o ,doctrind sociala comuna”.
Pentru a se putea ajunge la acest stadiu este nevoie — in opinia sa—, de a fi
inlaturata anarhia intelectuald, ce s-ar putea obtine daca avem in vedere
cauzele acestei anarhii. $i A. Comte considera cd aceste cauze ar consta in:

— directiile in care progreseazd intelectual omenirea §i efectele acestui
progres. A. Comte considera progresul ca fiind diferentiat de la o clasa la
alta si din aceasta pricina in fiecare perioada a civilizatiei omenesti exista
un amestec de conceptii diferite, apartindnd unor timpuri diferite. Ase-
menea conceptii — crede el — impart oamenii intre ei, impiedica realiza-
rea unitatii intentiilor si convergenta sfortarilor in vederea realizarii celor
mai firesti scopuri sociale;

- diviziunea muncii, care, desi este o conditie indispensabild a pro-
gresului, impinsa prea departe, poate deveni ddunatoare progresului;

— schimbidrile politice constituie o sursd a cauzelor de anarhie inte-
lectuald si aceasta semnificd un impediment de construire a unui sistem
politic pozitiv, ia solutia ar consta in fundamentarea politicii pe un corp
de adevdruri pozitive, desprinse din studiul fenomenelor sociale cu aju-
torul metodelor pozitive®.

8 Bddina O., Introducere in sociologie. Cimislia: TipCim, 1993.

8 Uta M., Laloi des trois etats dans la philosophie d’Auguste Comte. Paris: Librairie Félix
Alcan, 1928.

8 Uta Michel, Op. cit.
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Descoperirea legii de dezvoltare a spiritului omenesc, stabilirea unei
ierarhii a stiintelor si construirea sociologiei sunt cele trei mijloace cu
ajutorul carora poate fi inldturatd starea anarhica a intelectului si a con-
tribui la 0 noud organizare sociald conform oamenilor. Astfel, mentio-
neazd A. Comte, spiritul omenesc a trecut de-a lungul intregii sale evolu-
tii prin trei stdri (legea celor trei stdri: intemeierea stiintei pozitive despre
societate care sa fundamenteze politica pozitiva)®:

1. 1in starea teologicd sau fictivd, scrie A. Comte, spiritul omenesc,
indreptandu-si cercetadrile in mod esential spre natura intima a
lucrurilor, spre cauzele prime si finale ale tuturor efectelor care
il izbesc, cu un cuvant, spre cunostintele absolute, isi reprezinta
fenomenele ca produse prin actiunea directa si continua a unor
agenti supranaturali mai mult sau mai putin numerosi, a caror
interventie arbitrara explica toate anomaliile aparente ale Uni-
versului;

2. in starea metafizicd sau abstractd, ce nu este in fond decat o
simpla modificare generala a celei dintai (progresul intelectual),
agentii supranaturali sunt inlocuiti prin forte abstracte, adeva-
rate entitdti (abstractiuni personificate) inerente diverselor lu-
cruri ale lumii si concepute ca fiind capabile sd produca prin ele
insele toate fenomenele observate, a caror explicatie consista
deci in a fixa pentru fiecare entitatea corespunzatoare;

3. in starea pozitiva sau stiintificd spiritul uman, recunoscand im-
posibilitatea obtinerii notiunii absolute, renunta sa mai caute
originea si destinatia Universului si de a mai cunoaste cauzele
intime ale fenomenelor, legdndu-se numai sd descopere prin
folosirea adecvata a rationamentului si a observatiei legile lor
efective, adica relatiile invariabile ale succesiunii si ale similitu-
dinii lor.

Astfel, conchide A. Comte, in faza stiintifica sau pozitiva omul in
general, si omul de stiinta in special, cauta explicitarea fenomenelor in
fapte concrete, ce pot fi observate si verificate experimental, or, mintea
omeneascd a parcurs un proces indelungat si complex. In ultima faza,
pentru a putea explicita fenomenele, trebuie mai intai sa stabilim rapor-
turile intre acestea, fie ele de coexistentd sau de succesiune, iar aceasta
inseamna cdutarea legilor fenomenelor. Ele se refera la;

e etica proiectelor demografice. Prognoza social-economica rezida
in atributele unui instrument de conducere stiintifica a societatii, a unei
populatii in viitor si in proiectarile demografice (prognoza, predictie,

& Uta Michel, Op. cit.
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perspective privind evolutia posibila apopulatiei in viitor)%. Acestea se
datoreaza dezvoltdrii fara precedent pe care au cunoscut-o proiectdrile
demografice in deceniile postbelice si reprezintd indubitabil rezultatul
profundelor modificari politice si social-economice care au avut loc in
lume. Bioetica si ecologia sunt domenii care se inspird din planificarea
demografica. Astfel, populatia apare in demografie intr-un rol dubly,
acela de producator si in acelasi timp de consumator — evolutia fertilita-
tii, mortalitatii si migratiei pornind de la populatia initiald (populatie pe
medii, sexe, varste, numar de gospodadrii, populatie activd, scolara etc.,
precum si fluxuri, anuali, de obicei, de nasteri, decese, emigrari, imigrari
—emigratie externd, plecari, sosiri — migratie internd). Numarul populati-
ei vareprezenta un parametru pentru planificarea consumului, numarul
de gospodarii va fi luat in considerare pentru planificarea constructiei de
locuinte si a productiei de bunuri de folosinta indelungata, populatia in
varsta de munca va servi la planificarea necesarului de locuri de munca;

* etica dezvoltdrii §i cooperdrii institutionale si organizationale. Isto-
ria conteaza, mentioneaza Douglass C. North, si ea conteazd nu numai
pentru ca putem invata din trecut, dar si pentru ca prezentul si viitorul
sunt legate de trecut prin continuitatea institutiilor societatii®®. Alegerile
de astazi si cele de maine sunt determinate de trecut. Trecutul poate fi
inteles numai ca o istorie a evolutiei institutionale. Evolutia institutiilor
care creeaza un mediu primitor pentru solutiile cooperante la schimbul
complex sunt motorul cresterii economice. Fara indoiald, nu orice coo-
perare umana este productiva din punct de vedere social, data fiind dez-
voltarea si schimbarea institutiilor si organizatiilor, notiuni considerate
adesea echivalente, chiar si de catre specialisti. In timp ce organizatiile
constituie o structura, o entitate distinctd, institutiile reprezinta un set de
legi, de practici si de organizatii si se refera la regulile formale sila norme-
le informale ce guverneaza si modeleaza interactiunea umana. Asadar,
toate teoriile stiintelor sociale se construiesc, implicit sau explicit, pe con-
cepte ale comportamentul uman. Unele analize se bazeazad pe premisa
utilitatii asteptate din teoria economica sau pe o extensie a acelei premi-
se comportamentale spre alte discipline din stiintele sociale, discutabil
denumita teoria alegerii rationale. Trebuie mentionat cd numai daca se
constientizeaza modificarile de comportament al actorilor, putem inte-
lege existenta si structura institutiilor si organizatiilor si putem explicita

%  Ghetdu V., Perspective demografice. Bucuresti: Editura Stiintificd si Enciclopedica,
1979.

% North D.C., Institutii, schimbare institutionald si performanta economica. Chisindu:
Ed. Stiinta, 2003.
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directia schimbarii institutionale si organizationale®. Or, schimbarea in-
stitutionala reprezintd un proces complicat, incremental si doar rareori
discontinuu, puternic conditionat de constrangerile culturale. Astfel se
mentine legdtura profunda dintre institutii si mentalitati.

In societate institutiile reprezinta regula jocului sau, vorbind con-
ventional, ele sunt constrangerile create de oameni, de comportamentul
uman, pentru a da formad interactiunii umane. Prin urmare ele furnizeaza
stimulente in schimburile interumane, fie ele politice, sociale sau eco-
nomice. Schimbarea institutionald contureaza felul in care societatile
evolueaza de-a lungul timpului si constituie, astfel, cheia de intelegere a
dezvoltarii istorice.

Institutiile reduc nesiguranta oferind o structurd vietii cotidiene.
Ele sunt un ghid al interactiunii umane: institutiile includ orice forma
de constrangere pe care omul a creat-o pentru a contura interactiunea
umana. Constrangerile institutionale includ atat ceea ce indivizii nu au
voie sa facd, dar si, uneori, in ce conditii unii indivizi pot sa indeplineas-
cd anumite activitdti. Constrangerile institutionale sunt perfect analoage
regulilor jocului in competitiile sportive de grup. Adica, ele constau din
reguli oficiale §i din coduri de conduitd specifice nescrise. Luate impreung,
tipul si eficienta impunerii definesc intregul caracter al jocului.

Ca si institutiile, organizatiile ofera o structurd pentru interactiunea
umana. Intr-adevir, dacd examinam costurile care apar ca o consecinta a
cadrului institutional, observam ca ele sunt rezultatul nu numai al aces-
tui cadru, ci si al organizatiilor care s-au dezvoltat ca urmare a cadrului
institutional. Organizatiile reprezinta organe politice (partide politice,
Senatul, consilii locale, agentii de control), economice (firme, sindicate,
ferme familiale, cooperative), sociale (biserici, cluburi, asociatii sportive)
si educationale (scoli, universitati, scoli de meserii). Acestea sunt grupuri
de indivizi avand scopul comun de a atinge anumite obiective. Modelarea
organizatiilor inseamna analizarea structurilor ce le guverneaza, a apti-
tudinilor si a modului in care invatarea prin practica activa va determi-
na succesul lor de-a lungul timpului. Cadrul institutional influenteaza in
mod fundamental asupra organizatiilor ce apar si asupra dezvoltarii lor.
La randul lor, organizatiile influenteaza evolutia cadrului institutional.

Rolul principal al institutiilor in societate este de a reduce nesigu-
ranta prin stabilirea unei structuri stabile (nu neaparat si eficiente) a in-
teractiunii umane. Dar stabilitatea institutiilor nu exclude in nici un fel
faptul ca ele se transforma. De la conventii, coduri de conduita si norme
de comportament pana la jurisprudentd si drept cutumiar sau contracte

57 North Douglass C., Op. cit.
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intre indivizi, institutiile evolueaza si, astfel, modifica permanent alege-
rile care ne stau la dispozitie.

Problema teoreticd fundamentald a cooperdrii este felul in care indi-
vizii dobdndesc cunostinge despre preferintele fiecdruia si despre posibilul
lor comportament. Mai mult, problema este aceea a cunostintelor comu-
ne, deoarece fiecare individ trebuie nu numai sd aibd informatii despre
preferingele celorlalti, dar §i sd se asigure cd ceilalfi cunosc preferintele si
strategiile sale.

Teoria jocului subliniaza problemele cooperarii si cerceteaza strate-
giile specifice care modificd beneficiile pentru jucdtori. Dar exista o dis-
tantd mare intre lumea relativ curatd, precisa si simpla a teoriei jocului, si
modul complex, imprecis si incoerent prin care oamenii s-au ocupat de
structurarea interactiunii umane.

Comportamentul uman este, evident, mult mai complicat decat
poate fi cuprins intr-o premisd comportamentista atat de simpld. Com-
portamentul uman poate fi abordat in formarea / in dezvoltarea lui in
cadrul institutiilor si organizatiilor socioculturale si educationale prin
configuratii etice, si anume:

e etica valorizarii si culturalizdrii. Educatia semnificd un fenomen
sociocultural. Conform postulatului kantian omul este singura creaturd
capabild de educatie, si de aceea, deosebit de toate celelalte fiinte, care
sunt naturale in sensul propriu al termenului, omul este o fiintd — altfel, si
anume o fiinta culturald, iar o fiinta culturald este si una educabila, per-
meabild la contactele, dialogurile, influentele si idiosincrasiile culturale.
Educatia semnifica o artd a carei practica are nevoie de a fi perfectionata
de generatii care succed. Fiecare generatie, inzestrata cu seturile de cu-
nostinte, cu experientele si cu valorile celor precedente, este totdeauna
in masura de a ajunge la o educatie ce se dezvolta intr-o adecvata pro-
portie si potrivit scopului acelei generatii de a-si satisface nevoile si ide-
alurile. Asadar, o generatie face educatia alteia transmitand experientele
celei urmatoare, care, la randul ej, le creste si le lasa astfel sporite aceleia
ce urmeaza; atare proces este desfasurat cu mijloace si cu instrumente
care provoaca influente corective, transformatoare, civilizatoare si cultu-
ralizatoare;

* etica ontologiei umanului ce se preteaza la existenta, la realitatea
obiectiva si subiectivd. Profesorul Vitalie Ojovanu mentioneaza cd ea
analizeazd acea parte a realitatii aflatd in stransa corelatie cu omul, re-
flecta unitatea naturii si omului, trebuintele si interesele sale, unitatea
lumii materiale si a spiritului uman®;

% Qjovanu V. (coord.), Filosofia medicinei (Cu elemente de bioetica). Suport de curs. Chi-
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e etica omului de calitate se referd la personalitatea cadrului didac-
tic sub aspectul extinderii statutului de persoana care exercita influen-
te educative, in esentd acestea avand forma de educatie corectivd. Atare
ipostaza educativa se identifica in contextul a ceea ce am punctat mai
sus, si anume in unirea diferitelor parti intr-un om si a diferitilor oameni
in societate, identificand armonia si starea buna, dar si corectand, cize-
land verbal sau cu alte instrumente, lacune si devieri in atitudini si in
comportamente. Cum se identifica atare tratament de unire prin corec-
tare sau corectare prin unire si cum se realizeaza ea? Raspunsul rezida
in influente modificatoare, de extindere a potentelor intelectuale si ale
valorilor individuale, si care urmaresc perfectiunea naturii omenesti iz-
vorate din coeficientul ei de noutate si de actualitate, de inedit din starea
ideald a epocii respective, fie pentru ca s-au schimbat ori au evoluat do-
menii socioculturale, fie pentru ca a evoluat capacitatea de cunoastere si
de informare a omenirii. Anume educatia corectiva prin extinderea aces-
tor facultdti ale personalitdtii il pune pe om sa-si arate toate talentele sau
toate viciile intr-un mod cuviincios ori intr-un mod necuviincios.

» meloeticul (determinatii filosofico-etice ale muzicii), care trateaza
tema , frumusetii morale a muzicii” (in termenii lui Platon) sau a ,,puterii
morale a muzicii” (in termenii lui Aristotel) si care semnificd un dome-
niu esentialmente axiologic inviata omului; conceptul reprezintd o sim-
biozd a determinatiilor filosofico-etice ale muzicii, ale metafizice si ale
hermeneuticii fenomenologice, ale fundamentului etic, ale frumosului
artistic-muzical in raport cu idealul etic, ale utilitarismului (ale creati-
vitdtii), ale hedonismului si ale eudaimonismului etic, ale relatiei esen-
tiale Intre creatia muzicala si valorile muzicale, ale limbajului muzical si
muzica-limbajului, ale unitatii ,continut-forma” muzicala in perspectiva
eticului, ale demersului semiotico-pragmatic in orizontul culturii muzi-
cale, ale melosului popular si cult®. Este cunoscut din stiintele despre
limbaj ca ceea ce recunoaste copilul de la nasterea sa nu sunt cuvintele
ca atare, ci muzica acestora, cee ce semnifica prozodia, deci el clasifica
rudimentar limbile dupa caracteristicile lor melodice si ritmice. Astfel
predominarea eticului ce se prefigureazd semet in fiecare epoca semni-
ficd actul de libertate a omenirii. In acest proces sunt angajati, ca expo-
nenti culturali, intelectualii, care au functii esentiale ale societatii de a
lua pozitii critice fatd de normele existente.

sinau: CE-P ,Medicina”, 2017.

8 Vezi: 1. Muresan V., Trei teorii etice — Kant, Mill, Hare. Accesibil la http://unibuc.aca-
demia.edu/V Muresan/Books/108990/Trei_teorii_etice; 2. Gagim I., Muzica si filosofia.
Chisindu: Ed. Stiinta, 2009.
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EDUCATIA CORECTIVA:
CONTEXTE EPISTEMICE SI ARGUMENTARI

,A educa nu inseamnd a repeta cuvinte,
cia crea idei si a produce o stare de incantare”
(Augusto Cury, Pdrinti strdluciti, profesori fascinanti)

Precizari terminologice. Schimbarile societale din ultimii ani au
impact asupra calitatii vietii si sigurantei psihosociale, dar si asupra as-
pectelor de integrare socioculturala a persoanelor. Actualmente sunt de
valoare cercetarile ce atesta principalele schimbari socioculturale si im-
pactul acestora asupra dezvoltdrii personalitdtii umane. Extrem de im-
portantd, intr-o lume fundamental schimbatd, este modificarea situatiei
de dezvoltare si de functionare a personalitdtii in ansamblu. Tendintele
societale demonstreaza necesitatea extinderii cercetdrilor stiintifice in
aspect sociopsihopedagogic, orientate spre resursa umana si valorifica-
rea abilitdtilor de personalitate.

Sistemul educational de la noi, ca orice alt sistem de educatie din
lume, nu poate evolua ca unul inchis, inflexibil la cerintele in avansare
ale beneficiarilor acestuia, la provocarile actuale, dar si la evolutiile spe-
cifice spatiului european, in domeniul educatiei.

In acest context este imperios necesard implementarea unor pro-
cese de imbunadtdtire si identificarea unor oportunitdti corective, bazate
pe idei, concepte, strategii, metodologii, modele, mecanisme si reguli
stabile, validate si general acceptate, tinandu-se cont, in acelasi timp, de
conditiile reale si specifice in care evolueaza educatia si invatdmantul, cu
destinatie precisa si corectiva in ceea ce priveste asigurarea reald a cali-
tatii educatiei furnizate. O asemenea abordare va permite sistemului de
educatie national sd se poata racorda din ,mers” la solicitarile si la pro-
vocarile societdtii actuale si, in acelasi timp, farad sa piarda valorile reale
castigate de-a lungul timpului. Nu putem ignora si nici nu putem intdr-
ziaimplementarea recomandadrilor institutiilor europene in domeniul de
asigurare a calitdtii in invdtamant si in educatie.

In contextul acestor transformari reformatoare se identifica si opor-
tunitdati corective, data fiind realitatea ca pe langd un patrimoniu de
baza™, mereu necesar, limbajul pedagogic evolueaza in raport cu dez-
voltarea teoriei si practicii educationale europene. Astdzi, in vremuri de
reforma, codul verbal al pedagogieiincearca sa se acomodeze noilor rea-

™ Stefan M., Lexicon pedagogic. Bucuresti: Ed. Aramis Print, 2006.
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litati ale invatdamantului, iar clarificdrile conceptuale se realizeaza gratie
consensului intre specialisti privind valorificarea conceptelor si a valori-
lor educationale. Un efect al consensului este THESAURUS-ul educatiei,
conceput si publicat de NESCO, lucrare in care multi termeni derutanti
isi castiga claritatea si delimitarea coerentd™.

Avalansa de termeni strdini este determinata de internationalizarea
invatdamantului’?, fiind un fenomen social natural. Astfel, diferiti peda-
gogi, specialisti si teoreticieni in pedagogie utilizeaza adesea acelasi con-
cept aplicandu-1 unor lucruri deosebite (G.F. Kneller, Logica si limbajul
educatiei). O serie de calificative noi sunt atasate unor termeni traditio-
nali®, cum ar fi educatie sau pedagogie: Astfel, sunt ,pasaportizati” as-
tazi termenii:

* educatie pentru comunicare, educatie comunitard, educatie
pentru dezvoltare, educatie prospectivd, educatie corectiva,
educatie extracurriculard, educatie financiara/economica/fis-
cald/antreprenoriald, educatie functionald, educatie integrala,
educatie iterativa, educatie globald, educatie holisticd, educatie
in spiritul tolerantei, educatie culturald, educatie interculturald,
educatie virtuald, educatie functionald, abordare cognitivista;

* pedagogia actiunii, pedagogia colaborarii, pedagogia proiec-
telor, pedagogia succesului, pedagogia valorilor, pedagogie
trans-formationald, pedagogia atitudinilor, training (seminar),
workshop (atelier sau grup de lucru), cluster, coaching (pregati-
re); scoala sanselor egale etc.;

*  cognitivism operational, competente de integrare, competente
transversale, competenta de sensibilizare la culturd, cunostinte
dinamice, cunoastere dinamicd, notiune-nucleu, tema trans-
versala, centru de interes, invatamant tematic pluridiciplinar,
socluri de competente, itinerar cognitiv, parcurs didactic, anco-
raj didactic etc.

Referitor la binomul educativ-educational™, trebuie mentionat ca
adjectivul educational este un anglicism ce are un continut semantic mai
larg decat cvas-sinonimul sdu educativ, el referindu-se la educatie in ge-
neral, laInvatdmantul ce urmadreste dezvoltarea capacitdtilor si formarea

' Vezi: http://www.ibe.unesco.org/en/services/online-materials/ publications/ ibe-edu-
cation-thesaurus.html

2 Drutd L., Consideratii privind terminologia actuala a stiintelor educatiei, in: Cercetari
lingvistice. Omagiu doamnei profesoare Adriana Stoichitoiu Ichim. Craiova: Ed. Sitech,
2017, pp. 83-90.

Stefan Mircea, Op. cit.

" Drutd Inga, Op. cit.
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aptitudinilor; adjectivul educativ se refera la situatii, actiuni, influente ce
rdspund cerintelor educatiei, avand valoare formativa (caracterul edu-
cativ / functia educativa a invatamantului). Or, aceste doud adjective au
valente combinatorii sau colocatii specifice:

*  educativ: curs educativ, program educativ, proiect educativ, text
educativ, film educativ, joc educativ, site educativ, platforma
educativa, consilier educativ, traseu educativ, actiune educati-
va, atelier educativ etc.;

* educational: sistem educational, plan educational, servicii edu-
cationale, centru educational, institutii educationale, marketing
educational, model educational, ideal educational, politica edu-
cationald, reforma educationald, pachet educational, program
educational, modul educational, soft educational, portofoliu
educational, tehnologie educationald, comunitate educationa-
14, competentd educationala, platforma educationald, alterna-
tiva educationald, comunicare educationald, produse educatio-
nale, resurse educationale, cerinte educationale s.a.

Majoritatea dintre ele sunt vizibile si in Codul Educatiei si in alte
documente normative si legislative ale educatiei. In Programul de Gu-
vernare 2013-2016, la capitolul ,educatie”, figureaza varia concepte noi:
educatie rutiera, educatie pentru dezvoltare durabilda, personalizarea
educatiei, invatamant digitalizat, campus scolar etc.

In aceeasi suitd terminologica, pentru meseria dascaliceasca in scoa-
1d circuld si urmatorii termeni:

* mobilitate profesionald/academica (stagiu de studii sau de cer-
cetare In altd tard), master (ciclu de invatamant intermediar in-
tre licentd si doctorat, cu familia lexicald masterat, masterand
(dupa modelul doctorat, doctorand); profesor animator, profe-
sor antrenor, profesor catalizator, piatd educationald de formare
continud, schimburi de studenti, schimburi de cadre didactice,
sistemul creditelor profesionale transferabile, stagii de practica
de specialitate / internship, regiuni proactive ale cunoasterii,
brokeri ai cunoasterii, provocari-cheie, competente de integra-
re, competente transversale, contract didactic.

Michel Minder” mentioneaza ca la nivelul clasei contractul didac-
tic este un sistem de asteptdri reciproce, care descrie comportamentele
scontate ale profesorului si elevilor, in legatura cu achizitionarea cunos-
tintelor. Un astfel de contract este sesizat in urmatorii termeni:

» Minder M., Didactica functionald. Obiective, strategii, evaluare. Chisinua: Ed. Cartier,
2003, p. 13, 21, 22, 31.
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* cunoastere dinamicd (competenta inseamna cunostinte dina-
mice), enciclopedismul scolii identificat in noile concepte de
notiune-nucleu ori curriculum-nucleu, tema transversald, cAmp
de actiune, centru de interese, invatdmant tematic pluridiscipli-
nar, socluri de competente / soclu de competentd (un ansamblu
de referinte ce determina notiunea de nivel al studiilor si in jurul
cdruia se articuleazad programele elaborate de autoritati, compe-
tente-socluri).

Michel Minder recurge la metafora aisbergului in caracterizarea

conceptelor de competenta, capacitate si performanta™.

De fapt multi termeni semnificd o metaford-traducere. Metaforiza-
rea’” este o modalitate mai putin intalnitd in terminologia stiintelor edu-
catiei”®. Putem Incadra in categoria de termeni-metafora si sintagmele
insulite de cunoastere, itinerar cognitiv, parcurs didactic. Asadar, o serie
de concepte didactice/pedagogie actuale sunt verbalizate prin termeni
preluati din alte limbaje specializate, de exemplu:

* acrosator (cognitiv), ancoraj, ambreaj de legaturd, amorsare,
balizare, devolutiune (didactica), elagaj, focar, izomorfism, re-
lee intermediare, tabel de consacrare etc.

Termenii citati sunt integrati in metalimbajul didactic/pedagogic
prin metaforizare, fiind receptati corect doar in contexte relevante, cir-
cumscrise domeniului. Astfel utilizam de multe ori termeni pe care nu i
putem defini, in schimb definim alte lucruri cu ajutorul lor. Mentiondm
cd natura metaforica a termenilor este semnalata explicit prin referiri
textuale.

Pledoarie pentru cunoasterea frumusetii umane. Precizam pentru
cititori ca educatia corectivda nu semnificd altceva decdt ipostaze tempo-
rale si spatiale de interventii educative si formative in viata omului prin
provocdri transgenerationiste, socio-istorice si de transmitere culturald,
dat fiind cd viata omului nu poate evolua inflexibil la cerintele si la nevo-
ile de dezvoltare individuald si psiho-socio-profesionald.

Este necesara aici si o alta precizare privind procesul de transmitere
culturald, care, in mod esential, semnificd educatia insasi, si deruleaza
temporal si spatial, pe doud axe™:

% Minder Michele, Op. cit.

7 Marcu F., Marele dictionar de neologisme. Bucuresti: Saeculum I.O., 2000.

" Hermans A., Vansteelandt A., Neologie traductive, in: Terminologies Nouvelles (Nou-
veaux outils pour la neologie), 1999, n° 20, pp. 37-43.

" Antonesei L. (coord.), Ghid pentru cercetarea educatiei. Iasi: Ed. Polirom, 2009,
pp. 15-24.
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1. verticala - Intre generatiile succesive dintr-o comunitate, si atunci
este vorba despre educatia propriu-zisa a copiilor si a tinerilor;

2. orizontala — intre personae si comunitdti culturale indifierent
de varsta, acest al doilea context fiind acela care se referala edu-
catia adultilor sau la deschiderea catre educatia interculturala.

Este important sa mai precizam ca transmiterea culturala se reali-
zeaza in toate sistemele educative, indiferent de nivelul lor de structura-
re, in functie de valorile central ale culturilor ce le-au dezvoltat. in acest
context deruleaza procese modificatoare si anumite corectii oportune
bazate pe modele, mecanisme, concepte si reguli ce sunt validate si ge-
neral acceptate, ludndu-se in considerare, de la o generatie la alta, condi-
tiile reale specifice in care evolueaza omul si cu destinatie precisd in ceea
ce priveste asigurarea reala a calitatii vietii umane.

Anume educatia corectiva prin extinderea acestor facultati ale per-
sonalitatii il pune pe om sa-si arate toate talentele sau toate viciile in-
tr-un mod cuviincios ori intr-un mod necuviincios.

In tratatul sau despre educatia esteticd profesorul universitar Con-
stantin Cucos precizeaza ca educarea si innobilarea spiritului nu se inca-
dreaza in categoria unui ,moft sau a unui accesoriu gratuit” in evolutia
culturala si sociald a omului pe parcursul dezvoltarii sale istorice. In acest
proces se identificd nevoi ce probeaza gradul si esenta expectantelor
indivizilor si ale societdtilor la un moment al istoriei lor. Astfel, nevoile
omului si ale societdtii se rafineazd, se corecteazd pentru a fi depdsite cele
bazale si pentru a atribui expresie idealurilor sociale, culturale, morale,
de libertate si de viatd fericitd, si cu cat o societate face loc unor atare
aparente si le promoveazd, cu atat ea este mai evoluatd, deoarece ,relie-
ful si profunzimea spiritului definesc omul, setea si puteinta lui de tran-
scendere a obisnuitului, a necesarului, a obligatoriului”®. Or, metaforic
vorbind, omul nu este un arbore fara padure...

Asadar, omul trebuie sd iasa din ,casa” lui launtricd, sa fie lucid a
renunta la o astfel de viatd, sa sparga invaluirea sa in amestecul confuz
de ,ura de sine”, sa renunte si sd nu se dea batut, sa fie ambitionat chiar
daca totul pare sa-i fie potrivnic. Deci, el trebuie sd decida: ramane ,sta-
tic” ori crede in sine, poate sa isi construiasca atitudinile?; deci, el trebuie
sa se afirme ca om care luptd pentru ceea ce vrea, nu renunta niciodata,
crede in sine insusi. Omul trebuie sa stie, sd fie constient de conditia sa si
sa fie complet sincer cu sine insusi, in special cu aspectele sale nefaste ale
personalitdtii; el are nevoie ca sd invete sd iasad din circumstante nefaste
si sd Invete sa transforme , evolutii negative” in evolutii pozitive.

8 Cucos C., Educatia estetica. Iasi: Ed. Polirom, 2014, p. 9.
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Dezvoltarea personala si succesul survin adesea simultan in viata
omului. Dar atare ipostaza nu le situeaza ca fiind egale, la acelasi nivel.
De ce?, s-ar intreba omul. Raspunsul rezida in contextul culturii sale, mai
ales, al acelei contemporane; el se concentreaza obsesiv pe expectante
nerealiste de esenta pozitiva:

— safie mai fericit;

— safie mai sanatos;

— safie mai bun;

— sdfie mai istet, mai rapid, mai bogat, mai popular, mai produc-

tiv, mai ingenios, mai invidiat, mai admirat, mai sus...

Nu mai continudm sirul cu ,mai...mai”, deoarece, cand omul ia o
pauza si reflectd cu adevdrat, atunci atare ,sfaturi conventionale de via-
ta”, ele insele fiind chestii pozitive si vesele de dezvoltare personald pe
care le aude la tot pasul si la tot timpul, se concentreazd, in cea mai mare
parte a vietii, pe ceea ce ii lipseste lui; deci, el se orienteaza in reflectiile
despre viata sa spre aceea ce el percepe cd majoritatea timpului semnifi-
cd deja defecte si esecuri, pe care, voluntar sau involuntar, le accentuea-
z& si mai mult in ,dezvoltarea sa personald”®. Insa deseori o atare fixatie
pe aspectele pozitive (ce este mai bine, ce este mai superior, ce este mai
primordial...) nu face decat sd 1i aminteascd omului aproape pe intreg
parcursul vietii ceea ce nu este el, ceea ce 1i lipseste, ceea ce nu a reusit sd
devind (in ,dezvoltarea sa personala”). Aici, in atare conglomerat al vietii,
omul sigur pe el sau omul bogat nu simte nevoia sd demonstreze ca este
sigur pe el sau ca este bogat.

Realmente, aceastad stare a dezvoltarii personale il plaseaza in iposta-
za ,este sau nu este”; atunci cand omul are experiente in viata, el nu face
altceva decat alimenteaza aceastd realitate a sa de ,visare”, de ,astepta-
re”, de ,expectantd” subconstientd cd nu esteceea ce vrea sa fie. Aceasta
stare de a fi mai mult, de a-i pasa de toate si de orice si oricind, semnifica
oare ea omul fericit?! Raspunsul se identificd in ideea cd sa-i pese de prea
multe lucruri dauneaza sanatatii sale mentale; ,alergarea” incoace si in-
colo, ,frasuirea” pentru orisicine si pentru toti, starea de a fi oriunde si
oricand au devenit ,,a fi la moda”, sunt ca un mod excesiv de atitudine,
insd esenta unei vieti bune, fericite, nu rezida in a-i pdsa omului de mai

8 In acest sens, Mark Manson scrie:,Inveti cum sa faci bani mai multi, fiindcd simti sa
nu ai suficienti bani. Te asezi in fata oglinzii si-ti repeti tot felul de incurajari cum ca
esti frumos fiindcd simti cd nu esti suficient de frumos. Accepti sfaturi despre intalniri
romantice si relatii fiindcd simti cd nu te poate iubi cineva. Faci tot soiul de exercitii
caraghioase de vizualizare a succesului fiindcd simti cd n-ai parte de mult succes” (vezi:
Manson Mark, Arta subtild a nepasarii. O metoda nonconformistd pentru o viatd mai
buna. Trad. din engleza de Florin Tudose. Bucuresti: Lifestyle Publishing, 2017, p. 10).
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multe lucruri, ci de mai putine, de ceea ce ste adevarat, urgent, impor-
tant si util. In esenta acestora, omul fericit este in mod normal fericif®.
Asadar, exista oare ceva ciudat in legatura cu creierul uman, ceva ciudat,
enervant si insinuant, care, cand este lasat in voia lui, poate sd-I innebu-
neasca definitiv pe om? O atare ,prezentialitate” si o atare ,nepdsare”
il plaseaza pe om in cercul sdu vicios de stari si de evenimente in viata.
Extremele ,sd fie cat mai mult, cat mai mult prezent oriunde si oricand”
si ,nepdsarea, neglijenta fatd de viata prorpie” il plaseazad pe om in a fi
prezent in toate siin a nu fi prezent in viata proprie.

Dar..., dar acest cerc vicios face parte din splendoarea si frumusetea
de afi o fiintd umana, dat fiind cd omul se bucura de luxul capacitatii sale
de a se gandi la propriile ganduri, de a atribui gandurilor o anumitd logi-
cd, de a-si apropia (si de a-si apropria) lucrurile prin ganduri. Si excesul
activitatii, si furia, si fobia, si rusinea, deci experiente negative, fac parte
din viata si din cotidianul omului, aldturi de experientele pozitive. Ar tre-
bui sa se ingrijoreze omul oare sd fie nepdsator, ca ciobanul moldovean
din balada ,Miorita” (sd ne amintim: ,,....de-ar fi sd mor/ ...pe camp de
mohor...etc.”)?! De ce 1i este omului atat de greu sa decida ce va face cu
viata lui?, de ce aceasta stare structurald de indecizie, de fobie? Credem
cd ceea ce a ales pand la un moment dat s-a dovedit a-i aduce dezamagire
sinelui. Deci, problema se afla in fiintd, mai degraba, decat in ceea ce a
fost sau ar putea fi ales. Asadar, omul trebuie sd se descopere mai intéi pe
sine si sd determine care este obiectul adoratiei sale, dat fiind cd mintea
este aceea care construieste constiinta sinelui spiritual si dat fiind cd ceea
ce manifestd fiinta oglindeste idealul sdu. Prin urmare, datoria cea dintdi
a omului este de a-si cunoaste, a-$i stabili, a-si imagina si a deveni consti-
ent de idealurile sale®.

Intr-o astfel de ipostazd omul trebuie sd faca un efort constant pen-
tru a vedea ceea ce se vede si pentru a auzi ceea ce se aude si pentru a
simti ceea ce este palpabil si senzorial. Criza pe care o traverseazd omul
nu mai este de esentd materiald, ea este de naturd existentiald, spirituald
si culturald. De ce? Din cauza cd existd o diversitate de lucruri pe care
le poate vedea si le poate cunoaste omul, de asemenea se confrunta cu
varia modalitati prin care descopera cd nu este la nivelul respectiv, cd nu
este suficient de bun, ca situatia sa nu este atat de grava si toate acestea il
macind in interiorul sdu, provocandu-i senzatii dureroase.

% Vezi mai detaliat: Vicol N., Personalitatea profesionala si demnitatea umana ale cadru-
lui didactic. Monografie. Chisinau: S.n. (Tipogr. , Totex-Lux”), 2019, pp. 282-286.

8 Cayce Ed., Suflet si Spirit. Intelege pe deplin viata si propria ta persoand. Brasov: Adevar
Divin, 2009, pp. 85-92
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Atare efort constant rezida in comportamentul si in atitudinile omu-
lui (vezi textul din Anexa 1) ce semnifica valorile sale etice, dat fiind ca
omul este purtdtorul acestor valori ce vizeaza acte, atitudini si sentimen-
te, care sunt liber consimtite si omul are libertatea manifestata prin fap-
tele sale; astfel, valoarea etica este un ,reglor” al vietii practice a omului;
esenta valorii etice este de facturd psihicd, ea fiind rezultatul constitutiei
sufletesti a omulu®. In acest context, etica reprezintd formularea in ju-
decati a ceea ce este sedimentat In cunoasterea morald, si anumerela-
tia axiomaticd intre valoare si obligativitate, data fiind trdirea valorii ce
semnifica si fundamenteaza conferirea sensului de valoare valorii, deci
valoarea naste valoare.

De fapt omul traverseaza viata sa cu o expectazad uimitoare ce ii po-
tentializeaza energiile, dat fiind ca si experientele de expectantd sunt vise
si proiecte. Astfel, o atare dorinta de a avea multe experiente pozitive este
prin esenta ei o experientd negativa; curajul, entuziasmul si perseverenta
se construiesc prin confruntarea suferintei provocate de fobii si anxietati,
ea, suferinta, semnificand ,legea efortului inversat” (Alan Watts): cu cat
omul cautad sa simta bine timpul, cu atat va fi mai putin satisfacut, de-
oarece, atunci cand cauta cu tot efortul ceva, aceasta nu face decat sa-i
intensifice senzatia cd lucrul respectiv ii lipseste; cu cat cautd omul sd se
ilumineze spiritual, cu atat devine mai absorbit de sine si mai superficial,
deci trebuie sa facd ceva ce poate cu adevirat si sd exceleze in domeniul
pe care il percepe, il constientizeaza si in care se adevereste cd este com-
petent; or, tot ceea ce este important in viata se aduna si se acumuleaza
prin depasirea experientei negative aferente.

Albert Camus a punctat cd omul nu va fi niciodata fericit daca tot
cautd sd afle din ce este compusa fericirea si cd la fel cum nu va trdi daca
incearcd sd descopere sensul vietii. In acest sens care poate fi antidotul?.
Credem ca omul trebuie sa redescopere vechile adevaruri (la Eminescu:
»Unde e cuvantul care spune adevarul?!”) si valori ce il poate ajuta, in pli-
na epoca relativistd, sd ducd o viatd mai bund, mai luminoasa, mai chib-
zuitd®, aici incadrandu-se si clasicile virtuti (disciplind, curaj, onestitate,
prietenie etc.) prin care omul isi asuma rdspunsuri la intrebari si respon-
sabilitate pentru existenta lui dramatico-tragica, in care exista, totusi, un
sens ce asteapta sd fie adeverit si adevarat (Anexa 1).

8 Vezi: 1. Capcelea V., Etica si comportamentul civilizat. Bucuresti: Pro Universitaria,
2016; 2. Capcelea V., Etica si conduita umand. Chisinau: Ed. Arta, 2010; 3. Cozma C.,
Introducere in aretelogie. Mic tratat de eticd. Iasi: Editura Universtitatii ,ALI Cuza”,
2004; 4. Callo T., Pedagogia practica a atitudinilor. Chisinau: Ed. Litera, 2014.

% Joe V., Manual pentru viata. Un ghid pe care trebuie sa il primesti la nastere. Trad.:
Viorica Horga. Bucuresti: Meteor Punlishing, 2015.

64



Un atare demers al omului semnifica un examen critic al trecutului
prezent si al prezentului viitor®, aceste ipostage ale vietii fiind transmise
in context transgenerationist. Ipostazele temporale respective au func-
tia de a concorda si de a se completa reciproc in viata omului. Doar un
exemplu extras din introducerea ,Portraits de 'Histoire”®": ,,Un physici-
en, a qui 'on demande comment la physique se fait, réponde:

— Jemesure!

—  Etpuis?

Humblement, il répeéte:

— Jemesure!

—  Etpuis?

— Je compare les résultats, je cherche la représentation mathéma-

tique la plus simple qui en rend compte et qu’on appelle loi!

—  Etvos théories?

— Nos théories ne sont rien de plus qu'un arrangement de lois
concordantes et complétées les unes par les autres. Dans I'ordre
de choses auxquelles elles s’appliquent, exclusivement.

Cum se produce atare concordanta?

Daca facem ,,0 ochire” retrospectiva a timpului, putem sd identificim
ancorajul educatiei in unirea traditiei serviciului public cu cea a studiului
in cadrul institutiilor care s-au format prin asocierea intr-o comunita-
te a profesorilor si a studentilor, ce asigurd drepturi legale membrilor in
timpul studiilor si dupa absolvire (o organizare similard cu cea a bresle-
lor profesionale). in comuniunea aceasta relatia educator—-educat, tinand
seama de caracteristicile celor doud personalitdti care intra in legatura
una cu alta, este complexd, multinivelara si distinctd atat in raport cu alte
situatii interpersonale din viatd, cat si prin forme specifice de la caz la caz.

Asadar, trecutul prezent si prezentul viitor il afiseaza pe om intr-un
etalon, Intr-o unitate si intr-un numar anumit transgenerationist; timpul
acesta se masoard, insa nu in kilometri in lung si in lat de rute parcurse.
Omul este aici iremplasabil in drama vietii sale. Sd reflectam impreuna cu
R.Perron in introducerea , Portraits de I'Histoire”: ,Le nez de Cléopatre et
la face du monde... qu’ont-ils donc de commun? Peu de chose, si peu
que rien, mais...?”%. Astfel, tot ceea ce este important in viatd se castiga
prin depdsirea experientei negative aferente, aceasta fiind un fir in tesa-
tura vietii si incercarea de a rupe un fir din intreg destrama tesatura. Or,

% Vezi si: Vicol N., Personalitatea profesionala si demnitatea umana ale cadrului didactic.
Monografie. Chisindu: S.n. (Tipogr. , Totex-Lux”), 2019, pp. 187-196.

8  Perron R., Genese de la personne. Paris: P.U.F., 1985.

%  Perron R., Genese de la personne. Paris: P.U.F., 1985.
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omul trebuie sa invete sd se concentreze si sd ierarhizeze eficient gandu-
rile, deci modalitateacum sa selecteze si cum sd aleaga ceea ce conteaza
si ceea ce nu conteaza pentru el in baza valorilor personale atent cizelate,
corectate. Aceasta 1i solicita omului o viata de practica si de disciplina ca
sa poata iesi din starea de psihopatie de a nu simti nici o emotie si de a nu
vedea nici un sens in nimic, deci din starea de nepdsare, de indiferenta®.
Insa ce semnifica ,a nu-ti pasa”? Nuantele acestuia sunt:

1. a nu-ti pasa nu inseamna sa fii indiferent, ci a te simti confortabil
cu starea ca esti diferit. Adevarul perfid al vietii: nu se poate sa nu-ti pese
de nimic - trebuie sd-ti pese de ceva, deoarece biologic suntem creati sa
ne pese mereu de ceva, sa nu fim indiferenti fata de ceea ce se afld in jurul
nostru. Deci, omul trebuie sa fie de genul care se poate pune pe sine pe
primul loc deoarece trebuie sa simta in mod simplu ca astfel este corect.
Deci, omul trebuie sd simta ca nu-i pasa de obstacolele ce ii stau in cale si
ca este dispus sa faca ceea ce simte cad este corect, cd este important sau
ca este nobil, chiar daca prin aceasta supdara unii oameni. Puterea de a
privi esecul direct il face pe om admirabil!,

2. ca sa nu-i pese omului de obstacole, trebuie sa-i pese de ceva mai
important decat obstacolele pe care le confrunta. A identifica si a gasi un
lucru important si semnificativ in viata este cea mai productiva modali-
tate in care omul isi poate coordona timpul si energia; daca el nu identi-
fica lucrul acela important si semnificativ, va ajunge sa se consume din
lucruri nesemnificative si inutile;

3. omul intotdeauna alege lucrurile de care sa-i pese si cele de care sa
nu-i pese, fie ca isi da sau fie ca nu isi da seama. Deci, el devine mult mai
selectiv cu lucrurile de care ii pasa. Astfel, omul ajunge la maturitate in
momentul in care invatd sa se ingrijoreze doar pentru lucrurile care me-
ritd. Asadar, omul isi consolideaza identitatea, stie cine este si se accepta
asa cum este. Or, acest sentiment este unul de eliberare, viata lui este ceea
ce este; omul isi rezerva ingrijordrile pentru lucrurile cu adevarat impor-
tante in viatd si aceasta este de ajuns si aceastd semnificare il face fericit!

Ca omul ,sa concentreze” atent valorile personale si ca sa le cize-
leze prin ,a-i pasa” de ceea ce este esential si sd simtd binele si fericirea
in viata personald, familiald, amicald si sociald,aducem un exemplu de
a medita asupra a ceea ce mentiona Victor Hugo intr-un extras al unei
scrisori pe care i-a adresat-o la 24 iunie 1862 lui Alphonse de Lamartine
cu ocazia aparitiei romanului ,Les Misérables”:

»Mon illustre ami, si le radical, c’est I'idéal, oui je suis radical. Oui,
a tous les points de vue, je comprends, je veux et j'appelle le mieux; le

8 Vezi: Manson Mark, Op. cit., pp. 22-30.
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mieux, quoique dénoncé par un proverbe, n’est pas '’ennemi du bien, car
cela reviendrait a dire: le mieux est ’ami du mal.

Oui, une société qui admet la misere, oui, une religion qui admet
I'enfer, oui, une humanité qui admet la guerre, me semblent une société,
une religion et une humanité inférieures, et c’est vers la société d’en
haut, vers '’humanité d’en haut, et vers la religion d’en haut que je tends;
société sans roi, humanité sans frontieres, religion sans livre”.

In context, este sesizabila pozitia si viziunea scriitorului fatd de pro-
cesul deturnarii culturii si a esteticului de la functiile lor, care, cu regret,
sunt vadite si sesizabile si in zilele noastre, cele din mileniul III. Astfel,
se pune in fata omului problema proeminentei eticului, ca principiu de
organizare, de creatie si de selectie culturald si ca functie sociala alocata
culturii si artei, deci anumite ,cdutari” spirituale in configuratia fapte-
lor, lucrurilor si evenimentelor lumii. In cadrul acestor principii si functii
axate pe ,cautdri” spirituale si culturale se identificd intelectualul epocii,
al timpurilor, al umanitdtii cu rolurile ce 1i revin:

— intelectualul ca voce a constiintei;

— intelectualul ca voce a ratiunii;

— intelectualul ca voce a imaginatiei.

Trebuie mentionat cd intelectualii devin modele ce sunt ,voci” ale
epocii, ale timului lor, alegand , cultul trdirii”, fie benefica, fie periculoa-
sa, in dependentd de experiente estetice si spirituale, de fenomene poli-
tice, economice, educative etc. Deci, un intelectual este mai responsabil
decat un individ obisniut: intelectualul are puterea de a influenta spiritul
public prin ,legitimare” si prin ,integrare” in planul realului sociocul-
tural®. Or, dezvoltarea culturii si transmiterea culturalda nu are efecte
automate asupra moralei iar activitatea spiritului poate sa conduca la
opulenta materiald: ea nu impiedica fragilitatea noastra morala. De aici,

% Levy Bernard-Henry considerd cad angajarea intelectualului semnificd o adevarata ima-
gine a auto-pedepsirii. Autorul sustine ca exista mai multe tipologii ale intelectualului
»angajat” (dupa termenul lui Sartre), care dubleaza intelectualul , penitent”: acela care
viseaza sa dispara si a carui angajare este, prin urmare, o forma de suicid. Mai exista
intelectualul unealtd: acela care stie ce datoreaza lumii; acesta isi va privi angajarea ca
pe o datorie de achitat. Mai exista si intelectualul megaloman: acela care isi inchipuie
calumea este el, cd toatd lumea este vinovata de toata nefericirea, de toate mizeriile lui.
Si mai este intelectualul paranoic: acela care visand cd Roma lui Virgiliu era si Roma
scavilor, cd treptele templelor maiase erau scédldate in sange omenesc si cd el, intelec-
tualul de azi, trdieste in epoca lagarelor de concentrare, este innebunit de gandul ca
intotdeauna artistul va fi dator sa tind socoteala tuturor nenorocirilor lumii. Mai este
si intelectualul care se angajeaza din prudentd pentru a-si asigura spatele, pentru a-si
furniza garantii siesi si acelora care s-ar putea interesa de activitdtile sale clandestine
si indoielnice, iar angajarea este alibiul sau, tributul pe care trebuie sa-1 plateasca unei
societdti pe care o dispretuieste (vezi: Milea Doinita, Op. cit., p. 35).

67



nenumarate gesturi marunte de nepasare, de adaptare comoda, de justi-
ficare a nedreptatii sau de tacitd tacticdin promovarea ei, de participare
la crearea unei opinii confuze, care face posibil raul, toate acestea favori-
zeaza culpa politica si morald pentru anumite situatii si evenimente, ele
fiind sesizabile in liantul estetica-etica.

Aici este cat se poate de elocventd ideea avansata de J. Delors® cd, in
aceastd stare si In aceasta situatie, se pune problema re-gandirii locului si
rolului educatiei in viata individuala si sociald sau re-gdndirea conceptu-
lui de educatie. Subscriem la aceastd idee dat fiind ca in mileniul al treilea
se accentueazd prologul executiv despre om §i despre neom in societatea
compartimentald in caste, religii, clase, grupdri de partide antagoniste
etc. ce provoaca revolutii, revolte, rdzboaie, inculturd, invidie, dusmanie,
prejudecdti, distrugere, dezumanizare. Dacd vom medita la statutul pe-
dagogiei, in general, si al conceptelor pedagogice, in special, in contextul
contemporan, vom putea sd fim derutati, cel putin la prima reflectie, de
varia opiniilor si dezbaterilor ce exista. Unii autori afirma cad pedagogia /
conceptele pedagogice se afld in impas, cd nu pot sa se ralieze la proble-
mele complexe si urgente pe care le avanseaza viata sociala.

Alti exegeti cred cd pedagogia semnifica una dintre stiintele esenti-
ale despre edificarea personalitdtii umane si are menirea de a contribui
la formarea / la dezvoltarea comportamentelor individului in cresterea
sa. Or, disputele sunt purtate asupra functiilor educative si sociale ale
pedagogiei, care sunt fie diminuate, fie amplificate sau chiar exagerate.
De aceea re-gandirea educatiei va produce schimbarea prin re-construc-
tia personalitdatii membrilor societdtii/comunitdtii pe noi coordonate §i pe
o noud paradigmd a devenirii fiintei umane, deci pe fagasul umanizdrii,
pe fagasul cunoasterii frumusetii umane. Asadar, achizitionarea de cu-
nostinte si de competente specifice domeniului sau ariei profesionale
trebuie sa fie suplimentat si cu dorinta / cu motivarea pentru invatare,
cu increderea de sine, constientizarea schimbarii si a sigurantei atat per-
sonale, cat si profesionale in situatii de incertitudine.

Educatia semnificd o artd a cdrei practicd are nevoie de a fi perfecti-
onatd de generatii care succed. Fiecare generatie, Inzestrata cu seturile
de cunostinte, cu experientele si cu valorile celor precedente, este tot-
deauna in masura de a ajunge la o educatie ce se dezvolta intr-o adecvata
proportie si potrivit scopului acelei generatii de a-si satisface nevoile si
idealurile. Astfel se realizeaza si se perinda transmiterea transgenerati-
onistd a educatiai, a culturii si a valorilor. In acest context este potrivit

% Delors J. (coord.), Cunoasterea lduntrica. Raportul catre UNESCO al C.LE. in secolul
XXI. Iasi: Ed. Polirom, 2000.
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sa abordam metoda biografica® ce vizeaza acumularea a cat mai multor
informatii despre principalele evenimente parcurse de individ in exis-
tenta sa, despre relatiile prezente intre ele si despre semnificatia lor, in
vederea cunoasterii ,istoriei personale” a fiecdrui individ, dar si ,istoriei
colective” a unei generatii, atat de necesare in stabilirea profilului perso-
nalitatii indivizilor, cat si pentru explicitarea comportamentului actual
individual si colectiv; aceastd metoda este prin excelenta evenimentiald,
semnificand in concentratia sa varia succesiuni de evenimente din viata
individului si a generatiei, a relatiilor dintre aceste evenimente-cauza §i
evenimente-efect, dintre evenimentele-scop si evenimentele-mijloc.

Biografia, in esenta sa, ofera o imagine unitard asupra omului si a ge-
neratiilor, facilitand cunoasterea lor concreta si contribuind la descifra-
rea specificului individual si colectiv, in baza analizei datelor cantitative/
selective si calitative/integrale®, acestea avansand cursul vietii, in intre-
gimea ei, si microunitati biografice. Astfel autorul citat mentioneaza ca
datele obtinute se analizeaza in contextul urmatoarelor grupe:

1. categorii formale (uniformitate—schimbare; armonie—perturbare);

2. categorii cognitive (inchis—deschis; prietenos—dusmanos);

3. categorii existentiale (aflate in legdaturd cu motivatia: tematica

reglatoare si corectiva, tematica creativa);

4. categorii reactionale (adaptare, mecanisme de adaptare).

Toate acestea se includ in variantele de cauzometrie sau cauzogra-
ma in baza cdrora sunt surprinse mai exact relatiile dintre diferitele ti-
puri de evenimente traite de individ sau de generatie de-a lungul vietii
lor. In acest sens interpretarea cantitativd® se realizeaza prin tabelarea
relatiilor dintre evenimente (cauzometria) si prin prezentarea lor garfica
(cauzograma). Astfel, pentru a patrunde in esenta vietii unui individ sau a
unei generatii si a o explicita, este necesar sd se urmeze traseul adancirii,
al imersiunii treptate, deci trecandu-se de la momentele si evenimentele
externe, formale, superficiale, la cele interne, psihologice, de continut™;
deci, mai intai se procedeaza la reprezentarea intregului drum de viata
parcurs de un individ sau de o generatie si dupd aceasta marcarea pe
el a momentelor semnificative ce vor cdpdta sens in raport cu intregul

92 Vezi: Zlate M., Introducere in psihologie. Editia a I1I-a. Iasi: Ed. Polirom, 2007, pp. 118-147.

% Cosmovici A., Metode de investigare a personalitatii, in Zorgo B. (coord.), Probleme
fundamentale ale psihologiei. Bucuresti: Editura Academiei, 1980, p. 118.

9  Tonoaxa E., Kponuk A., [Icuxosiorudeckoe Bpems ingHocTH. Kues: HaykoBa qymKa,
1984.

% Vezi:1. Mare E., O varianta a metodei biografice in studiul personalitdtii, in: Revista de
Psihologie, 1987, Nr. 3, pp. 198-206; 2. Jloruxosa H., Buorpadudeckuii MeTox B cBeTe
uneu b.I' AHanbeBa, in: Bonnpocs! nicuxosoruy, 1986, Ne5, . 104-112.
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(surprinderea integralitatii vietii si a intimitatii). Aici se poate discuta
si despre metoda povestirilor de viatd reprezentand un specific aparte:
»povestirile de viatd” semnifica relatarea/descrierea istoriei (obiective si
subiective) realmente traite.

In acest context psihologul cercetator Daniel Bertaux® mentioneaza
cd, punand in relatie mai multe marturisiri asupra experientelor traite
ale unei situatii sociale, putem depasi singularitatea lor, ajungand, prin
constructie progresiva, la o reprezentare sociologica a componentelor so-
ciale ale situatiei; deoarece povestirea de viatd este structuratd in jurul
unei succesiuni temporale de evenimente $i situatii (structura diacronica
si sincronicd), rezulta ca suita evenimentelor si situatiilor constituie co-
loana vertebrald sau linia unei vieti, ce nu este neapdrat arminoasa, ci
balansata de forte colective ce ii reorienteazd parcursul intr-o maniera
imprevizibila si in general incontrolabild cauzata de anumiti mediatori,
acestia fiind perceptia, memoria, reflexivitatea subiectului, a generatiei,
capacitatile narative ale acestora, parametrii situatiei de intretinere. Ast-
fel, studiind mai multe povestiri de viatd se poate degaja nodul lor cen-
tral, corectiv, ce corespunde dimensiunii sociale, valorificata in urmatoa-
relor functii:

—  functia exploratorie (contribuind la descoperirea unui intreg

univers de viatd);

—  functia analiticd sau explicitativd (reprezentand o tehnica im-
portantd de cercetare ce permite analiza materialului recoltat,
compararea lui cu alte informatii, obtinute prin alte metode);

—  functia expresivd (dobandita atunci cand ,povestirile de viata”
sunt publicate).

Este cat se poate de necesar a preciza ca in contextul educatiei co-
rective sunt vizualizate si anumite demersuri comprehensive, descripti-
ve, explicitative, interpretative ce se interfereaza reciproc dand nastere
cunoasterii frumusetii umane. Astfel de raporturi necesare, esentiale,
repetabile, generale, specifice si obiective se incadreaza in notiunea de
legi ale educatiei, ale altor discipline conexe acestui sistem de pregatire a
generatiei tinere pentru viata. De ce le-ar considera uzitare in viata pro-
prie, s-ar intreba omul? Deoarece el trece prin anumite momente nodale,
cand simte necesitatea in prezenta aproapelui, fiind asteptatd, si care se
dovedeste a fi confirmatoare, tonifiantd, valorizanta: o astfel de structu-
rd actionald semnificd nu doar un context sau un eveniment analizabil
sub raport sociologic, ci si un marcator axiologic, o ocazie de etalare a
frumusetii interioare, a bunatatii, a deschiderii, a iubirii aproapelui, a ex-

%  Bertaux D., Les récits de vie. Paris: Nathan, 1997, pp. 32-37.
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pansiunii afective pe care o poseddm si pe care dorim sd o exprimam. Or,
ciclul existential, mentioneaza Constantin Cucos¥, aduna atat elemen-
te functionale, psihosociale, socioculturale, cat si elemente expresive,
comportamentale, explicit modulate de parametrii esteici ai vietii. Atare
ipostaza - de la frumusetea individuald la cunoasterea frumusetii umane
—se incadreaza in educatia corectiva pe care insisi oamenii si institutiile
o constientizeaza, si aceastd educatie corectivd se fundamenteazd pe sen-
sibilitatea si pe reactivitatea individuald in raport cu semenul nostru, cu
evenimentele sociale, cu mediul comunitar pe care il cdutam, il adulam, il
valorizdm si in care ne integram, prin legile invdgdrii. In tabelul de mai jos
prezentam comparativ esenta legilor invatarii si trebuintelor (conform
clasificarii Claparede-Thorndyke)?:

Tabelul 4. Esenta comparativad a legilor §i trebuintelor invdtdrii

Legile invatarii Legile psihologieifunctionale
(E.L. Thorndyke) (E. Claparede)
Legea efectului: Legea trebuintei:

— pozitiv: cand conexiunea este urmata | orice trebuintd tinde sa provoace reac-
de succes ori satisfactie, atunci forta ei | tiile proprii pentru a o satisface.
creste;

- negativ: cadnd conexiunea este urma-
ta de esec sau de insatisfactie, atunci
forta ei scade.

Legea exercitiului: Legea extensiunii vietii mentale:
stabileste corelatia dintre intensitatea | dezvoltarea vietii mentale este propor-
conexiunii si numadrul de asociatii S— R | tionald cu distanta existend intre tre-
si se identifica in: buinte si mijloacele de a le satisface.

— legea utilizdrii: cand se stabileste o
conexiune modificata intre o situatie
(S) si un raspuns (R), atunci forta acelei
conexiuni este intdritd, celelalte condi-
tii fiind egale;

— legea neutralizdrii: atunci cand se
stabileste o conexiune modificabilg,
forta acelei conexiuni sldbeste.

Legi subordonate: Legea constientizarii:
acestea sunt explicitate mai jos, in cele | individul devine constient de un pro-
7 legi. ces, de o relatie sau de un obiect cu atat

mai tarziu cu cat conduita sa a impli-
cat mai devreme si timp mai indelun-
gat folosirea automatd, inconstientd, a
acestui proces, obiect sau a relatiei.

9 Cucos Constantin, Op. cit., pp. 40-41.
% Vezi: Zlate Mielu, Op. cit., pp. 163-164.
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Legea raspunsurilor multiple la una si
acceasi situatie:

exprimd cdutarea prin ,incercare si
eroare” a raspunsului corect la situatia
problematica.

Legea anticiparii:

orice trebuintd care, prin natura ei,
risca sd nu se poata satisface imediat,
apare cu anticipatie.

Legea setului: raspunsul la o situatie
depinde nu doar de natura situatiei, ci
si de conditia individuala.

Legea interesului:
orice conduita este dictata de un inte-
res.

Legea activitdtii selective: ea postulea-
za posibilitatea selectdrii elementelor
esentiale ale problemei.

Legea interesului momentan:

in fiecare moment un organism acti-
oneazd urmand linia interesului sdau
major.

Legea analogiei: la o situatie noua se
reactioneaza cu raspunsul eficient din
alte situatii similare.

Legea de producere a asemandatorului:
orice trebuintad tinde sa repete condui-
ta prin care a fost satisfacuta intr-o im-
prejurare similara.

Legea transferului asociativ: situatii di-
ferite evoca unul si acelasi raspuns.

Legea tatonadrii:

cand situatia este noud, trebuinta de-
clanseaza reactii de cautare, de tatona-
re.

Legea apartenentei: pentru ca doua
elemente sd se asocieze, trebuie sa
apartind unul altuia.

Legea compensatiei:

cand echilibrul tulburat nu poate fi
restabilit printr-o reactie adecvatd, el
este compensat printr-o reactie anta-
gonistd fatd de deviatia pe care o sus-
citase.

Legea vivacitatii: o reactie apare mai
isor la un stimul puternic decat la unul
slab.

Legea autonomiei functionale:

in fiecare moment al dezvoltarii sale,
un animal constituie o unitate functi-
onald; capacitdtile sale de reactie sunt
ajustate la trebuintele sale.

Aceste legi, calitative, reusesc sa surprinda diverse relatii intr-o gama
variata de fenomene psihice in domeniul invatdrii si al motivatiei pentru
invatare.

Asadar, o generatie face educatia alteia transmitand experientele ce-
lei urmadtoare, care, la randul ei, le creste si le lasa astfel sporite aceleia
ce urmeazd; atare proces este desfasurat cu mijloace si cu instrumente
ce provoacd influente corective, transformatoare, civilizatoare si cultura-
lizatoare; astfel, relatia de interinfluentare este prezentd cu intensivitate
maxima datoritd comunicarii verbale dintre indivizi si dintre generatii
sau datorita unor subtile fenomene de perceptie sociald, de comunicare
nonverbald, de contagiune sau influenta psihosociala si pot intui sau pot
anticipa ce anume se asteaptd de la ei. In fond, individul manifesta o se-
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rie de conduite si comportamente repetabile atat in propria sa existentd,
cat si in existenta altora din cadrul generatiei sale. Astfel se instituie si se
creeaza axa cronologicd, ,rupand monotonia existentiald” si ,intronand
timpuri aurorali, semnificativi”, si ,addugand o noud valoare temporalita-
tii si ritmicitatii umane” la nivelul mai multor ipostaze comportamentale
in contextul frumosului relational, al frumosului comunitar®, si anume:

la nivelul conduitelor cotidiene, de zi cu zi: e un nivel de grad
zero, ce tine de ,cei sapte ani de acasa”, de educatie, de mora-
litate, de civilitate, este un strat comportamental de prima in-
stantd ce da consistenta intregului edificiu cultural al persona-
litatii; este stilul fiecdruia de a-1viza, a-1 respecta, a-1 valoriza pe
acela de langa tine, este o forma de respect de sine;

la nivelul etosului grupal: este un nivel de incurajare sau de pro-
movare a unor ceremonii prin coparticipare si animare ce acti-
veaza bucuria vietuirii laolalta;

la nivelul de valorizare a muncii: este un nivel de promovare a
responsabilitatii sporite privind calitatea activitatilor obligatorii
sau optionale, prin exemplaritate profesionald, prin promova-
rea lucrului bine si oportun facut;

la nivelul transformarii activitatilor rutiniere in munca inovativa
si creativd aducdtoare de implinire si de bucurie a muncii;

la nivelul de promovare a comportamentului social demn, prin
rectitudine morala si prin promovarea si pastrarea valorilor per-
sonale si grupale;

la nivelul de manifestare a activismului comunitar si a compor-
tamentului prosocial, prin mentinerea unei stari de constienta
sireactie sociald si prin sociabilitatea ridicata;

la nivelul criticii, reactivitdtii imediate si amendarii deraierilor
comportamentale, a destructurarilor valorice, a anomaliilor so-
cietale.

In contextul respectiv se profileaza atat o anumita legitate'® (distri-
butia, frecventa conduitelor si comportamentelor, variabilitatea indivi-
duala raportata si comparata cu variabilitatea grupului), cat si 0 anumita
disciplinaritate!® a zonelor de confort in spiritul epocii respective, de
aceea disciplina il impiedicad pe om sa se lase abatut de la destinatia sa,
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Cucos Constantin, Op. cit., pp. 40-41.

Zlate M., Cine sunt eu? - o proba de cercetare si cunoastere a Eului si personalitatii, in:
Zlate M., Eul si personalitatea. Bucuresti: Ed. Trei, 1999.

In viziunea lui Immanuel Kant, disciplina semnifica partea preparatoare a educatiei
care inlaturd influentele negative exterioare si care elibereaza sufletul de acestea si il
face capabil de adevarata moralitate.
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de la umanitate: disciplina, mentioneaza Immanuel Kant, il impune pe
om sd respecte legile umanitatii si il face sd constientizeze forta si valoa-
rea lor in propria sa viata (étre vivant'??), in propriul sdu mediu vital (din
latind: vivere; vivus). Or, nu este nimeni care, neglijat in tinerete, sa nu fie
in stare a vedea, cand a ajuns deja matur, in ce anume a fost neglijat, fie
in discipling, fie in culturd; lipsa de disciplind este un rau mai mare decdt
lipsa de culturd, cdci aceasta din urma se poate corecta, se poate cizela
si se poate repara mai tarziu, pe cand lipsa disciplinei si de cultivare a ei
conduce la starea de brut a omului. De aici, omul est nevoit, este harazit
sa gaseascd mijloace si instrumente ca sd atingd atare disciplinaritate.

In literatura folclorica si cea ludica identificim exemple ce denota
opozitia intre stadiul primar, aproape static, al unei atare stari, si stadiul
corectiv, transformator, cu elemente de extensiune, de expectante si de
constientizdri in avansarea cdtre disciplinaritate, catre instruire, catre
perfectiune, cétre oportunititi. In diverse texte gdsim pagini intregi de
povestiri si de poeme in care se descrie atitudinea parintilor care staru-
iesc excesiv prin ingrijiri fatd de copii, ele semnificand anumite precau-
tiuni pe care le iau spre a-i impiedica sa dea o intrebuintare vatdmatoare
puterilor lor. Iatad cateva exemple:

1.,,De ce m-ati dus de ldngd voi?/ De ce m-afi dus de-acasd?/ Sd fi ramas
fecior la plug,/ Sd fi ramas la coasd...” (Octavian Goga, poemul , Batrani”);

2. ,Mama insd era in stare sd toarcd-n furcd, si sd invdat mai departe.
Si tot cihdia mama pe tata sd md mai dea undeva la scoald, cdci auz ise ea
spundnd la bisericd, in Parimei, cd omul invdtat infelept va fi si pe cel ne-
invdtat slugd-lva avea. Si afard de aceasta, babele care trag pe fundul sitei
in 41 de bobi, toti zodierii si cdrturdresele pe la care cautase pentru mine
si femeile bisericoase din sat ii bagase mamei o mulfime de bazaconii in
cap, care de care mai ciudate: ba ca am sd petrec intre oameni mari, ba
cd-s plin de noroc, ca broasca de pdr, ba cd am un glas de inger, si multe
alte minundtii, incat mama, in sldabdciunea ei pentru mine, ajunsese a
crede cd am sd ies un al doilea Cucuzel, podoaba crestindtdtii, care scotea
lacrimi din orice inimd impietritd, aduna lumea de pe lume in pustiul
codrilor si veselea intreaga fapturd cu viersul sau.

— Doamne, mdi femeie, Doamne, multa minte-{i mai trebuie! zicea
tata, vazand-o asa de ahotnicd pentru mine. Dac-ar fi sd iasd tofi invdtati,
dupd cum socofi tu, n-ar mai avea cine sa ne traga ciubotele. N-ai auzit

102 Le fait d’étre vivant est une caractéristique présente dans une majorité de types de réa-
lités répertoriées notamment sur Terre, bien qu’al’échelle de 'univers, la quasi-totalité
des realités existantes ne dépasse pas le stade minéral” (Branstein Jean-Frangois, Phan
Bernand, Manuel de culture generale. Paris: Armand Colin, 1999, p. 397).
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cd unul cicd s-a dus odatd bou la Paris, unde-a fi acolo, §i a venit vaca?
Oare Grigore a lui Petre Lucdi de la noi din sat pe la scoli a invdtat, de stie
a spune atdtea bongoase §i conocdria pe la nunti? Nu vezi tu cd, dacd nu-i
glagore-n cap, nu-i, si pace bund!

—Asaafi, n-afiasa, zise mama, vreau sd-mi fac bdiatul popd, ce ai tu?

— Numaidecat popad, zise tata. Auzi, mdi! Nu-l vezi cd-i o tigoare de
bdiat, cobdit i lenes, de n-are pereche? Dimineata, pand-I1 scoli, iti stu-
pesti sufletul. Cum il scoli, cere demdncare. Cdt ii mic, prinde muste cu
ceaslovul i toatd ziulica bate prundurile dupd scdldat, in loc sd pascd
cei carlani §i sa-mi dea ajutor la trebi, dupd cdt il ajutd puterea. larna,
pe gheatd si la sanius. Tu, cu scoala ta, l-ai deprins cu ndrav. Cdnd s-a
face mai mdrisor, are sd inceapd a-i mirosi a catringd, §i cu astd randuiald
n-am sa am folos de el niciodatd” (Ion Creanga)'®.

Aceste exemple confirma starea si spiritul de educatie in timpuri si
in epoci diferite in care omul nu constientiza ca trebuie sa iasa in lume,
sa isi extindd potentele intelectuale, sa isi corecteze comportamentele si
atitudinile, viziunile si intelegerea lumii sale in care isi duce viata, aido-
ma unui personaj din ,Amintiri din copilarie”: ,— Las’, mama, ca lumea
asta nu-i numai cat se vede cu ochii...”.

Despre raspandirea stiintei de carte chiar din cele mai stravechi
perioade de existenta a poporului (Anexa 5) putem accede la informatii
identificate in cultura si in civilizatia acumulatd in pedagogia popula-
rd'™, in cadrul cdreia educatia generatiilor tinere este tratata ca o sarcind
complexa, complicata si de raspundere asumatd, care impune mult tact,
rdbdare si efort privind educarea copiilor in spiritul si in cultul muncii,
pregatindu-i pentru a putea sd infrunte viata.

Continutul educatiei populare include o serie de invataminte si in-
drumari, adresate tineretului cu privire la cdlirea vointei, educarea cura-
jului, hotdrarea, vrednicia, indrdzneala. Metodica de instruire in pedago-
gia populara e strans legata de doud activitdti de baza ale copilului: jocul
si activitatea de munca. Principiile pedagogice si mijloacele metodice
sunt aplicate in practica educationald a poporului in mod adecvat var-
stei copilului si multiplelor situatii concrete. In pedagogia populard nu
este aplicata lectia ca forma de baza a instruirii si nici distribuirea con-
tinutului educational pe discipline. Realitatea obiectivd e prinsa aici in
mod concret si integral, iar cunostintele se achzitioneazain aspectul lor
complex, aplicaindu-se, de reguld, in procesul muncii, in care accentul se

15 Creanga I., Amintiri din copilarie 1. Accesibil la http://www.povesti-pentru-copii.com/
ion-creanga /amintiri-din-copilarie-Lhtml
104 Vezi: Silistraru N., Etnopedagogie. Chisindu: C.E.-P. USM, 2003.
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pune pe harnicie, straduintd, vrednicie, atitudine cinstita fata de munca,
eroism in munci etc. In acest scop sunt folosite materiale din diferite ge-
nuri folclorice: cantece, povesti, ghicitori, proverbe etc.

In context, in mod necesar trebuie si mentionam si anumite vir-
tuti formative si corective ale creatiei folclorice in discursul/metodologia
privind educatia transgenerationistd. In curricula disciplinare actuale
continuturle creatiei populare sunt ,strecurate” doar pestrit, ,cu mare
atentie”, ca sa nu ne abatem de la ,metodologii moderne” in instruire si
sa urmam ,tranzitii paradigmatice moderne” ca fiind , conjuncturi opor-
tune” educatiei moderne etc.etc. si care, de cele mai multe ori, nu prind
rdddcini in ,solul nostru educational”.

Unii exegeti ai educatiei chiar au curajul ,sa combata” cu ,argu-
mente” pedagogice continuturile creatiei populare in educarea tinerei
generatii si opineaza ca a pretinde prezenta creatiei populare in scoalda
poate fi calificatd ca o preocupare superflua si ca nu este oportun sd in-
troducem continuturi revolute, ce nu mai reprezinta semnificatie pentru
tandra generatie de astdzi si, cu atat mai mult, astdzi, cand se solicita ca
scoala sa educe si sa cultive noul, sa se alinieze cu vremurile noi, si de
aceea nu este oportun si actual sd ne cantondm in vechi si in insignifiant,
cand sunt deschise atatea preocupari si atat de moderne!... Nu mai punc-
tam cd unele genuri ale creatiei populare au devenit oarecum , moarte”,
fiintand ca relicve si elemente pretioase ori piese de muzeu ce nu mai
sunt reclamate de practicile socioculturale si educationale, avand doare
o valoare istoricd, memorativa, aproape exotica.

Oricum ar fi atare ,discutii si opinari”, totusi virtutile formative,
educative si corective ale creatiei populare deschid elevilor ocazii sa se
raporteze la cumulul cultural si le suscitd intereseul fatd de bagajul stra-
vechi de spiritualitate, dat fiind ca folclorul, creatia populard, se defineste
printr-o origine ancestrald si transcedentald, printr-o imbogatire si cize-
lare in timp, prin extensie si ,amprentare” regionala si ea este relationata
de mentalul colectiv fiind o emblema identitara pentru o animita colec-
tivitate. Aceasta functioneaza ca o sursa de conturare a profilului cultu-
ral, de recunoastere, de valorizare si de motivare a indivizilor si colec-
tivitatilor la diverse experiente prin sensibilizare si exprimare culturalg,
prin impartasirea valorilor si modeleor de comportament semnificand
complexe culturale de milenii de istorie spirituald a omenirii tezauriza-
te In formule simbiotice si integrative de expresivitate ce au jucat roluri
atat artistice, cat si extra-artistice de natura eticd, sociologicd, practica,
lumeasca si personala.
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Continuturile creatiei folclorice au polarizat si au condensat expe-
riente afective si reflexive profunde, validate milenar prin spirite, suflete
si minti care, progresiv, cumulativ, au cizelat, au corectat, au animat, au
imbogatit formulele respective ajungandu-se la un inalt rafinament expre-
siv-comportamental sau ideatic, nefiind lipsit de relief si profunzime, de
fondul afectiv, de ingeniozitate si de forta spirituald inegalabild. In acest
context, profesorul iesean Constantin Cucos'® mentioneaza cd toate cul-
turile populare ale lumii contin bogatii care, din perspectiva antropologica
si esteticd, meritd sd fie scoase la lumind; cultura populara cuprinde moti-
ve modulare mai tarziu decat ,marea” arta, ascunzand inca filoane ce tre-
buie cercetate, actualizate, exersate; insa a ramane imuni fata de un astfel
de compex spiritual tradeaza o miopie valoricd fata de o ,varsta” semnifi-
cativa si densa a evolutiei culturii umanitatii, ceea ce o face sa devind un
referential interesant pentru invdtare si pentru formare a personalitatii.

Originalitatea ei formativa este data de caracterul transversal si in-
tegrat al valorilor stratificate si a o ,invia”, inclusiv in spatiul educatio-
nal, constituie nu numai un efort restitutiv, ci si o bine-venita ocazie de
largire a paletei ofertelor de formare ce ajuta la creionarea si potentarea
identitatii si solidaritatii sociale, manifestata in varia ipostaze'°:

e la nivelul vietii curente sau al structurlor de actiuni din unele
arealuri in care traditiile folclorice sunt deocamdata viabile, au-
tentice, functionale (hora satului, de exemplu la sudul republicii
noastre, obieciuri ocazionale de botezuri, nunti, decese etc.);

* la nivelul unor obiecte materializate ce pot fi recuperate si va-
lorizate atat lucrativ, cat si functional, profitabil (obiecte casnice,
unelte, locuinte, complexe arhitectonice, structuri tehnice etc.);

e lanivelul arhivelor sau al structurilor de conservare muzeistica,
printr-o tezaurizare tehnica profesionista ce poate fi inspectata
relativ usor (fonoteci sau filmoteci virtuale accesibile, gratuite);

e la nivelul unor activitdti institutionalizate sau formalizate, tu-
telate de organisme de cultura specializate, persoane calificate,
in care elementul proiectiv si deliberativ este pregnant (ansam-
bluri artistice, orchestre profesioniste, institutii culturale, con-
cursuri, festivaluri etc.);

e lanivelul scolilor de masa ori vocationale in care studiaza, apro-
fundeaza, performeaza diferite forme ale creatiei folclorice (mi-
zical si coregrafic, nivel general, profesional tehnic si universitar
sau academic in canto popular, instrumente populare etc.);

15 Cucos Constantin, Op. cit., pp. 183-185.
106 Ibidem, p. 41.
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e lanivelul unor instante mediatice profilate pe incurajarea, pro-
cesare si transmiterea culturald a unor evenimente centrate pe
creatia folcloricd (emisiuni sau posturi radio si televizate, pro-
iecte si filme radiotelevizate etc.);

e lanivelul protectiei personale si vitale (medicina populard, des-
cantece, tratamente etc.).

In sensul acestor ipostazieri, sd aducem creatia folclorica'”” nu pen-

tru a o dezvolta si a o crea, ci pentru a o intelege, a invata din ea, a o
reproduce, a o re-crea ca sd devenim tot mai intelepti prin intelepciunea
acesteia prin scopuri explicite ale comunitdtilor ce tin la particularitate,
individualitate nationald, prestantd si demnitate spirituald.

Pentru a minimaliza ori chiar pentru a exclude atare ,miopie valo-
ricd”, In proiectarea si In exercitarea continuturilor curriculare ale pro-
cesului educational, este necesar sa se amplifice si sd se fundamenteze
abordarea si prezentialitatea complexului valoric si formativ al creatiei
folclorice in scopul descoperirii de cétre elevi a bagajului cultural , natu-
ral”, ingenuu prin studierea deliberata a creatiei folclorice transforman-
du-se intr-o ocazie de educatie corectiva rard si privilegiatd, sesizabila in
diverse actiuni dezirabile, si anume'%:

* sensibilizarea si instrumentalizarea cadrelor didactice de diferi-
te specialitati cu competente apreciative privind creatia folclori-
cd, prin stagii de formare profesionald continud, prin participa-
re la atelire sau proiecte tematice;

e identificarea, la nivelul curricula disciplinare, a ocaziilor sau a
structurilor de continut ce se preteaza prin raportarea la creatia
folclorica si a valentelor ei educationale pentru a asigura, la ni-
velul educatiei corective, a spatiului si a timpului unor activitati
suplimentare;

* includerea unor discipline optionale centrate pe cultura populara
si creatia folcloricd, prin valorificarea sau referinta la traditii po-
pulare reprezentative pentru spatiul cultural in care elevii invata;

e initierea si derularea unor activitdti cu caracter nonformal in
care sa fie valorificate ipostaze ale creatiei folclorice locale prin

107 Cuvantul folclor provine din engleza: folklore, fiind compus din cuvintele folk (oameni,
popor) si lore (traditie sau cunoastere). Termenul a fost inventat de anticarul britanic
William John Thoms (1803-1885), pentru a inlocui termenul , Popular Antiquities”, uti-
lizat pana atunci. La 22 august 1846 el scria in revista Athenaeum: Ceea ce in Anglia este
desemnat ca ,antichitati populare” sau ,literaturd populara” ... ar putea fi descris mai
adecvat printr-un cuvant compus saxon ,, Folk- Lore”, adica traditiile/ cunoasterea popo-
rului. In Roménia insertia si statornicirea conceptului ii este atribuitd lui B.P. Hasdeu.

108~ Cocos Constantin, Op. cit., pp. 109-155.
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implicarea unor persoane-sursa din zona care performeaza in
diferite directii artistice (interpreti, pictori, culegatori de folclor,
colective de dansatori etc.);

* recuperarea, prin intermediul unor activitdti practice directe, a
unor experiente populare relevante pentru spatiul etnofolcloric
(crearea ansamblurilor folclorice, organizarea unor cercuri pro-
filate pe arta sau mestesuguri populare, prin concursuri, tabere
de creatie etc.);

*  organizarea unor exercitii ori stagii practice in mediul extrascolar
(asociatii ale mesterilor populari, organisme specializate la nive-
lul comunitatii locale, festivaluri sau expozitii), sub tutela unor
performeri emblematici ai artei populare, in perspectiva cultiva-
rii gustului pentru frumosul purtat de creatia folclorica (activitati
demonstrative, ateliere practice, conferinte tematice etc.);

e reactivarea sau revitalizarea unor secvente ale folclorului copii-
lor atunci cand este posibil, dat fiind ca la nivelul convingerilor a
existat un etos specific (materializat in activitati ludice, ritualuri
specifice varstei, limbaje particulare), cu caracter initiator si for-
mator ce poate fi valorizat din perspectiva educatiei corective.

Sub aspectul finalitatilor, educatia corectiva se va centra cu priorita-
te pe formarea publicului pentru a recepta si a respecta frumosul iposta-
ziat In aceste modalitdti de expresie a creatiei folclorice.

Iatd de ce omul nu poate deveni om decat prin educatie; el nu este
decat ceea ce il face ea, insa este adevarat ca omul nu poate primi aceasta
educatie decat de la alti oameni care si ei au primit-o in ipostazele dez-
voltarii intelectuale. Ca fenomen antropologic complex, educatia este
un proces asemanator cu alte procese, cum ar fi munca, jocul, schimbul
economic, sacrul, cotidianul, personalitatea etc. in acest sens filosoful
german citat preciza cd providenta a vrut ca omul sd fie silit a scoate bi-
nele din sine insusi si anume omului ii este harazit sa il dezvolte, iar feri-
cirea sau nefericirea lui depinde de el insusi (Omnia mea mecum porto
(spiritul constituie unica bogatie a inteleptului, un bun care-1 insoteste
peste tot si de aceea viata inteleapta este si frumoasa, intelepciunea fi-
ind plasata printre lucrurile frumoase!). Dar a se face pe sine mai bun,
a-si corecta si a-si revizui atitudinile si comportamentele, a se cultiva pe
sine si a dezvolta in sine moralitatea, aceasta semnifica datoria omului
pe parcursul intregii sale vieti, de aceea educatia este problema cea mai
mare si cea mai anevoioasa ce ii este datda omului.

Or, educatia are o veritabila istorie de transmitere culturala, urma-
rind metamorfoza idealurilor educative care incepe de la greci si ajunge
in (post)modernitatea actuala.
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Toate acestea semnifica fondul (pattern-ul) cultural pe care 1l trans-
mit si il mostenesc generatiile, succesiv, una dupa alta, care este for-
mat din tipurile structurale decisive, si anume: (1) logice, (2) lingvistice,
(3) psihologice, (4) axiologice si (5) simbolice. Prin filtrul acestor structuri
culturale decisive se formeaza orice persoana ca fiind fiinta in care exista
convingerea libertatii, care, desi a facut un lucru, simte ca stie perfect ca
ar fi putut sa facd si altfel, ceea ce inseamna ca persoana are putere duala,
adica are putinta de a face un lucru sau a alege ceva, dar in acelasi timp
are si putinta de a alege alt lucru sau de a face altceva. Aici procesul de
transmitere culturald ii oferd persoanei perspective de descoperire si de
constructie creativa a vietii in contextul provocarilor socioistorice si pro-
fesionale. Trebuie intelese aici ipostazierile temporale privind desavarsi-
rea vietii fiecarei generatii, si anume: trecutul ei (a sti cum a luat nastere);
prezentul ei (a sti cum este); viitorul ei (a sti cum se va infaptui).

Ce putem sesiza, asadar? Dupa cum mentiona si Immanuel Kant,
»copiii nu trebuie crescuti doar dupa starea de fatd a neamului omenesc,
ci dupa o stare mai buna, posibild in viitor, adicd dupd ideea omenirii si
a intregii sale meniri” (p. 22). Intelegem aici si adevarul cd educatia se
fundamenteaza pe principiul binelui, pe principiul interventiei pozitive
in viata omului.
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NEVOIA DE LIMBA]J SI DE COMUNICARE
IN EDUCATIA CORECTIVA

Construirea cunoasterii individuale culturale si sociale. Totul este
limbaj pentru cineva apt sd surprindd orice efort expresiv. Omul a fost ha-
razit de natura sa scape de gheare, de disproportii si de infatisari fizice
bizare si bestiale, de craniu si creier mic, de sunete bizare (urlete, miorldi-
turi, cotcoddcit, tipete, necezat, morndituri etc.), de mers disproportional.
Insi aceeasi natura l-a harazit cu limbaj articulat, acesta dezvoltandu-i
gandirea si smulgandu-1 din lumea bestiala, din starea lui deplorabild,
stupidd'® (Anexa 3). Astfel, tot ceea ce a fost atins deja de om a devenit,
oricum, limbaj, si acesta, limbajul, este un instinct, un instinct genetic pro-
gramat (conform formulei lingvistului american Steven Pinker). Instinctul
acesta cere un proces de invdtare, ca toate sau aproape toate competentele
cognitive si motrice ale omului''’. Ceea ce nu a fost inca atins este limbaj
potential, mai exact materie brutd pentru limbaj. Pare ca astfel se gandes-
te limbajul intr-un cadru prea larg, deci, eventual, neproductiv si nespe-
cific. O asemenea viziune are, insa, cel putin trei aspecte pozitive, utile §i
apte sd indrume adecvat cercetdrile adresate sferei cunoasterii insdsi, ca
domeniu tinand, pe de o parte, de educatie, de estetica si de etica, si, pe
de altd parte, de epistemologie, semantica si de alte discipline (discipline

199 Tnsd limbajul si gandirea au si o alta fateta a vietii omenesti. In acest context istoricul
italian Carlo M. Cipolla precizeazd cd umanitatea s-a aflat mereu intr-un stadiu deplo-
rabil...: suferinta si necazurile pe care oamenii trebuiau sa le indure, atét ca indivizi, cat
si ca membri ai societdtii, sunt, practic, rezultatul modului lipsit de noima — aproape
imbecile —, in care viata le-a fost structurata inca de la origini... si ei sunt nevoiti sa
indure zilnic chinuri si grutati...; oamneii au privilegiul de a duce o povara in plus — o
doza suplimentara de necazuri de zi cu zi, din cauza unui anumit grup de indivizi care
fac, larandul lor, parte din neamul omenesc. Acest grup, mentioneaza autorul, este mai
influent decat mafia, decat complexul militar-industrial, decat comunismul, este vorba
despre un grup neorganizat, neconsfintit, care nu are nici conducétor, nici presedinte,
nici reguli, si care reuseste totusi sd opereze in perfecta armonie, ghidat parca de o
mand nevdzutd, de asa naturd incét activitatea fiecarui membru consolideaza eficacita-
tea activitdtilor celorlalti membiri..., acestia semnificand una dintre cele mai puternice
si intunecate forte ce impiedica fericirea si progresul omenirii si care au instaurat legi
fundamentale ale imbecialitatii umane (Cipolla Carlo M., Legile fundamentale ale im-
becialitatii umane. Bucuresti: Ed. Humanitas, 2018, pp. 15-16).

110 Ta nastere, puiul de om deosebit de imatur si intristator de putin performant — abia
daca stie sa respire si sd suga -, trebuie sa invete sa vorbeascd asa cum invata sa mearga.
Numai c&, daca toata lumea mergeaproape la fel, exista mii de limbi diferite vorbite
pe suprafata planetei, ca sa nu mai vorbim de cele disparute...” (Cécile Lestienne, in:
Picq P., Sagart L., Dehaene G., Lestienne C., Cea mai frumoasa istorie a limbajului.
Bucuresti: Ed. Art, 2010, pp. 5-12).
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ce partializeaza cunoasterea si care adesea incercand sa o defineasca si sa
o descrie, sd o fragmenteze). Dar sd explicitdm cele trei aspecte pozitive.

Mai intdi trebuie stiut cd orice lucru real sau imaginar este amenin-
tat de limbaj, dar, in egala masura, poate fi salvat prin limbaj. Nu este
aici vorba ca se poate argumenta prin expresie impotriva sau in favoarea
a orice, cd se pot spune la nesfarsit si lucruri bune si lucruri mai putin
bune despre orice —, este vorba de posibilitatea de a incorpora orice lu-
cru (el insusi, imaginea sa ori numele sau) intr-o expresie in sensul cel
mai general. Aceastd expresie se situeaza intr-un ansamblu, intr-o suitd a
expresiilor, participand la un limbaj. In acest fel orice poate fi compromis
sau reabilitat de limbaj, poate fi impins inspre disparitie sau insignifi-
anta ori infiintat, adus cétre existentd, citre valoare si sens. In legdtura
cu orice lucru, in orice loc si in orice timp, in orice perspectivd, ramane
mereulimbajul drept incd o sansd, incd un drum al incercarii, cu toata
ambivalenta sa dar si cu nobletea inseparabila de riscuri si indrazneli.

in al doilea rand, stiind cd in lumea umana totul este limbaj, omul
nu poate fi neglijat ca fiinta, ca sensibilitate si ca vointa. Adevdratul uma-
nism nu poate exista fdard aceastd constatare, cd totul in om este limbaj,
sau este §i limbaj. Interactionand cu un alt om, daca se scapa din vedere o
clipa calitatea de limbaj a acestei interactiuni, se comite un act inuman §i
dezumanizant. Astfel apare suferinta legdaturilor omenesti — neintelegdand
glasurile care ifi vorbesc prin nenumadrate modalitati ale limbajului arti-
culat, prin limbajul faptelor, gesticii, suferintelor, vietii corporale consti-
ente si inconstiente, entuziasmelor, muncii - pe scurt — prin manifestdri-
lesi experientele umane.

Corpul este un organ de expresie, mentioneaza, de exemplu, Victor
von Weizecker. Corpul aceluia de langa tine este un organ de expresie
al lui si al tau. Cea mai buna vindecare de solipsismul care este tentatia
primordiala (cea mai grava, din toate cele ascunse in constiinta noastra)
vine din sesizarea cd existdm intr-o lume impregnatd de limbaj, ca toti
aceia din jurul nostru ne vorbesc si asteaptd exprimarea noastra.

In al treilea rand suntem chemati si ne exprimam intr-o lume a ex-
primarii si astfel trebuie sa cunoastem, sda percepem, sa adoptam deci
0 metoda a cunoasterii, sd existam pentru expresie. Ni se cere sa facem
pasul de la existentd la vitalitatea progresiva — tot mai mult si mai mult
expresiva si vie. Din fiinta care trdieste propria sa vitalitate inconstienta,
undeva intre viatd si moarte, devenim o fiintd care elaboreaza si amp-
lifica propria-i vitalitate. Ajungem sa trdim pentru exprimare. Limbajul
este adaptare pentru tofi oamenii, fiind, chiar mai mult, naturd a omu-
lui. Fiinta umana nu are cum sa nu se exprime, intrucat omul este om,

82



tot ceea ce face este interpretat sau este interpretabil ca expresie. Drept
urmare nu are decat o sperantd pe calea aspiratiei sale vitale, aceea de
a se exprima adecvat, de a nu se dezice de sine, de a nu fi confundat, nici
compromis printr-o exprimare care sa nu fie intru nimic a sa si care totusi
sa treaca prin sine.

Neputdnd sd scape de exprimare, omul nu poate scdapa de cunoastere,
in indiferent care dintre variantele acesteia. Doar proportiile implicarii
intr-o modalitate sau alta a cunoasterii mai pot fi intrucatva controlate.
Practic, omul isi incepe expimarea cu lucrurile, cu o constientizare a lu-
crurilor indreptandu-se astfel spre constienta gandurilor, ea fiind de fapt
,minele psihologic”, o constienta a ganditorului. In context, Anthony de
Mello'! reflecteaza asa: lucruri, ganduri, ganditor: ceea ce cdutdm noi cu
adevdrat este ganditorul; ganditorul se poate cunoaste pe sine insusi?;
pot sd stiu eu ce este ,eu”?; sunt eu acelasi cu gandurile mele, cu gandu-
rile pe care le gandesc?. ,Eu” este altceva si mai mult decat trupul meu,
este o parte schimbatoare si continua sa se miste, continud sa se schim-
be; il numim mereu cu acelasi nume, dar el se schimba in permanents;
noi folosim acelasi nume pentru o realitate mereu schimbatoare; acela
care se schimba constant este ,,mine”; prin acest ,,mine psihologic” omul
se identifica pe sine, se identifica in exprimare.

Care sunt modalitdtile exprimarii? Orice exprimare, spre a fi expri-
mare, trebuie sa utilizeze un cod, sa intre intr-un sistem, fie si minimal,
de reguli —altfel nu are cum sa fie expresie. Expresia este reactia imbrdcatd
intr-un limbaj, apartindand unui limbaj si astfel capatand o calitate noua
—aceea de a inocula, in chip intentional intr-un alt receptor (intr-un alt
subiect) ceea ce in chip direct, fizic se percepe de cétre acela care se ex-
prima. Delimitarea cadrului exprimarii este si nu este la latitudinea su-
biectului. Perceperea, reprezentarea, intuitia sunt complexe de senzatii,
actuale sau actualizate, corelabile unui limbaj, oricare ar fi el. Corelatia
cu limbajul revine la faptul ca realului i se adauga o intentionalitate ex-
presivd, deci extraobiectiva si totusi supraindividuala.

Se cautd in complexul de senzatii ceea ce le face transmisibile. Se poa-
te vedea In aceasta un principiu al coerentei interindividuale? Cu sigu-
ranta da, insa mai este aici totodata si un principiu al coerentei intraindi-
viduale. Spre a fi o singurd persoand, o singurd individualitate, individul
trebuie sd-si poatd vorbi siesi coerent si inteligibil. Se aplica la structura-
rea vietii reflexive principiul ergociclic: ceea ce se releva printr-un numar
mare de cazuri se releva si printr-un numar mare de stari ale aceluiasi
caz. Acest principiu poate dobanidi o mare aplicabilitate, de asemenea,

1t Mello Anthony de, Op. cit., pp. 37-42.
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in morala si in multe alte domenii ale cunoasterii si definirii omului, dar
nu acest lucru intereseaza aici. Sa remarcam, pe inca o cale, ca totul este
limbaj, cd viata psihicd in ansamblul ei este exprimare pentru sine sau
pentru altul, pentru sine si pentru altul de fapt, ca exprimarea pentru sine
pregdteste exprimarea pentru celdlalt dar §i exprimarea exterioard o pre-
gdteste pe cea interioard; astfel, limbajul este unicul instrument intelectu-
al avand istoria sa incitatnta si frumoasa.

In procesul de cunoastere limbajul se manifesta prin:

— inducerea anumitor combinatii de idei in creierul altcuiva;

— genereaza si proiecteazd imagini in mintea altuia;

- potentializeazd omului procesul de ,rechemare”, cand si cat
vrea, a franturilor din trecut, a visurilor de viitor, a realitatilor
indivizibile sau a fiintelor imaginare''?;

— organizarea ideilor;

— Impartasirea/diseminarea ideilor (visurilor, sperantelor, aspira-
tiilor);

- manipularea conceptelor, argumentarea si transmiterea cunos-
tintelor pe care se fundeaza culturile omenesti;

— unificarea, identificarea si diversificarea oamenilor prin identi-
tate si prin relatii sociale!’s.

Pana aici nu am facut decat referiri indirecte la gandire. Gandirea
este, in mod cert, limbaj interior. Totusi, analizandu-se elementele gandi-
rii silimbajului, se separd conceptul de nume si pe buna dreptate. Gdndi-
rea este dialecticd interioard, exprimatd in planul congtiintei prin limbaj
interior, dar sensul ei nu este discursul, expresia, ci dezvoltarea dialecticd
a problemelor si verificarea intuitiilor. Asa cum s-a notat anterior, prin re-
flectare si paralela in exprimare interioard, adevarul reflectarii se verifica,
se stabileste coerenta reflectdrii la un triplu nivel:

— acela al reprezentarilor (deci al intuitiei),

— acela al conceptelor (deci al logicii) si

— acelaal limbajului (al unui cod simbolic ce trebuie sd fie adecvat
atat reprezentdrii cat si conceptului).

Intre aceste nivele primar este cel al intuitiei; pe aici au loc intrarile
in sistemul reflectarii; pe aici au loc intrarile referitoare la lume, asa cum
este aceasta.

Nu se reduce insa totul la atat. Exista sistemul de control al reactiei
subiective in fata obiectului. Acest sistem spune subiectului in ce masura,

112 Vezi:Picq P., Sagart L., Dehaene G., Lestienne C., Cea mai frumoasa istorie a limbajului.
Bucuresti: Ed. Art, 2010.

13 Vezi mai detaliat: Vicol N., Personalitatea profesionald si demnitatea umana ale cadru-
lui didactic. Monografie. Chisinau: S.n. (Tipogr. , Totex-Lux”), 2019, p. 141.
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reflectand astfel, el realizeaza o reflectare asemenea celei a tuturor subiec-
tilor, sau cel putin a majoritatii lor. Pe de alta parte, acelasi sistem spune
subiectului daca el insusi reflecta lumea in momente si stari diferite in
acelasi mod. Acest sistem este limbajul, in calitate de sistem al numelor.

Numele este al doilea mod al manifestdrii cunoagterii. Ca si comple-
xul perceptiv, el nu este incd deplind cunoastere, dar se probeaza a fi o
entitate mai primordiala cu mult decat conceptul, mai esentiala si ne-
cesard decat acesta. Numele este mijlocul prin care se verificd lumea §i
receptarea ei. Un anumit complex senzorial apare. Lui i se da un nume.
Apare un alt complex perceptiv. Lui i se incearca acelasi nume. Daca il
suportd, dacd asocierea este recunoscutd de un alt subiect, sau de acelasi
subiect intr-un alt moment, cele douda complexe de senzatii, cele doua
perceptii, cele doud intuitii sunt asociate. Fdrd nume, fdard actul de a
numi, nimic esential nu ar fi putut apare, oricum nimic cu totul nou in
planul reflectdrii, al acestui proces care in chip elementar precede cu mult
omul, dar care devine uman doar prin limbaj.

In limbajul numelor (numele fiind nume, sau numire a actiunii, sem-
nalare a unui atribut sau conditii) concretul este sdrdcit dar varietatea co-
municarii este mult sporitd. Comunicarea devine dialectica interioara sau
exterioara, fapt important, desi astfel expresia se impregneaza mai mult
de vointd decat de real. in schimb (si lucrul acesta este fundamental), in
limbaj ajunge sd fie cuprinsda conditia ontologicd a obiectului reprezentat
in intuitie. Un nume numeste egal o serie de reprezentdri si un concept
comun pentru toate acestea (mai exact al acestora). Numele nu admite
nici singurdtatea reprezentdrii §i nici singurdtatea conceptului. Fuga re-
prezentdrii de concepte este insd adesea practicatd, precum trdirea unei
eliberari; este o mare necesitate eliberatoare in numeroase momente ale
vietii si In numeroase episoade ale evolutiei cunoasterii. Reprezentarea
noud nu mai este supusda normei, norma adusa de cdtre concept ca o
reprezentare de altddata, prin intermediul numelui. Normele conduc si
orienteazd, dar la un moment dat, in cunoastere, ele deformeaza, distor-
sioneaza, tortureaza noul. Se cer din cind in cand inlocuite, dar, inca mult
mai frecvent, verificate. Lucrul nu se poate desfasura decat intr-o recepta-
re mai indistincta, prin eliminarea numelor si astfel prin nesuprapunerea
sistemului conceptual-logic peste fluxul viu al reprezentarilor.

Am mentionat mai sus cd asupra cunoasterii autentice, reale, adeva-
rate, trebuie sd opereze sisteme de verificare, dand, toate, rezultate con-
gruente: acelea ale asociativitatii reprezentdrilor, acelea logice si acelea
lingvistice. Dar o astfel de cunoastere garantata si supragarantata risca
sa esueze in rigiditate, in non-creativitate. Atunci marele rezervor al me-
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moriei trebuie sa se reimprospdteze nu cu reguli, cu algoritmuri de care,
tocmai este din ce in ce mai plin, ci cu experienfe receptive directe, prein-
tuitive aproape, care pot rezulta doar prin excluderea din experienta a
numelor si a tuturor proiectiilor pe care acestea le aduc.

Ce ramane atunci din ele? Rdmdne experienta numirii, posibilita-
tea aplicarii simbolului sau doar a semnului peste o realitate §i pentru
o serie de realitati, ramane in plus faptul ca numirea, caracterul nomi-
nal, nominalitatea acestor realitati, acestor reprezentari, se aplicd egal
si unei realitati abstracte, respectiv conceptului. Comunitatea nominald
este resimtitd deosebit de primar, intr-un mod ce apare direct, care oricum
implicd un mecanism, profund incongtient. Cunoasterea se situeaza in
referentialul numelor si limbajului la limitd, le presupune sau se dedica
expres inlocuirii lor. Aspectele sociale!'* ale limbajului se concentreaza
in cuvant, in nume / in numire pentru ca in utilizarea curenta exista o
varietate intre subculturile din cadrul comunitatii lingvistice. Multe din
problemele limbajului (aceasta realitate care leaga lumea reprezentata
si cea a conceptelor, legand astfel lumea receptiei intuitive, estetice, cu
lumea stiintei) se plaseaza in zona logicii limbajului. In sensul cel mai
important care poate fi adoptat, realitatea fundamentald, primordiald,
a oricdrui domeniu este realitatea cea mai complexd a acelui domeniu.

Vorbim de un limbaj al semnelor, de un limbaj al corpului, al chi-
pului; vorbim de un limbaj al artelor plastice, al muzicii, al saloanelor, al
stiintelor, al matematicii, de limbaje electronice, artificiale etc. in toate
aceste cazuri utilizarea termenului de limbaj este corecta (de altfel, in-
tr-un anume sens, asa cum s-a mai aratat, totul este limbaj). Este necesar
a afirma cd limbajul, in deplinatatea puterii sale de a comunica, trebuie
socotit a fi limbajul care utilizeazd numele i astfel el este limbajul articu-
lat al omului modern. Limbajele mai simple, sau care il preced, sau cele
ce in mod expres nu apeleaza la nume nu fac decat sa tinda a se supune
partial cerintelor limbilor vorbite, chiar daca sub raportul a foarte multor
aspecte pot reusi sa satisfaca aceste cerinte intr-un mod extrem de am-
plu si poate chiar mai complex decét o face limbajul curent.

Limbajul vorbit si scris de cdtre omul civilizat este sistemul suprem
de expresie. El este si limbajul logicii. La el va trebui sd ne referim si
atunci cand vrem sa facem analiza relatiilor dintre reflectarea intuitiva
si cunoasterea bazata pe concepte. Daca se intampla asa, faptul nu se
bazeaza pe o suprematie de principiu a unui anumit instrument expresiv
ci pe simpla relatie a numelui cu conceptul. Caracteristicie omului nu
sunt numai un limbaj anume ci si faptul de a manevra o multitudine de

114 McQuail D., Comunicarea. Iasi: Institutul European, 1999, p. 74.
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limbaje, practic o infinitate de limbaje. Tipica omului este capacitatea de
a exprima totul (mai bine sau mai rdau) §i de a transforma totul in limbayj,
in scopul extensiunii maxime a exprimdrii.

Pentru ca limbajele sa fie limbaje, deci in ele sd se dovedeasca a fi
metoda (ceea ce inseamna sd existe in ele metoda recognoscibild si repro-
ductibild), acestea trebuie sa fie traductibile. Traductibilitatea se poate
manifesta prin multiple posibilitati de traducere diversa, dar in mod clar
este avantajoasa existenta unui gen de limbaj, central, prin intermediul
cdruia sa se realizeze translatia dintr-un limbaj oarecare intr-un alt limbaj
oarecare. Toate traducerile se fac prin intermediul asa-zisului limbaj cen-
tral. Limbajul central este Insd tocmai limbajul vorbit. Tendinta acestuia,
pozitiva si negativa totodatd, este aceea de a impinge orice alt limbaj catre
concept, mai exact catre o prevalenta (fie si relativd) a acestuia.

Limbajul care utilizeaza nume si deci denumiri, care implica puter-
nic si expres conceptele, trebuie sa poatd addauga realului actual intreg
contextul sdu ontologic si existential, trebuie sa incadreze acest real in
ambianta sa imediata si accidentalad si in cadrul sdau absolut. Aceasta
inseamna a se dobandi o obiectivitate logica pentru limbaj. Tot ceea ce
realitatea logicd poate contine, trebuie sd gdseascd in limbaj un substrat
lingvistic fidel. Astfel, limbajul trebuie sa fie apt sa noteze caracterul uni-
versal, particular sau singular al constatarilor, afirmatiilor, gandurilor, ca
reflectare a unui real caracterizat prin variatii ale cantitatii. Limbajul tre-
buie sd vorbeasca in termeni afirmativi sau negativi sau sd releve calitatea
infinitd a observatiei. Acelasi limbaj trebuie sd exprime relatiile in ceea ce
au acestea categoric, ipotetic sau disjunctiv. in sfirsit, el trebuie sa releve
modul de a fi problematic, asertoric sau apodictic al unui adevar, nefiind
suficient doar ca acesta sa fie adevarat. Un limbaj flexibil trebuie sd poata
exprima toate relatiile logice din judecati si sa incadreze un concept in
functie de ansamblul categoriilor intelectului.

Limbajul, prin modalitdtile uzitdrii sale, poate participa intens la
eroare, la adevar sau la orientarea mai realistd sau mai putin realistd a
cunoasterii. Cunoasterea ghideazd adaptarea individului §i speciei §i ex-
primarea lor vitald. Limbajul, in calitatea sa de realitate extraindividuald,
determind amplu cunoasterea si in egald mdsurd exprimarea vitald a fiin-
tei umane. Asadar, ce semnifica limbajul in viata omului? Este un proces
complex in care este suficient ca omul sd facd zgomot cu gura, sa vorbeas-
cd. De aceea limbajul reprezintd o aptitudine atat de naturala incat, dese-
ori, omul uita cat este de extraordinara. Limbajul este apanajul neamului
omenesc, este o istorie a specifictdtii omului, a unei exceptii din lumea
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viului, este, potential, ultima granita a umanului'”®, dat fiind ca omul nu
este singurul animal care gandeste, insa este singurul care gandeste ca nu
este animal din salbatacie. Limbajul este o facultate fascinantd deoarece
subliniaza notiunile de inndscut si de dobdndit si in acelasi timp profund
inscrisd in biologia noastra de fiinta omeneasca si eminamente culturald.
Cu certitudine, acest instinct solicita un proces de invdtare, ca aproape
toate competentele cognitive si motrice ale omului: de la nastere puiul de
om trebuie sa invete sa vorbeasca astfel cum invatad sd meargd, insa daca
toatd lumea merge aproape la fel, existd mii de limbi diferit vorbite de oa-
meni. Limbile, insd, nu au nimic genetic, ele sunt produsul unei culturi,
semnul prin excelenta de recunoastere identitara si sociala.

Totodatd, orientarea prin limbaj inseamna crearea unui echivoc,
sau oricum a unui spatiu vag, dincolo de adevar sau eroare, chiar atunci
cand folosirea limbajului este facutd in cunostinta evidenta de conditiile
care promoveaza adevarul sau eroarea. Prin manipularea relatiei dintre
limbaj si logicd se impregneazd atdt cunoasterea cdt si limbajul de vointa
indivizilor si a speciei. Cum se constituie eroarea, ca eroare exprimatd? La
nivelul tuturor formelor exprimarii, in toate limbajele, ea apare in doua
moduri: (1) se stabileste o legaturd falsd, incompatibila sau ireald intre
parti, sau (2) se stabileste o relatie care este incadrata necorespunzator in
modelul supraordonat, existential, de relatie. Enunturile ,Culoarea nor-
mala a pielii omului este verdele” sau ,Cercul are colturi” sunt exemple
de judecati incorecte din prima categorie. Marele joc al orientdrii volun-
tare a cunoagterii prin limbaj este jocul intre problematic §i asertoriclade-
vdarat sau apodictic/indiscutabil, dar nu sunt lipsite de importan{d §i jocu-
rile dintre universal si particular sau singular, dintre infinit si finit, dintre
ipotetic si categoric sau disjunctiv. Nu relatia reciprocd a conceptelor este
problema centrald a limbajului §i expresiei in general ci jocul fabulos al
incadrdrii unei relatii, a elementelor reflectdrii (perceptii dar mai ales
concepte) intr-un model general de relatie. Aici se incadreaza existential
un adevar dupa nevoi sau vointa si nu dupd experienta insasi a realului.

Intreaga istorie spirituala si practicd a umanitatii std sub semnul
unei neclaritati, uneori neintentionatd, dar mai ales intentionatd, cea a
distinctiei dintre ceea ce este problematic si ceea ce nu mai este proble-
matic, dintre infinit si finit, dintre universal si particular.

Modalitdtile diferite de receptare §i de exprimare ale spiritului uman
au tins la un gen de transmutare a unei categorii sau a unei varietdafi a ju-
decdtii in alta. In felul acesta s-a construit dupd voingd un model al lumii,
un model al cunoasterii.

15 Vezi:Picq P., Sagart L., Dehaene G., Lestienne C., Cea mai frumoasa istorie a limbajului.
Bucuresti: Ed. Art, 2010.
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Este acesta un lucru condamnabil? Catusi de putin. Vointa este ea in-
sdsi un fapt al lumii si in ea se reflectd, de asemenea, lumea. Cunoasterea
este determinarea interrelatiilor concretului, determinata fiind, ea insasi,
de acestea, atunci cand este cunoastere intuitiva. Se cuprind aici interre-
latiile spatiale, temporale si de actiune. Atunci cand cunoasterea ia un
caracter conceptual, aceste interrelatii stau sub semnul conditiei ontolo-
gice a relatiei real-cunoastere. Logica aduce in planul cunoasterii atribu-
te existential-ontologice si elementul existential-ontologic va fi sugerat
cu mijloacele specifice limbajului in care se trece direct de la intuitie la
expresie. Care sunt aspectele categoriale ce se cer sugerate? Acestea sunt:

a) de esentd cantitativd, expresia trebuie sa vorbeasca despre uni-

citatea, multiplicitatea sau despre cuprinderea totalitdtii in ca-
drul exprimatului;

b) de esentd calitativd, expresia trebuie sd se pronunte cu privire la

realitate, negativitate sau limitatie;

¢) de esentd relationald, unde vor fi implicate inerenta si subzis-

tenta, cauza si efectul sau comunitatea actiunii si a reactiunii;

d) sub aspectul modalitdtii, expresia va trebui sa plaseze exprima-

tul undeva la axul posibilitatii sau imposibilitatii, in cel al exis-
tentei sau non-existentei, ori in functie de necesitate sau contin-
genta.

Cea mai concretd expresie, precum si cea mai abstracta judecata tre-
buie sad spund ceva anume, precum si sd propuna sau sa ofere o incadrare
categoriald a acelui ceva. In ce mod face educatie aceastd propunere de
situare a realului considerat in planul realitdtilor ultime? Limbajul intu-
itiv — si astfel, limbajul educational, — ierarhizeaza concretul, lumea per-
ceptiva printr-o adecvata plasare in restul experientei posibile a subiec-
tului. Cum reuseste omul, in general, sau acela care se exprimd, sa faca
o incadrare potrivita a unei noi intuitii (devenita, desigur, expresie) in
ansamblul experientei intuitive a subiectului care va recepta intuitia fie,
eventual, chiar el insusi acela? Sunt trei modalitati:

1. printr-o perfecta cunoastere a acestui subiect;

2. printr-o cunoastere intima, directa (asa cum nu este posibil sa

apard decat in trdirea in comun a doua fiinte legate prin iubire);

3. printr-o miscare simultand a aceluia care se exprima si a aceluia

care recepteazd comunicarea inspre maximul experientei intui-
tive posibile.

De aceea expresia actuald se cere mereu corelatd cu ansamblul ex-
perientei, iar cunoasterea directd, intuitiva nu se transmite cu pierderi
si distorsiuni enorme. Asa-zisa incomunicabilitate a oamenilor este toc-
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mai absenta iubirii, absenta educatiei, lipsa talentului, sau absenta tutu-
ror acestora. Altminteri, incadrand corect obiectul experientei intuitive
actuale in ansamblul acestei experiente, subiectul poate sesiza daca se
afld in fata unei unicitdti, a unei multiplicitdti ori i se releva totalitatea
fiintdrii a ceva, daca acest ceva apartine sferei posibilului, existentului
sau necesarului etc. Mai exact, nu are loc incadrarea la una sau alta din
aceste categorii ale cantitatii, modalitatii, calitatii sau relatiei, ci asocie-
rea reprezentarilor din aceasta intuitie cu reprezentarile ce stau pentru
respectivele categorii, reprezentandu-le cel mai bine ori mai pregnant,
pentru subiectul respectiv. Se cere gandit insd daca disciplinele spiritului
urmaresc doar atat, sa stabileasca expresii adecvate sau exacte, despre
real?. Raspunsul la aceastd intrebare ar fi mai curand negativ. Ceea ce
urmaresc disciplinele principale ale spiritului (cunoasterea, intuitiva si
deci arta, reflectarea prin concepte, deci stiinta sau filosofia) este sa rea-
lizeze un maxim de expresii universale, infinite, categorice si apodictice
despre real. Fiecare din aceste discipline incearca sd-si atingd obiectivul
cu mijloace specifice siesi.

Universalitatea inseamnd atingere a legitdtii: incadrarea pe o di-
rectie sau alta, sub autoritatea unora sau altora dintre legi, in functie de
obiectul observat, acela de la care se pleaca. Legile omului se afld in ge-
niu, in martir, in inventator, in cel mai neastampdrat inventator, in cel
mai neobosit muncitor, in inrepresibila cutezantd i, de ce sd nu o recu-
noastem, din nenorocire, §i in criminal. Toti acestia reprezinta extreme,
dar si o tendinta sau alta dintre cele majore ale omului.

La fel se trece si de la afirmativ si negativ la infinit. Nimic mai limi-
tat, mai finit, prin insasi natura sa, decat proportia, masura, armonia. Si
iatd ca proportia si armonia, ca forme ale echilibrului, ale netulburarii
reciproce si simetriei tuturor formelor existentei, implica si totodata re-
flectd puterea de a dainui. Ele reprezinta o deschidere inspre infinitul de
timp si inspre acela constand in multitudinea fara sfarsit a lucrurilor care
pot contine armonii identice, care isi pot baza existenta pe ele: armonia,
simetria, proportiile excluse din lucru sunt o altad infinitate de conditii
incompatibile cu primele. Finitudinea absoluta a lucrului, prin ea insasi,
creeaza un infinit al perspectivei posibilului ca si un infinit la inexistenta.
Platon a afirmat: , orice forma contine multa fiinta si o cantitate infinita
de nefiintd”. Maximum de particularitate, de singularitate, — ea si maxi-
mul echilibrarii, — inseamna concentrarea fiintarii si astfel mai inseamna
castigarea spatiului pentru o aureold de universal si infinitate.

Sub raportul relatiei si al modalitatii, limbajul incearca o ascensiune
mai putin mareatd, mai discretd si adesea mai eleganta. Pe planul can-
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titatii si calitatii educatia doreste si pretinde maximumul in planul rela-
tiei si modalitatii, cautd sd se plaseze intr-o zona mijlocie. Ce inseamna,
exact, aceste lucruri? Reflectarea porneste de la ipoteze si de la ceea ce este,
de fapt, problematic. Nu exista certitudine si nu exista perfecta conserva-
re a identitdtii de sine a ceea ce este reflectat; el, reflectatul (si exprima-
tul) este perisabil, mereu altul. Orice intuitie nu contine de fapt lucrul,
o realitate, o lume, ci o ipoteza asupra acestora. Problematicul devine
daca nu dat obligatoriu, apodictic, cel putin o stare de fapt, o determi-
nare asertorica. In aceastd metodd amplificatoare std esenta cunoasterii
(cunoasterea fiind, ne putem aminti, reflectarea metodicd).

Totusi, care este Insa statutul acestei transformari, al zborului cu-
noasterii inspre superior — universal, infinit, — catre mai multa certitudi-
ne? Poate fi usor observat cd aceastd ascensiune (intregul proces al as-
censiunii) este datd de adoptarea ipotezei, a relatiei problematice drept
aproape certd. Mai mult: o ipoteza ce trebuie sa fie recognoscibila ca ata-
re, cel putin atunci cand subiectul reflectd in sinea sa nu doar lumea ci
si pe sine insusi (in actiunea de cunoastere), este tratata drept un adevar
direct si demonstrat.

[ata deci care sunt tendintele din cadrul limbajului. Educatia, in to-
talitatea ei, este ipotezd asupra lumii. in chiar natura ei incontestabil3,
educatia nu are cum sa se pretinda o oglinda adeveritoare a lumii. Privita
detasat, este un domeniu al posibilului, in fiecare constatare totusi, in fie-
care intuitie, in fiecare expresie, atitudinea subiectului este aceea de a ex-
clude ipoteticul si de a plasa reflectarea pe terenul realului incontestabil.

Omul nu poate sa evadeze din cercul perfect inchis al propriei perso-
nalitati, etnic determinate deplin prin atatea si atatea inclindri inconsti-
ente. In acest context trebuie s intelegem fondul etnic ce exista intr-un
vorbitor (intr-un om); acest fond etnic, puncteaza Lucian Blaga, are pu-
tere de destin, iar vorbitorul sau utilizatorul limbii nu scapa de poruncile
scrise cu sange In anatomia liricd a fiingei sale. Din toate acestea putem
conchide in mod axiomatic urmatorul fapt: spiritul national §i nagiona-
litatea limbajului nu trebuie cdutate, fiindca ceea ce este profund etnic
se Infdptuieste de la sine. Manifestdrile omului in viata sociala sunt da-
torate naturii vocabularelor utilizate de el. In context social si elevii, si
profesorii, folosesc in activitdtile si in manifestarile psihosociale ale lor
trei tipare de vocabulare ce tin de psihicul acestora: (1) verbal; (2) muzi-
cal; (3) spatial-cromatic sau figurat''. Acestea, fiind coduri informatgio-
nale, numite si coduri psihice, sunt argumentate sau demonstrate in/de

116 Culda L., Omul, cunoasterea, gnoseologia. Bucuresti: Editura Stiintifica si Enciclopedi-
cd, 1984.
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situatiile-limitd in care se afla locutorul. In atare proces al manifestarii
umane existd o corespondenta intre vocabularul si gramatica (sistemul
virtual gramatical) specific fiecdrui cod psihic. Cele doua coduri psihice,
figurativ si muzical, dezvolta si cristalizeaza, prin cooperare, codul psihic
verbal, acesta ramanand dominant in manifestarile, in comportamentul
comunicational, cu toate ca acest cod este ulterior celorlalte doua (textele
au apdrut mult mai tarziu decat imaginile sau desenele ori constructiile
masive din piatrd — statui, piramide, insemnari pictografice, ideogramele
—ca desene ale imaginilor si actiunilor, insd toate acestea sunt sisteme de
comunicare umana), deci ornamentarea, ,vizualizarea” este efectuata
pentru ,a aproviziona” comunicarea cu o anumita informatie: semnul
verbal ,semnifica”, iar cel figurativ -, se semnificad”. insi codul verbal s-a
constituit si s-a restructurat prin suprematia lui in reglarea relatiilor indi-
vidului uman cu mediul sdu, castigand in avans posibilitdti si functii mai
mari si vaste privind prelucrarea unei game largi de mesaje in continud
extindere. Codul verbal, avand posibilitdti interne tot mai mari, a devenit
mai util omului, a favorizat variante de comunicare intre oameni tot mai
eficace, chiar extinderea spatiului de comunicare. Avansul acesta edifi-
cd transparenta semnului verbal (lingvistic) la semnificatie prin triada
semn-sens-semnificatie, fiind astfel mai mari si posibilitatile combinato-
rii ale limbajului, ce decurg din caracteristicile si insusirile semnelor sau
elementelor incluse in repertoriul / actul de comunicare.

Ca esentd a relatiilor umane §i a codurilor psihice, comunicarea re-
prezintd ansamblul proceselor fizice si psihice prin care se efectueaza
operatia de punere in relatie cu una sau mai multe persoane in vederea
atingerii unor anumite obiective. in sens restrans, comunicarea interper-
sonal'” implica schimbul de mesaje orale, scrise ori de altd naturd, sub
forma carora informatia trece de la emitator la receptor in cadrul unor
secvente de comunicare (convorbire, lectie, scrisoare etc.). Altfel spus,
0 anumnitad persoana — A, sursa, transmite un anumit mesaj printr-un ca-
nal unei alte persoane — B, receptorul, cu un anumit efect recunoscut si
interpretat de A; emitdtorul A oferd un mesaj conform, la care receptorul
B raspunde la randul sau. Aceasta interactiune reciproca este tranzactio-
nald, iar comunicarea respectiva semnificd tranzactia de mesaje intre par-
ticipanti. Acceptand notiunea de proces al comunicarii interpersonale,
presupunem existenta unei interactiuni in derulare la un moment dat
intre o persoand-sursa si o altd persoana-receptor, rolurile fiind intersan-
jabile. Astfel comunicarea implicd stabilirea prin limbaj a unei corespon-
dente univoce intre un univers spatio-temporal — A (emitator) si un uni-

117 Chiru I., Comunicarea interpersonald. Bucuresti: Ed. Tritonic, 2003.
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vers spatio-temporal — B (receptor) care include notiunea de intelegere,
transfer si care se desfasoard de la campul fenomenal pana la campul de
simboluri legate intr-o structurd. Un rol esential al comunicdrii interper-
sonale revine reciprocitdtii bazatd pe feedback. Intrefinerea psihosociald
si psiholingvistica a persoanelor care participd in procesul comunicdrii
interpersonale accentueazd dimensiunea de influengare in vederea men-
tinerii sau modificarii comportamentului celuilalt. Astfel comunicato-
rul transmite stimuli, de obicei, verbali, cu finalitatea/scopul deliberat
de a schimba comportamentul altor indivizi. Sunt transmise si primite
semnificatii, sunt codificate si decodificate mesaje, acestea modificand
informatia celui care le primeste si, eventual, comportamentul sdu, iar
reactia comportamentald a receptorului poate influenta emitatorul in
mod perceptibil.

Variantele de comunicare interpersonale a elevilor evidentiaza anu-
mite modéle de limbaj ce configureaza specificul comunicarii lor. Aceste
,nazdravanii verbale”!'® confirma ca elevii sunt divizati intre doud vari-
etdti de limbaj, intre doud registre lingvistice ale comunicdrii interper-
soanle. De aici si ilegitimitatea lingvisticd a lor, ce se manifestd in peisajul
lingvistic existent prin aceea ca elevii nu sunt fundamentalmente utili-
zatorii acestei exprimari, ci, mai curand, ei manifestd in procesul comu-
nicdrii un tip de neofobie lingvisticd intr-un mediu bilingv si multilingv,
mediu ce a favorizat aparitia locutorilor insecuristi, fictivi in comparatie
cu cei reali ai romanei standard. In sensul enuntat, limbajul comunicarii
interpersonale a elevilor deviaza perturband semnificatia de simptom,
simbol si semnal intr-o patologie verbald pe care o numim embolofazie
sau parafonie in opozitie cu orfofonia. In comunicarea interpersonal
a elevilor persista alteritatea relatiilor dintre diferite sisteme secundare
teritoriale (regionale): limbajul unui grup social influenteaza limbajul al-
tor grupuri, imprimand prin aceasta o anumitd comoditate i un minim
efort In pronuntia standard. Putem vorbi asadar de fonostilul specific al
comunicarii interpersonale a elevilor. In sensul respectiv multi profesori
din invatdmantul general sunt ,surzi” la exprimarea limbajului elevilor
pe care 1i educa in scoli; unii dintre ei, predand limba romana in scolile
alolingve, nu manifestd respectul cuvenit acestei limbi evaluand raspun-
surile elevilor alolingvi cu note de “9” si “10”. Acestia, prezentandu-se la
concursul de admitere la facultatile universitare, nu pot initia un simplu
dialog in limba roméana (afirmam aceastd situatie cu toatd responsabi-
litatea fiind membru al Comisiilor respective de concurs, incepand cu
anul 2000). De aici si lipsa de respect al acestora privind limba romana,

118 Mihaescu Gib I., Rusoaica. Chisindau: Ed. Litera, 1998, p. 276.
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cultivata de Insisi profesorii lor, care a atins apogeul prin a se cere expul-
zarea limbii romane din invatdmant. Un exemplu concludent il repre-
zintd , Apelul cdtre tineret”, enuntat de ,comsomolistii din satul Unguri,
judetul Edinet”: ,Pe noi ne romanizeaza insistent, pregdtind viitori argati
pentru viitorii mosieri romani. Se incearca a ni se cultiva notiuni dena-
turate despre trecutul colosalei noastre tari [ex-U.R.S.S. — n.n.: N.V.] si
despre mica noastra republica... Cat se vorbeste despre unionismul ta-
rator?... Noi chemam tineretul studios ca din semestrul doi sa boicoteze
predarea istoriei romanilor si a limbii roméane pana atunci, pana cand in
programe va fi inclusa istoria Moldovei si limba moldoveneasca. Excep-
tie pot face numai elevii sau studentii din clasele si anii de absolvire, altfel
ei nu vor putea primi documente despre terminarea studiilor!'®. Or, chiar
si in scolile alofone este diminuat rolul limbii romane, incadrandu-se in
aceastd ,campanie” lingvistica si multi profesori, subiecti ai invataméan-
tului la toate nivelele.

19 Unionistilor — boicot! Hebdomadarul ,,Comunistul”. Chisindu, 23 decembrie 2000.
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CADRUL DIDACTIC:
CONTRICIPANT AL EDUCATIEI CORECTIVE

Vocatie si misiune apostolica. In acest capitol personalitatea ca-
drului didactic este vizualizata sub aspectul extinderii statutului de per-
soand care exercitd influente educative, in esenta acestea semnificand
parcursul de educatie corectivd. Atare ipostaza profesionala se identifica
in contextul a ceea ce am punctat mai sus, si anume in unirea diferitelor
parti intr-un om si a diferitilor oameni in societate, identificind armonia
si starea bund, dar $i corectdnd, cizeldnd verbal sau cu alte instrumente,
lacune si devieri in atitudini si in comportamente. Cum se identifica atare
tratament de unire prin corectare sau corectare prin unire si cum se rea-
lizeaza ea? Raspunsul rezidd in teoria si praxiologia influentelor modifi-
catoare, de extindere a potentelor intelectuale si ale valorilor individuale,
si care urmadresc perfectiunea naturii omenestiizvorate din coeficientul ei
de noutate si de actualitate, de inedit din starea ideald a epocii respecti-
ve, fie pentru cd s-au schimbat ori au evoluat domenii socioculturale, fie
pentru cd a evoluat capacitatea de cunoastere si de informare a omenirii.

Anume educatia corectiva prin extinderea acestor facultati ale per-
sonalitatii il pune pe om sa-si arate toate talentele sau toate viciile in-
tr-un mod cuviincios ori intr-un mod necuviincios.

Sa ludm explicitarile si interpretdrile de la esenta transformarii edu-
catiei Intr-un proces corectiv permanent.

Comunitatea pedagogicd, deci resursele umane, consemneazd o
contributie originala si valoroasa in dezvoltarea educatiei, deoarece fi-
ecare societate simte nevoia tratdrii unor chestiuni privind invatatorul,
profesorul, elevul, relatia invatator-elev. Acest demers semnifica, in fi-
ecare etapa si epocd, interventii constructive si corective in procesul de
profesionalizare si de perfectionare, anumite elemente principiale de
reformd sufleteascd, de echilibru sufletesc, interior, acestea insemnand
si anumite constructii teoretice si practice ale iesirii din criza identitatii
profesionale a cadrelor didactice si de conducere scolare. Comunitatea
pedagogica valoreaza pentru sistemul de invatamant ca o forta de con-
structie a scolii active, ce stimuleaza si dezvolta pe scara nationald spiritul
colectiv al invatatorilor, al elevilor si al parintilor si nu promoveaza loca-
lismul educativ'® (Anexa 4).

120 Vicol N., Formarea profesionala continua: centrarea pe resurse si mijloace versus cen-
trarea pe probleme si rezolvari, in: Revista Univers Pedagogic, 2011, Nr. 3, pp. 15-23.
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Speranta lumii noastre, asigurarea viitorului umanitatii se intrevad
in copii; astdzi devine tot mai clara si pregnantd nevoia conditiilor adec-
vate in favoarea si pentru cresterea si dezvoltarea armonioasa a copiilor.
Prin adecvare, este necesard si nevoia conditiilor adecvate in favoarea ac-
tivitatii cadrelor didactice. Or, multi intreaba: care este viata pedagogilor,
care sunt idealurile lor? Insa foarte putini stiu despre pedagogi ci ei re-
prezinta persoanele care sunt bogate in responsabilitati si indatoriri, in
iubire de neam, de mosie si de oameni, de cultura, deoarece sunt cei mai
apropiati de sufletul oamenilor pe care il inalta la rang de vrednicie si de
valoare suprema — cea a intelectualului, dat fiind ca functiile pedagogului
sunt in totul intelectuale, in totul morale, iar relatiile totdeauna sociale,
cdci invatarea vietii pentru un copil incepe din scoala si ceea ce il invata
cuvantul profesorului este pentru dansul baza viitorului sau.

Profesia didacticd!*! evolueaza pe fondul calitatii educatiei si semni-
ficd o constructie pe care UNESCO doreste sa o fundamenteze in functie
de cinci piloni importanti: a invdta sd stii, a invata sa faci, a invata sa
traiesti impreuna cu altii, a invata sa fii si a invata sd partajezi, sa distingi.
Ca agent al schimbarii, cadrul didactic devine in constientizarea acestor
piloni un mediator in procesul cunoasterii, el devine un contricipant, atat
prin contributie, cat si prin participare in acest proces. Profesionalizarea
sa evolueaza intre standardizare si creativitate. Standardizarea priveste
valorile aflate la baza curriculumului scolar si la baza formarii continue a
personalului didactic. Calitatea rezultd din necesitatea adaptarii perma-
nente a discursului didactic la un context pedagogic si social deschis, aflat
in continud schimbare. Asadar, astazi procesul profesionalizarii cadrelor
didactice'® parcurge un travaliu constructiv, de sorginte reglementara,
structurald si functionald/actionala; acest travaliu a semnificat si sem-
nificd si astdzi centrarea pe resurse umane, materiale si pe mijloace de
asigurare a procesului didactic de perfectionare / de formare si centrarea
pe probleme si pe rezolvarea acestora in beneficiul scolii. Aceste centrari
reprezinta procesul de constructie a identitdtii personale si profesionale a
personalului didactic de predare / de formare.

In contextul stiintelor despre profesionalizarea cadrelor didactice
sunt avansate varia teorii, concepte, strategii si metodologii, norme si re-
glementari. Insa toate acestea nu au identificat o anumita paradigma de
profesionalizare a cadrelor didactice. Daca vom sintetiza diferitele opinii

12l Pogolsa L., Tentatia vremurilor, in: Revista Univers Pedagogic, 2011, Nr. 3, pp. 3-5.
122 Vicol N., Formarea profesionala continua: centrarea pe resurse si mijloace versus cen-
trarea pe probleme si rezolvari, in: Revista Univers Pedagogic, 2011, Nr. 3, pp. 15-23.

96



emise asupra acestui concept de profesionalizare, putem sa formulam
urmadtoarele esente ale paradimei de profesionalizare a cadrelor didactice:

viitorul profesionalizdrii va fi modelat de prezentul si de trecutul
ei, In asa masurd incat putem prevedea rezultatele ce sunt de
asteptat; de asemenea, putem decela problemele care necesita
sa fie clarificate chiar daca nu vedem inca drumul ce sd condu-
cd spre solutii'?; este, astfel, aproape imposibil ca varietatea de
conceptii, orientdri si domenii existente actualmente sa nu cre-
eze si in viitor dificultdti in privinta unificarii profesionalizarii
si, deci, va continua sa creasca diviziunea dintre observatiile din
exterior si cele din interior, dar si convingerea unor domenii co-
nexe;
conceptia despre om va modela in egala masura viitorul pro-
fesionalizarii: constiinta, spiritul, personalitatea omului vor fi
termeni frecvent utilizati in teoretizarile pedagogice; pedagogia
trebuie sd accepte existenta umanad integrald drept obiect de
cercetare al educatiei si aplicarea acestuia in domeniul profesi-
onalizarii;

viitorul profesionalizarii va fi influentat de viitorul societatii si

chiar de viitorul intregii lumi; umanitatea se confrunta cu o serie

de pericole:

— suprapopulatia (in tarile in curs de dezvoltare);

— lipsaresurselor naturale si distribuirea mediului ambient in
lumea industrializata;

— conflicte interetnice si aspiratii geopolitice: acestea solicita
implicit o imbunatdtire a comunicarii intre popoare pentru
ca profesionalizarea sd nu devind una doar ,nationald”, ci
ea sa devind un progres social si uman in dimensiuni in-
ternationalesi astfel cooperarea fiind absolut necesara'*.
Asadar, stiinta pedagogica si profesionalizarea cadrelor di-
dactice se pot dezvolta dacd profesorii din intreaga lume isi
vor acorda o mai mare atentie reciprocs;

progresul realizat de alte stiinte isi va pune amprenta asupra

viitorului profesionalizdrii cadrelor didactice. Pedagogia a con-

tribuit la dezvoltarea, reasezarea, amplificarea unor stiinte care,
la randul lor, o datd dezvoltate, isi vor aduce contributia in dez-

=”

volatrea stiintelor educatiei. Astfel, ,influenta inversa” a aces-

123 Fraise P. (sous la direction de), Psychologie de demain. Paris: PUF, 1982, p. 11.
124 Dogan M., Pahre R., Noile stiinte sociale. Interpretarea disciplinelor. Bucuresti: Editura
Academiei Romane, 1993.
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tora asupra redefinirii profesionalizarii cadrelor didactice va fi
extrem de frecventa, dat fiind ca provocarile sociopsihopedago-
gice si de altd esentd vor afecta viata omului, iar pedagogia va
trebui sd cerceteze aceste influnte, constructiile pe care ele le
genereaza la nivelul profesionalizarii si efectele produse in com-
portamentul cadrelor didactice. In acest context pedagogia va
trebui sa identifice solutii si sa genereze idei novatoare;

e viitorul profesionalizarii va fi modelat de progresul economic,
dat fiind ca evolutia pedagogiei in general, si a profesionalizarii,
in special, sunt dependente de sporirea cheltuielilor de finan-
tare a cercetdrii stiintifice. Dar pentru ca pedagogia si profesi-
onalizarea sd obtind suport economic, ele trebuie sa se ocupe
mai mult de problemele sociale ale oamenilor privind cresterea
si educarea/formarea personalitatii generatiilor, sd se aventuri-
zeze in societate, in ,laboratorul social”.

Unele dintre aceste esente si probleme incep sa prinda contur in re-
alitate si putem afirma, doar printr-un singur exemplu, amplificarea si
accentuarea cooperdrii internationale a cadrelor didactice prin proiecte,
granturi, stagii de profesionalizare etc.

Or, actualizarea problemei de profesionalizare a cadrului didactic, in
contextul afirmarii modelului cultural al societatii informationale, presu-
pune optimizarea raporturilor dintre pregatirea de specialitate, pedago-
gicd, metodica si practica, dat fiind ca pregatirea pedagogica si psiholo-
gicd este indispensabila tuturor educatorilor, ea putand fi comparata cu
tehnologia oricdrei meserii fara de care meseriasul ignorant ar bajbai, ar
pierde mult timp cd sd descopere lucruri deja stiute.

Personalitatea educatorului este suportul actului educativ. Meseria
de educator este o frumoasa profesie, ce nu seamana cu nici o alta, o
meserie care nu se paraseste seara, o data cu hainele de lucru. Este aspra
si placutd, umild si mandra, exigenta silibera, o meserie in care mediocri-
tatea nu e permisd, o meserie ce epuizeaza si invioreaza, ingrata si plina
de farmec deopotriva. Meseria de profesor nu se gaseste intre cele mai
solicitate, dar nici intre cele evitate: profesie intelectuald, respectatd, nu
distribuie detinatorului putere, influentd sau venituri superioare, ci con-
fera prestigiu si satisfactii, vocatia fiind considerata unul dintre motivele
de bazd in alegerea acestei profesii.

Chemat prin vocatie la misiuni apostolice (cat de mult prefer sa
readuc in discutie aceastd sintagma!), pedagogul valorificd la rang de
constiintda implinirea misiunii sale sublime, deoarece numai constiinta
de sine este aceea care inalta individul la valoarea de subiect de drept,
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la persoanad inzestrarta cu toate atributele juridice si morale. De aceea
misiunea lui este sublima deoarece cuvantul pedagog/profesor/invata-
tor/educator inseamna o vocatie aproape cereascd, deoarece pedagogul
scolii noastre nationale se considera prezent in avanpostul si in falanga
dascdleascd angajata intr-un proces de echilibrare functionald a inva-
tamantului national, favorizand prin educatie constientizarea valorilor
comune culturii nationale si europene prin a cdror raspandire adultii si
tinerii invata sa traiascd impreund, intr-o societate democratica si multi-
culturala. Deci, care este misiunea pedagogului? René Hubert considera
cd principala calitate a profesorului este vocatia pedagogica, exprimata
prin a te simti chemat si a te simti ales pentru aceasta sarcina si a te simfti
apt pentru a o indeplini, acestora corespunzandu-le trei elemente carac-
teristice: (1) iubirea pedagogicd, (2) credinta in valorile sociale si cultu-
rale, (3) constiinta responsabilitatii fata de copil. Astfel, profesorii sunt
ca niste poduri, pe care elevii sunt invitati sa le treaca; iar dupa ce i-au
ajutat sa le treacd, se dau cu bucurie la o parte, incurajandu-i pe elevi sa
isi creeze propriile lor poduri.

In clasd se invagd mai mult decat o materie, se invafd lectii de viajd!
Acest postulat isi are vestigiile sale in teoria conditiondrii operante, in
teoria modeldrii si invatarii sociale, in teoria gestaltistd a invatarii, in te-
oria umanista a invatarii, care, fiecare in parte, au contribuit la modelul
imperativ paideic al lui A. Maslow, acela de a invdta sd fii persoand'®.

In buna masurd, viata noastra, a tuturor, sta sub semnul anilor de
formare, cand ne-am aflat sub pastoria invatatorilor nostri. Avem certi-
tudinea c3, fiecare dintre noi, cei maturi deja, rascolindu-ne interiorul, in
tdcere, vom gasi argumentele incontestabile ale muncii profesorului in
sensul enuntat, deoarece cheia cu care pedagogul deschide poarta suc-
cesului in activitatea educationald este gasitd atunci cand el se regaseste
in elevii sdi. De aceea, ca sa fie pedagogi, au fost alti pedagogi, si ca sa fie
alti pedagogi, sunt astazi pedagogi!

Munca profesorilor este aceea care influenteazad destine. Profesorii
au puterea de a schimba mentalitati, de a influenta modul in care ele-
vii si studentii se vor raporta la viatd, pe tot parcursul viitorului lor. Este
munca ce pune temelia fiecaruia dintre noi, fiindca nicicand formarea
unui om nu va putea fi conceputa fara implicarea profesorilor, aceia care,
alaturi de parinti, sunt parte din viata copiilor nostri, si ,domniile lor”
inseamna ,noi toti”.

125 1. Walker M., PISA 2009, Plus. Rezultate. Consiliul Australian pentru cercetari in edu-
catie, 2011; 2. Joita E., Educatia cognitivd. Fundamente. Metodologie. Iasi: Ed. Polirom,
2020; 3. Hadirca M., Abordarea functional-pragmatica a invatdrii versus analfabetismul
functional al elevilor, in: Revista Univers Pedagogic, 2020, Nr. 1 (65), pp. 112-119.
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Asadar, multe dintre expectantele si raspunsurile la problematica
lumii contemporane (PLC) se identifica in activitatea cadrelor didactice,
in valoarea si prestanta admirabild a personalitatii lor, si, finalmente, in
educatie si In modalitatea in care fiecare dintre noi intelegem provocdrile
si influentele ei asupra personalitdtii umane. Astfel, in acest context se
prefigureaza si se inalta pe piedestalul educatiei cadrul didactic — maret
si admirabil!.

Activitatea cadrului didactic, in esenta sa mareata si admirabila, se
califica prin demersul corectiv ce presupune educarea elevilor in procesul
de adaptare la schimbarile permanente din lumea noastra umana, cea de
astdzi si cea de méine. Pentru cadrul didactic educatia corectivd nu sem-
nifica doar o anumitd pregatire scolara, ci el o intelege si o desfasoara ca
un flux continuu de influente modelatoare si transformatoare exercitate
pe parcursul vietii omului, deci reflectia cadrului didactic se preteaza la
asigurarea continuitdtii culturii si civilizatiei umane. Maretia activitatii
cadrului didactic rezida in modelarea si dezvoltarea personalitdtii umane
prin deschiderea actualei culturi si civilizatii umane catre spiritual; atare
sansa favorizeaza starea oamenilor sa vietuiasca in armonie si in inte-
legere in situatia cand ei detin capacitdtile psihice, morale si spirituale
dobandite prin experientd si prin efort personal si concretizate in traseul
siin actul de invatare si de educare!*®.

In toate aceste orientari si influente se intrevede problema afinita-
tilor, asteptarilor, perceptiilor reciproce si imaginilor pe care le produc
unul asupra altuia - elevul si elevul, elevul si cadrul didactic - ele incu-
rajand, intr-o maniera sau alta, relatiile interpersonale in actul educativ.
Or, cadrului didactic i se solicita aplicarea in perspectiva interrelatiilor
atat a unor teorii despre invatare si despre educare, cat si a unor practici
inovative, a unor interventii socio-educative in activitatea scolard pe care
el o exercita.

Este neccesar a mentiona cd, In contextul provocarilor sociopsi-
hopedagogice si culturale contemporane, pentru adulti mediul informal
semnifica principalul mijloc de raportare la fenomenul educatiei corec-
tive, iar ceea ce s-a realizat in scoald, in acest sens, reprezinta un funda-
ment pentru o sporitd si continud educatie pentru valorile socioculturale
si profesionale. Astfel, pentru adult educatia corectivd, deci permanenta,
poate fi o oportunitate, un prilej de re-activare, de fortificare, de poten-
tare a unei bucurii si fericiri existentiale, de prelungire a vietii intr-un
mod placut. Educatia corectivd in aceste ipostaze va fi centratd pe virtu-

126 Cadrul didactic: atat de mult al scolii... Compendiu stiintifico-didactic (coord. st. Nelu
Vicol). Chisindu: S.n. (Tipogr. ,Totex-Lux”"), 2017.
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tile compensatorii si recuperatorii ale naturii sale, realizate de institutii
specializate si prin asumarea autonomiei si a responsabilitdtii sporite ale
aceluia care doreste sd recepteze valorile educatiei corective.

Comparandu-i cu alte categorii de persoane, adultii se raporteaza
altfel la fenomenul edcatiei corective, interesele fiind mult mai nuanta-
te si diferentiate si aici nu poate fi acreditat demersul educational intot-
deauna directionat de o institutie sau de un alt factor decizional si nici
un demers metodic sau esalonat in timp, si nici activitati asistate in mod
obligatoriu de catre o autoritate educationala. In acest context, subscri-
em la principiile enuntate de M. Knowles'?, insd, in corpusul continutal
al textului nostru, le contextualizam la educatia corectiva. Astfel:

1. adultii doresc sa stie de ce trebuie sd invete un anumit lucru. Persoa-
na adultd trebuie sd considere importanta achizitionarea competentelor noi
(cunostinte, capacitdti, atitudini, valori). Palierul motivational al adultului
devine mai centrat si focusat pentru anumite tinte, scopuri, expectante:

a. fie pentru o re-orientare corectiva personala si profesionald;

b. fie pentru o extindere, o largire sau o completare si o corectare a

activitatilor curente;

c. fie pentru corectarea unor dorinte si nevoi care doar la un mo-
ment dat pot fi cultivate si realizate. Centrarea pe cunoasterea,
pe receptarea sau chiar pe practicarea unor activitati corective
nu mai vine din exterior, ci semnifica un scop autopropus ve-
nind din interior si adultul descopera cd se poate realiza acest
scop prin re-atasarea corectivd §i co-abitarea cu un anumit pro-
dus ori fenomen profesional,

2. adultii dorecs sa fie autodidacti si sa decida ei insisi programele
educatiei corective la care doresc sd participe. Ei detin instrumente cul-
turale suficiente pentru insusirea valorilor educationale, sociale, profe-
sionale. Ei invata singuri, In ritmuri si contexte diferite, dispunand de o
maturitate a structurilor intelective si de valorizare a ideilor si a lucruri-
lor. Programul de invétare il stabilesc ei, prefigurand ritmuri de antre-
nament sau de formare, etape sau oportunitati de a se implica intr-un
anumit gen de activitate, nedepinzand de altii si fard sa astepte sugestii
de la congeneri sau de la alte instante de influentare;

3. adultii detin experiente mult mai numeroase si variate decat tine-
rii, astfel incat corectarea experientei din trecut si corelarea noului proces
de invdtare pot spori semnificatia noilor situatii de invdtare siii poate aju-
ta in achizitionarea noilor experiente. Adultii au un trecut cultural, detin

127 Knowles M., The Adult Learner: A Neglected Species. Ed. III. Huston: Gull Publishing,
1984.
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experinete intelectuale, procedurale, spirituale pe care le pot actualiza si
le pot utiliza in noile contexte de invatare. Modelul invatdrii experientia-
le, in teoria lui Kolb, devine deosebit de relevant pentru contextul educa-
tiei corective, dat fiind cd nimic nu este inventat, totul se realizeaza prin
transmitere culturald, care le aduce adultilor bucuria si placerea lucrului
bine facut'?®, concretizand valente ale viziunii holistice despre acumula-
rea experientei personale si profesionale;

4. adultii sunt pregdtiti sa invete din nou in momentul in care se con-
frunta cu o situatie de viatd pentru care au nevoie de noi demersuri de
corectare $i de spijin: recursul la interventii corective are un rol terapeutic,
de mentinere sau de recastigare a unei armonii interioare, de intremare
existentiald, de reorientare profesionald, de redescoperire a fericirii pro-
fesionale si a gustului vietii. In astfel de situatii atsamantul acestor per-
soane fata de domeniul educatiei corective devine foarte strans, dat fiind
cd esenta educatiei corective are darul de a-i induce individului un senti-
ment tonic asupra existentei, de a sparge monotonia vietii §i de a aduce o
plus valoare la fiecare act intreprins. Educatia corectiva conduce la o au-
toimplinire personald si la infrumusetarea existentei, imprimandu-i noi
sensuri si noi evolutii;

5. adultii se angajeaza in procesul de educatie corectivd urmand re-
zolvarea sau asumarea unor sarcini concrete. Imbogitirea experientei
personale, profesionale si de viata se realizeaza prin activizarea acestora
si prin asumarea de cadtre ei a unor roluri foarte concrete: oprtunitati pra-
xiologice, proiecte personale pe termen mediu si lung, activitati specifice
de pregatire etc. La un moment dat pot dveni ei insisi antrenori sau actori
ai formarii pentru altii si se ajunge astfel la un alt nivel de implinire, prin
co-impartasirea experientei personale si servirea semenilor cu care con-
vituiesc. Astfel, solidaritatea sociald se fundamenteaza si se consolideaza
cu acest prilej, iar integrarea in comunitate recupereaza noi semnificatii;

6. adultii sunt motivati sd invete atat extrinsec, dar si intrinsec. Tra-
sdtura cea mai evidentd a invatatii este autodeterminarea si responsabili-
tatea adultilor cu care ei cautd sd-si achizitioneze competente. Adultul se
angajeaza intr-o activitate de invatare dacad existd un demers de corectare
si de corelare a proiectelor sale si dorinta de a le realiza'®.

In contextul celor precizate supra, principiile enuntate trebuie coro-
borate cu o serie de caracteristici si specificacitati ale educatiei corective,
si anume:

128 Kolb D.A., Experiential Learning: Experience as the Source of Learning and Developent.
New Jersey: Prentice Hall, 1984.

129 Wilson A.L., Hayes E.R., Handbook of Adult and Continuing Education. San Francisco:
Jossey-Bass, 2000.
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a) adultii au nevoie sa stie de ce trebuie sad invete ori de ce trebuie

sa realizeze o anumita activitate;

b) adultii invatd mai bine ficand si experimentand atunci cand

sunt pusi In situatii;

¢) adultii invata eficient atunci cand continutul de invatare sem-

nificd pentru ei o valoare cu utilitate evidenta si proxima/ime-
diata;

d) adultii trebuie implicati in planificarea si in evaluarea activitatii,

prin consultarea si gestionarea programului de cdtre ei insisi;

e) adultii sunt mai interesati de topici de formare ce se referd la

profesia sau la viata lor personala.

Iata de ce aceste contexte solicita resurse umane sau oameni devotati
scolii care sd re-gandeasca si sd se implice Intr-un altfel de mod, sa acti-
oneze pe noi dimensiuni de constientizare si de valorizare a domeniului
educativ si sa fie model al devenirii si al fiintdarii umane'°.

Re-gandirea locului si a rolului educatiei poate sd fie abordatd in
perspectiva dimensiunilor interrelationale, dat fiind ca in actul educa-
tiv sunt necesare interventii in dificultdtile de invatare. Deci, se cere un
rdspuns la intrebarea a cui este scoala: a profesorului?, a societdtii?, a pa-
rintilor?, a elevului?

Portretul scolii, asa cum este ea, se vizualizeaza in prestanta si in por-
tretul cadrului didactic, asa cum este el, admirabil, si care isi desfasoa-
rd activitatea intr-un spatiu de reflectie si de re-gandire, de certitudini/
incertitudini, de orientare/dezorientare, de provocari, de paradoxuri si
de contradictii. Cum reactioneaza cadrul didactic in atare semnificatii?
Astazi portretul cadrului didactic este al unuia ocupat (sindromul ,lipsei
de timp”), care simte insuficientd de timp si care nu are timp suficient
in modul de relationare cu elevii, cu pdrintii, cu colegii si cu persoane
din afara institutiei. Lipsa cadrelor didactice in scoli conduce la reticenta
specificd, la lipsa de entuziasm, la utilizarea unui vocabular pedagogic
invechit, depasit de timp de stiintele educatiei, la postura cadrului di-
dactic, la strategiile pedagogice utilizate, la comunicarea verbald/non-
verbald si la limbajul didactic/educational insuficient de semnificative
transformand actul educational in mixturi imprevizibile.

Totusi, atmosfera autentica a scolii il induce pe cadrul didactic, el
fiind una dintre vocile actorilor principali ai spatiului educational - elevi,
parinti, alti decidenti — sd devind o sursd importantd de date din viata
scolii, sa fie un purtdtor de informatii decantate prin propriile filtre de
experienta si de competenta; aceasta semnifica o anumita constiinta

130 Vezi si: Vicol Nelu, Op. cit.
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(con+scientia), un tip de memorie pedagogica (Tantum scimus quantum
memoria tenemus, Stiinta noastra se masoara dupa memoria noastra):
memoria, mentiona Immanuel Kant, nu trebuie sa fie ocupata decat de
lucruri pe care suntem interesati a le pdstra si care au legdtura cu viata
reald, or scoala este o realitate a vietii.

Schimbare comportamentald profesionala prin schimbarea con-
textelor mentale. In contextele terminologice mentionate circuld si sin-
tagma profesor mentalese, derivand din cele trei curente fundamentale in
pedagogie ce s-au succedat prin decenii, si anume: (1) educatia functio-
nala; (2) curentul behaviorist; (3) abordarea cognitivista contemporana,
prin introducerea conceptului de cognitivism operant, identificat in uni-
rea acestor trei curente's!.

De fapt, problema abordatd in acest text este subsumata incursiunii
in identitatea provocata contextual de schimbdrile societale, care, ambele,
presupun perspectiva profesionalizarii psihopedagogice a cadrelor didacti-
ce. Astfel, identitatea si schimbarea'® sunt prezente si reliefate direct la ni-
velul fiecarui membru al societatii, prin comportamentele efective pe care
diferiti indivizi sau categorii de indivizi le angajeaza, atat pe plan economic,
politic, cat si prin mentalitati, sisteme de valori, atitudini si opinii. Deci,
orice schimbare sau provocare societald este acompaniata de o acutizare
a dezbaterilor privind amenintarile aduse identitatii de orice tip (identitate
rasiald, etnicd, lingvisticd, profesionald, personald, culturald etc.).

In procesul de eficientizare a profesionalizirii psihopedagogice a ca-
drelor didactice se vizualizeaza in identitatea personala si profesionald
componenta mentald, evoluand odata cu psihologia comportamentala.

In activitatea didactica functionald a profesorilor, conform obser-
vatiei lui Michel Minder, componentd mentald a comportamentului se
identifica in a reflecta asupra unei probleme, in a stabili un plan de actiu-
ne, in asumarea unei decizii oportune in actul didactic etc. Astfel:

e componenta mentald este partea invizibild, in imersiune, a ais-
bergului. In cadrul acestei componente se mai disting doud sub-
componente: competenta si capacitatea;

e componenta observabild este comportamentul: individul face
ceva ce este vizibil (a vorbi despre un obiect, a manipula un
obiect etc.). Aceastda componentda manifesta o semnifica perfor-
manta, ce este partea in emersiune si vizibild a aisbergului.

81 Minder Michel, Op. cit.
132 Rusu H., Schimbarea sociald si identitate socioculturala. Iasi: Institutul European, 2008, p. 13.
133 Minder Michel, Op. cit.
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Este bine stiut, cu argumente riguroase, ca orice tip de scoala ince-
pe s functioneze cu asigurarea de resurse umane. In acest context sunt
stabilite interactiuni umane intre indivizi, grupuri si varste ce presupun
atasamente pe care le are un actor social fatd de grupul sau de apartenen-
ta, deci in definirea identitatii sale, care sunt numite constructii mentale.
Or, scoala hic incipit, aici isi are Inceputul, in punctul de infiintare, in
momentul initial, la capatul inceputului odata cu inceputul activitatii ca-
drului didactic — Magister ludi, incadrat si angajat.

Componenta mentald a cadrului didactic identifica activitatea sa
mentald in actul didactic, el construindu-si ,regatul mental”, mentalita-
tea profesionald, acel ,la raison d’étre”, acel ,modus vivendi et sentien-
di” al carierei profesionale, ce conduc spre inaltd disciplind personala si
profesionala, spre talent rarisim organizational, edificandu-si identitatea
profesionala la rangul lui Homo Faber.

Referitor la ,didactica mentald” sau la activitatea mentald a cadre-
lor didactice, este necesar a preciza ca in procesul educativ problema
conceptului de ,profesor mentalese” nu este inca investigatd, cel putin
la nivel teoretic. Profesorul universitar Tatiana Callo®* mentioneaza ca
dezvoltarea gandirii pedagogice ajunge, la un anumit moment, la posibi-
litatea de a efectua schimbarea ,in interior”, in mentalese, cand profeso-
rii realizeaza ca nu doar buna cunoastere a specialitdtii este un factor al
educatiei, care cere un efort constient, ce se produce prin practica activa
sustinuta de mentalese.

Pentru a contura o sinteza a acestui concept, trebuie sa identificim
anumiti factori ce contribuie la ,,deschiderea mintii”, la ,deschiderea spi-
ritului profesionist” sila ,,deschiderea orizonturilor profesionale” in con-
struirea ,regatului mental” al carierei didactice, deci in activitatea men-
tald a cadrului didactic. Aici nu putem ignora problematica domeniului
de filosofie a mintii ce tinde sd se concentreze asupra

— aceea ce este posibil,

— aceeace este necesar,

— aceea ce este esential,

prin contrast cu ceea ce este pur si simplu'.

Asadar, mentalese, minte deschisd, spirit deschis, semnifica o con-
structie profesionala holistica a activitatii mentale a cadrelor didactice.
Atare activitate 1l plaseaza pe cadrul didactic la rangul de profesor expert

134 Callo T., O secventa experimentala a resortului de integralitate: dezvoltarea profesio-
nald a cadrelor didactice si educatia lingvistica a elevilor, in: Didactica Pro..., Revistd de
teorie si practicd educationald, 2005, Nr. 5-6 (33-34), pp. 49-51.

135 Gheorghiu D. Introducere in filosofia mintii. Curs universitar. Vol. I, Bucuresti: Ed. Trei,
2015, pp. 12-19.
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in problematica didacticii mentalesiin procesul de construire a educatiei
ca fiind pregatire pentru vesnicie'*®. Aceasta reprezintd capacitatea sa de
a se descurca pe fondul complexitatii domeniului de studiu (disciplinar,
inter- si transdisciplinar), care semnificd un proces extrem de riguros de
raportare a psihicului la complexitatea mentionata si de recompunere in
mine a elementelor constitutive.

In context, este vorba de un spatiu mental intr-un alt spatiu stiintific,
creativ sau practic, dupd cum se vene in figura de mai jos:

DIDACTICA PSIHOLOGIA

DIDACTICA
MENTALA

Figura 1: Spatializarea domeniilor stiintifice

Precizam ca disciplinele academice sunt structurate in asa masu-
rd incat mult prea multe aluneca neobservate printre insertiile catorva
discipline sau in spatii/domenii de nisd. Deseori cadrele didactice ajung
intr-un anumit punct al activitatii unde se intreabd daca ceea ce fac mai
apartine domeniului didacticii sau daca nu au trecut deja in spatiul / in
studiul altei (al altor) discipline. Sd ne amintim de varia proiecte ce sunt
implementate sau experimentate in mediul educational, ocupand spatii/
domenii tot atat de variate ale altor discipline. Importante suntideile ce le
compun, evolutia lor ca forma si continut, situatia actuala si perspective-
le pentru viitor, atat cele teoretice, cat si cele practice. De aici intervenim
si cu denumirea de didactica mentald ce oferd o viziune adanca, intreaga
prin imersiune si emersiune', in inima lucrurilor de care suntem preo-

136 Vicol N., Educatia: pregdtire pentru vesnicie, in: Cadrul didactic: atat de mult al sco-
lii... Compendiu stiintifico-didactic (coord. st. Nelu Vicol). Chisinau: S.n. (Tipogr. , To-
tex-Lux”), 2017, pp. 8-26.

In sensul acesta aducem un exemplu ce releva dialogul lui Socrate cu Harmide: ,,...
Totusi, cand ma intreba daca stiu vreun leac pentru durerea de cap, ii raspunsei nu fara
greutate, cd stiu. - Ce anume?, ma intrebd Harmide. - Eu ii rdspunsei cd e o buruian4,
dar ca pe langa leacul asta, mai trebuie si un descantec; daca ia cineva leacul pe cand
i se descantd, se vindeca cu desavarsire, insa buruiana fara descantec nu e buna la ni-
mic... descantecul dsta nu vindeca numai durerea de cap, ci precum poate vei fi auzit
despre vracii buni, ca daca vine cineva la ei sd-i intrebe de dureri de ochi, ei spun ca nu
pot sd se apuce de vindecatul ochilor, ci cd e nevoie sd caute intai capul ca sa poata vin-
deca ochii; tot astfel a-ti inchipui, ca poti sa ingrijesti numai de cap, nesocotind restul

137
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cupati cel mai mult si indeaproape’®®. Ea cuprinde si elementul conciziei
si notiunea cel mai mult utilizatad pentru a ne referi la intelect si la psihicul
uman, si anume cuvantul minte (mintal, mental). Conform dictionarului
explicativ, mintea este definita ca facultatea de a gandji, de a judeca, de a
intelege, ratiune, intelect. Lamodul general, este vorba de filosofia mintii'*
ce studiaza mintea ca intreg in calitate de facultate a fiintei umane, dar si
continutul acesteia cu procesele si functiile aferente (relatia minte-corp,
elucidarea fenomenului constiintei, problema existentei altor minti, ex-
plicitarea continutului starilor mentale, reflectarea lumii sensibile la nive-
lul mintii umane). In plus, filosofia mintii cerceteazi mintea ajutandu-se
de contributiile inregistrate in domeniul stiintelor cognitive.

Prin urmare, didactica mentald semnifica in sens extins descrierea
domeniului/spatiului didactic in mintea profesorului.

Este vorba, asadar, de o distributie didacticd perceptivd, mentala, a
profesorului, deci domeniu ce se percepe si in ce mod se realizeaza per-
ceptia profesorului la nivel mintal, ca mod de formare a acesteia si ca
produse cognitive rezultate. Perceptia este o forma superioara a cunoas-
terii senzoriale ce asigura constiinta unitatii si integritatii obiectului si
modul in care informatiile necesare realizarii unor spatii mentale, sunt
adunate si organizate si ca activitdtile perceptuale stau la baza tuturor
comportamentelor, perceptia fiind, astfel, punctul de placare al orica-
rei activitdti mentale'*. Se mentioneaza adesea despre notiuni ca harta/
carta mentald, imaginatie, perceptie asupra lumii, si toate acestea sunt
construite de minte si de simturi. Astfel, in domeniul educatiei totul se

trupului, ar fi o absurditate din cele mai mari. Prin acest cuvant ei (tracii) intrebuintea-
za tratamente pentru tot corpul si incearca sa ingrijeasca, sd caute si sa vindece partea,
odata cu intregul...; tot astfel nu se cade sa incercam a vindeca trupul fard sa vedem de
suflet si cd tocmai din pricina asta sunt multe boli la care nu se pricep doctorii greci,
fiindca nu cunosc intregul de care ar trebui sa se ingrijeasca, cdci daca aceasta merge
rdu, este peste putinta ca partea sa mearga bine. Toate relele si bunele trupului si ale
omului indeobste pornesc de la suflet, care inraureste asupra trupului precum capul
inraureste asupra ochilor. Prin urmare, intai de toate, si mai presus de orice trebuie sa
ingrijim de suflet, daca vrem sa fie in stare buna capul si trupul. Iar sufletul..., se cauta
prin anumite descéantece si aceste descantece sunt cuvintele frumoase. Multumita lor,
intelepciunea prinde radacini in suflete, si o datd ce a prins raddcina si trdieste, e usor
sd dam sdndtate capului si intregului trup... Astdzi oamenii fac greseala de a gandi ca
pot sa fie doctori ai unei parti, fara sa fie si a celeilalte” (Platon, Dialoguri. Bucuresti:
Editura Antet Revolution, 2012, pp. 112-113).

138 Prin comparare vezi: Ciobanu C., Studiu de geografie mentald in municipiul Bucuresti.
Lucrare de doctorat (coord.: prof. univ. dr. Ioan Nicolae). Bucuresti: UB, Scoala Docto-
rald ,Simion Mehedinti”, 2011.

139 Negru T., Introducere in filosofia mintii. Iasi: Institutul European, 2008.

10 Zlate M., Psihologia mecanismelor cognitive. Iasi: Ed. Polirom, 2006, p. 85, 91.
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masoard cu mintea (Mensura mentis=Cu masura mintii, sau Mens agi-
tat molem=Mintea misca masele, mentionau latinii), dar si cu emotia''.
Deci, in aceasta ordine de idei a didacticii mentale o caracteristica im-
portantd a cadrului didactic o semnifica interventionismul sdu.

De aici rezultd ca principalul suport al activitdatii didactice rezidd in
abordarea unitard, integrd a didacticii prin interferente de elemente din
alte domenii ce creeazd oportunitdti de diversificare si de completare a cu-
noasterii stiinfifice, creative, practice a didacticii.

Astfel, activitatea didacticd, la clasd, pe care o desfasoara cadrul di-
dactic, pare sa fie, deseori, insuficienta pentru o mai mare deschidere de
observare a anumitor aspecte/elemente de , finefe pedagogica’'*.

In discursurile despre scoala si in politicile educationale se vehicu-
leaza conceptul de , profesorul bun sau profesorul ideal”, deci conceptul
de ,educatie de calitate”'*. Indubitabil, dincolo de curriculum, de baza
materiala, de manuale si materiale auxiliare, procesul educational de-
pinde, in mod principial, de resursele umane pe care le are scoala, deci
de cadrele didactice.

Calitatile profesionale si umanistice ale cadrelor didactice sunt vi-
zualizate in cercetdri multiple si ele evidentiaza portretul profesorului de
succes, al profesorului mentalese, al profesorului entuziast, al profeso-
rului maestru, al profesorului crestin, al neoprofesorului, al profesorului
europaeus etc.etc.*. Or, strategia de formare a cadrelor didactice propu-
sa de Consiliul Europei prin modelarea profesorului europaeus, trebuie
sa aibd o noud imagine, cea integrald; aceastd imagine evidentiaza rolul
lui in educarea elevului atat in cadrul disciplinei predate cat si in contex-
tul unei formari general globale in ritmul accelerat al secolului. De aceea
profesionalizarea cadrelor didactice presupune o activitate de forma-

14 Vicol N., Actele educationale se masoard cu mintea si cu emotia..., in: Cadrul didiactic:
atat de mult al scolii..., Compendiu stiintifico-didactic (coord. st. Nelu Vicol). Chisinau:
S.n. (Tipogr. , Totex-Lux”), 2017, pp. 27-46.

142 Scoala asa cum este (coord.: Anca Nedelcu, Lucian Ciolan). Bucuresti: Ed. Vanemonde,
2010.

143 Pogolsa L., Dimensiunea umana a calitatii educatiei: cadrele didactice, in: Cadrul di-
dactic: atat de mult al scolii... Compendiu stiintifico-didactic (coord. st. Nelu Vicol).
Chisindu: S.n. (Tipogr. , Totex-Lux”), 2017, pp. 47-71.

14 Vezi: 1. Callo T., Fundamentele pedagogice ale integralitdtii dezvoltdrii profesionale a
cadrelor didactice si a educatiei lingvistice a elevilor: Autoreferatul tezei de doctor habi-
litat in pedagogie. Chisindu, 2006; 2. Panis A., Deciziunea manageriald ca factor al dez-
voltarii profesionale a cadrelor didactice: Autoreferatul tezei de doctor in pedagogie.
Chisindu, 2009; 3. Mandacanu V., Pedagogul crestin. Chisindu: Bastina Radog, 2011;
4. Andritchi V., Fundamente teoretice si metodologice ale managementului resurselor
umane in invatdmantul preuniversitar: Autoreferatul tezei de doctor habilitat in peda-
gogie. Chisindu, 2012.
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re si de aplicare eficienta a competentelor profesionale prin devenirea
profesorului integral in baza integralitatii contextuale, ce se structureaza
intr-o directie noud, motivata si determinatd de un cadru stiinfific, profe-
sional si educational nou. In acest context, elementul nou atribuit profe-
sionalizarii il semnifica accelerarea ritmului inovatiilor ce survin in edu-
catie si cand cadrul didactic nu depune efortul (sustinut) de intelegere,
de re-gandire si de directionare a valorilor general-umane in activitatea
sa, atunci el devine strdin mediului educational, el raimane rezistent la
schimbare si nu corespunde ego-ului profesional, iar spiritul sdu ramane
in urma in raport cu evolutia structurilor socioculturale.

Un mediu educational propice si orientat spre elev realizat de catre
cadrele didactice semnificd o abordare umanisticd a dezvoltarii omului
bazata pe intelegerea fortelor pozitive si pe capacitatea lui de autodez-
voltare intr-un context suficient de permisiv si de sprijinitor. Aici este cat
se poate de important pentru cadrul didactic sd inteleagd teoretic aceasta
abordare ce demareaza de la psihologia individuald, conform careia fi-
ecare om poseda tot ceea ce 1i permite sa se dezvolte, capacitatea de a
evolua, sd inteleaga si sd constientizeze care sunt limitele realului si sa
se angajeze in actiuni pe care le poate realiza. La scoala copiii pot invata
unii de la altii si se pot sprijini reciproc in programele de depasire a difi-
cultatilor de invatare.

in consonanta celor expuse, o altd abordare, si anume cea eco-siste-
micd, isi are originea in combinarea a doud orientari: sistemica si ecolo-
gica. Or, ecologia dezvoltarii umane semnificd o acomodare progresiva si
reciprocad a individului la mediul sdu inconjurétor, ce se schimba perma-
nent; aceasta abordare pune in valoare diversitatea situatiilor de invatare
si variabilele de care trebuie sa tind seama cadrul didactic in actul educa-
tiv!*. Asadar, cadrului didactic astazi i se solicitd un depozit de competen-
te modulare, cu formele reflexive de cunoastere stiintifica'*6, deoarece ele

— rezidd in traseul/algoritmul nu stiu, dar stiu cum sd stiu,

- includ cunoasterea metodologica (cunoasterea despre procese-

le de dobandire, de prezentare si de comunicare a informatiei),

— includ cunoasterea reflexivd (cunoasterea modalitdtii de a pro-

voca, de a critica, de a justifica si de a evalua consecintele unui
concept),

- includ cunoasterea personalitdtii (abilitatea de a recunoaste par-

ticiparea elevului si interpretarea consecintelor interactiunii).

145 Vrasmas E.A., Consiliere si educatia pdrintilor. Bucuresti: Ed. Aramis, 2002.
146 Drobot L., Pedagogie sociala. Bucuresti: EDP, R.A., 2008.
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Punctam ca majoritatea institutiilor educationale din republica nu
au demarat inca aceastd schimbare la nivel de structuri fundamentale ale
cunoasterii stiintifice si de aceea actul didactic (procesul de predare) se
desfdsoard predominant concret si nu in categoriile cunoasterii reflexive.
Cu atat mai mult cd in domeniul educational ,isi face prezenta” post-
modernismul, un nou discurs care imbina fragmente de analize diferite
(sociale, culturale, istorice, filosofice), obiectul acestora fiind trasaturile
integrate si interdependente, modurile de conducere si relationare'*’.

Are nevoie astdzi scoala de profesor cercetator? Raspunsul putem
sa il identificam in definitia educatiei'*?, care semnificd un proces an-
tropologic complex de formare a personalitatii umane prin activitati de
transmitere culturald. Educatia este cercetata de o diversitate de discipli-
ne teoretice sau aplicative. Astfel, antropologia culturii si/sau antropolo-
gia educatiei cerceteaza procesul de transmitere culturald ca atare, de la
mecanismele acestuia la criteriile de selectie ale continuturilor selectate,
incercand sa descifreze cum in diferite comunitati socioculturale are loc
acelasi lucru, constructia omului ca fiintd culturald'®. Or, putine profesii
solicita atata competentd, daruire si umanism precum aceea de cadru di-
dactic, pentru ca doar in cateva se lucreaza cu un material atat de pretios,
de complicat si de sensibil precum omul in devenire.

Ancorat in prezent, intrezarind viitorul, valorificand trecutul si son-
dand dimensiunile posibile ale personalitatii, cadrul didactic instru-
ieste, educd, indeamna, dirijeazd, cultivd, corecteazd, perfectioneaza si
evalueazd neincetat procesul formarii si desavarsirii calitdtilor necesare
omului de mdine'. Un loc deosebit in aceasta multipla misiune ii revi-
ne dialogului. Dialogul euristic (de la grecescul ,heuriskein” — a afla, a
descoperi), cunoscut sub denumirea de metoda socraticd, se bazeaza pe
invatarea constientd in vederea insusirii unor cunostinte noi. Socrate a
folosit dialogul euristic ca un proces de descoperire a noului, a adevaru-
lui, un proces de creatie, de ,nastere” a cunostintelor. Metoda socratica
este o tehnica interogativa si valoarea ei depinde de maiestria profesoru-
lui in formularea, selectionarea adecvata si inldntuirea diverselor tipuri
de intrebari.

Metoda socratica solicitd inteligentd productivd, spontaneitatea si
curiozitatea, lasand elevilor/studentilor mai multa libertate de cautare,

147 Callo T. (coord.), Educatia centrata pe elev. Ghid metodologic. Chisindu: Tipogr. ,Print-
Caro” SRL, 2010.

146 Antonesei L. (coord.), Ghid pentru cercetarea educatiei. Iasi: Ed. Polirom, 2009.

19 Antonesei L., Paideia. Fundamentele culturale ale educatiei. Iasi: Ed. Polirom, 1996.

150 Vicol N., Personalitatea profesionald si demnitatea umana ale cadrului didactic. Mono-
grafie. Chisinau: S.n. (Tipogr. , Totex-Lux”), 2019.

110



de descoperire a adevarului. In domeniul didacticii metoda socratica fi-
ind metoda de cunoastere recomanda ca materia de invatamant sa nu fie
transmisa elevilor/studentilor intr-o forma total prelucrata, ci sa ofere o
orientare de natura sa-1 situeze pe elev/student, ca subiect cunoscator,
pe o pozitie de cautare, investigatie si descoperire a noului, a adevarului.
Conceperea si folosirea cu maiestrie a metodei socratice pot spori forta
capacitatilor intelectuale si eficienta actului didactic. Punctam ca aici, in
contextul acestei metode, se intrevad si elemente ale educatiei corective.

Asadar, integrarea stiintei si educatiei este astdzi unul dintre obiecti-
vele esentiale ale societatii bazate pe cunoastere, de aceea atragerea ca-
drelor didactice in activitdti de cercetare va conditiona progresul si calita-
tea educatiei, in primul rand, la nivelul elevului, al clasei, al institutiei de
invatdmant. In acest context este cat se poate de rezonabila crearea ateli-
erelor stiintifice la nivel local si/sau regional cu genericul ,Profesorul cer-
cetdtor”, care vor aduce cercetareadin planul teoretic si academic in cel al
managementului scolar si al activitdtii decizionale la nivelul situatiilor de
instruire, de reglare-autoreglare indispensabile demersului didactic, de-
venind astfel baza solutiilor optime de rezolvare a problemelor care apar
la nivelul sistemului si al procesului de invatamant'®!. Atelierul respectiv
va reprezinta un model constructiv de organizare a cercetarilor efective,
el va oferi un cadru de cercetare si de studiu organizat, va oferi cadrului
didactic un statut de cercetator care va promova inovarea si optimizarea
activitdtilor educative, incurajand colaborarile inter— si transdisciplinare
si transformand scolile in organizatii capabile de autoperfectionare.

Or, aceia care educa trebuie sa se formeze, mai exact sa fie formati,
aici punandu-se problema personalitdtii educatorului profesionist (de
profesie), ea nefiind noud, deoarece in fiecare epoca s-au accentuat si
s-au discutat calitdtile imanente ale unui bun profesor/invatator sau
educator. Insi fiecare epoca isi contureaza si isi edifica un ideal de per-
sonalitate a educatorului pe care urmareste sa il realizeze, dat fiind ca
idealul respectiv nu poate fi atins de catre o persoana cu aceleasi calitati
imuabile si statice, deci constante in timp. Viorel Prelici mentioneaza
cd, dupa cum in fiecare epocd educatia este alta, cei formati raspunzand
anumitor exigente, tot astfel si aceia care educa trebuie sa posede cali-
tati prin intermediul cadrora sa poata raspunde exigentelor pe care le in-
cumba un tip nou de educator'®?. Insa anumite calitati ale persoanei care

151 Vezi: Pogolsa L., Cadrul didactic, asa cum este el — admirabil, in: Cadrul didactic — pro-
motor al politicilor educationale: Materialele Conferintei Stiintifice Internationale.
Chisinau: ISE (Tipogr. , Print-Caro”), 2019, pp. 3-8.

152 Prelici V., A educa inseamna a iubi. Bucuresti: EDP R.A., 1997.
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educa raman perene, printre care componenta afectivd a personalitatii
educatorului este considerata una dintre acestea. De aceea, rolul afecti-
vitdtii, deci al iubirii fatd de educati, semnifica un liant in atare proces; in
zorii culturii educatia se sprijinea pe afectivitate si argumentul favorabil
deriva din cuvantul grecesc schola, ce insemna initial pldcere, sentimen-
tul de comoditate placuta ori zona de confort placut: ,le plaisire est le
commencement et la fin de la vie heureuse”'*. Valoarea, locul si impor-
tanta emotiilor (inteligenta emotionald, stabilitatea emotionald, reglarea
emotionald) cuprinde un contur stiintifico-aplicativ tot mai evident, dat
fiind ca, fiind plasate la nivel sociocultural, mentioneaza Raisa Cerlat'*,
ele pot configura un rol adaptiv, energizand sau minimalizand, prin dis-
functionalizare, activitatea de cunoastere. In atare conditii, stabilitatea
emotionald, ca indiciu al maturitatii afective, asigura armonizarea per-
sonalitatii si adaptarea ei eficienta si oportuna la ambianta sociald, con-
stituindu-se ca factor de eficienta profesionald si de productivitate acti-
onala si contribuind la sustinerea energetico-stimulatoare a activitatii'®.
Prin aceasta ,sustinere energetico-stimulatoare” personalitatea profeso-
rului detine in acest sens un loc, un rol si o prestantad de prim ordin, dat
fiind cd, mentiona Immanuel Kant'*%, nu s-ar putea astepta progrese in
educatia publica de la initiativa demnitarilor decéat daca insdsi educatia
lor ar fi mai buna.

In perspectiva de realizare si de organizare sistemica si procesuala a
postulatului kantian ca omul este singura creaturd capabild de educatie,
este necesar sa precizam cu toatd certitudinea (confirmata pe parcursul
secolelor) ca anume universitatea formeaza initial personalitatea educa-
torului (universitatea, din latinescul univérsitas, reprezinta o totalitate, o
uniune, o comunitate de profesori si studenti intr-o institutie de invata-
mant superior). Mentionam in acest sens, ca exemplu, Universitatea din
Bologna fondata in 1088, Universitatea Oxford, cca. 1170, Universitatea
din Paris, 1200, Universitatea Cambridge, cca. 1209, Uniuversitatea din
Salamanca, 1218, si multe altele. De aceea universitatea medievald a fost
deosebit de populard: universitdtile din Bologna sau Paris aveau fiecare
cate 6000-7000 de studenti in perioada de inflorire din secolele XII-XIII.
Astfel, de la dimensiunea educativa , trivium” (,tri” — trei, ,via” — cale,
drum), si de la cea ,,quadrivium” (,quadri’ — patru, ,,via” — cale, drum),

155 Branstein J.-F., Phan B., Manuel de culture generale. Paris: Armand Colin, 1999.

154 Cerlat R., Stabilitatea emotionald a cadrelor didactice: modalitati de adaptare. Ghid
metodologic. Chisindu: Ed. Lyceum (F.E.-P. , Tipografia Centrala”), 2018, p. 4.

155 Chelcea S., Psihosociologie. Teorii, cercetdri, aplicatii. Iasi: Ed. Polirom, 2008, p. 13.

15 Kant Em., Tratat de pedagogie (trad.: C.V. Butureanu). Bucuresti: Editura Librariei Leon
Alcalay, 1912.
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universitatea, in sens fenomenologic, a ajuns la dimensiunea , universa-
lis”, si In asemenea circumstante spiritul cultural al personalitatii si cel
al universitatii sunt atat de concrete incat se poate vedea a posteriori ca
un lucru in sine, ca un lucru bine facut. Aducem doar un singur exemplu:
cand Hegel afirma ca a vazut spiritul lumii cdlare pe un cal, nu folosea o
figura de stil, ci semnifica o stare de lucruri, deoarece Napoleon a fost o
personalitate exemplard pentru ideea de ,universalis”, pentru ideea de
universitate, de educatie integrald. Iata de ce spiritul lumii devine con-
cret, incat poate fi perceput in nemijlocirea sa, manifestat in personalita-
tile universitatii (profesori si studenti).

Omul are nevoie de propria sa ratiune ca sa-si faca singur planul sau
de purtare, de comportare, insa dat fiind ca vine pe lume nefiind capabil
de aceasta, el are nevoie de ajutorul altora. Asadar, specia umana este an-
gajata si fortatd sd-si Insuseasca ea insdsi, putin cate putin, prin propriile
sale straduinte, toate calitdtile esentiale ce apartin umanitatii: ,l’homme,
le microcosme, est I'image de 1'ordre du monde, le macrocosme, qu'’il
résume. Il est un parvus deus, un petit Dieu (une double valeur, philo-
sophique et esthétique). Erasme avance que ’homme est libre, maitre
de son destin. Son ignorance n’est que relative, il revient a lui de la faire
reculer. L’homme est capable d’agir audacieusement sur le monde, en
usent de sa vie ,virti”, son talent viril, qui lui permet d’infléchir son des-
tin, en tentant compte des circonstances, et qui est le propre de I'’hom-
me”'%. Or, trebuie, e timpul! sd incercam a trai viata ca oamenii, desi am
invéatat sa zburdm ca pdasdrile si sa inotdm ca amfibiile...

Valorile spirituale, culturale, sociale nu se intind numai asupra des-
tinului individual al omului modern, dar in acelasi timp si asupra intregii
societati. in acest context, factorul de unificare a acestor valori il semnifica
spiritul universitatii, al educatiei universitare integrale, care ilumineaza si
care detine puterea de a organiza, de a se focusa pe scopuri celebre si pe
fapte teleologice, acest spirit semnificand principiul progresului spiritual
comun si continuu, dat fiind ca viata istoricd a omenirii inseamnd o insu-
mare continud de valori, iar Universitatea poate si trebuie sd fie prezenta
in edificarea armoniei sociale, a spiritualizdarii complete a raporturilor din-
tre oameni. Aceasta Inseamna o munca productiva cu rol pozitiv, corectiv
si cu semnificatie durabild in societate (pro bono, pentru benele public),
si in viata individuala. In acest sens Conventia de la Bologna din 1999 a
definit Zona Europeand in Invdtamdntul Superior (European Higher Edu-
cation Area) in scopul de coordonare a educatiei universitare in statele
participante si astfel universitatea semnificd un demers esential: accesul

157 Branstein Jean-Francgois, Phan Bernand, Op. cit.
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tinerilor la educatie universitara nationala si europeand, demers didactic
modern, cadre universitare cu viziuni europene si exegete (E fructu ar-
bor cognoscitur — Arborele se cunoaste dupa fructe), deci un , Credendo
vides!” (Crezand, vei ajunge sa vezi). Este vorba de expansiunea modelului
cultural european in centrul caruia discernem ,nucleul tare” al cadrului
valoric alcatuit din cele opt valori fundamentale, patru prezervate si patru
propuse de modernitate, ce dovedesc incontestabile virtuti universalis-
te. Acest sistem, puncteaza Liviu Antonesei'®®, nu s-ar fi extins pana la di-
mensiunile actuale si nu ar fi pe cale de a se universaliza daca nu ar exista
un specific anume al fiintei umane. Deosebit de toate celelalte fiinte, care
sunt naturale in sensul propriu al termenului, omul este o fiintd-altfel, si
anume o fiintd culturald, iar o fiintd culturald este si una educabild, per-
meabila la contactele, dialogurile, influentele si idiosincrasiile culturale.

Produsul universitdtii il semnifica absolventul ei, deci persoana care
va extinde si va implementa demersurile stiintifice, teoretice si profesio-
nale ale ei in institutii, in comunitate, in societate. insi rolul esential al
cadrului didactic, pe care i l-a investit universitatea, este acela de cadru
didactic, acela de educare si de formare a intelectualitatii unei tari, o mi-
siune de relationare interumand ce rezidd in tentativa de a privi educatia
in mijlocul cetdtii, dat fiind ca educatia semnifica un fenomen complex
antropologic si cultural. Deci, misiunea universitatii rezidd in conserva-
rea, expansiunea si transmiterea cunoasterii, cea a savoir-ului: ,a neglija
laboratorul universitar inseamna a omori closca cu oudle de aur; univer-
sitatea slujeste cultura si da stralucire cetdtii; ea este, cu deosebire, fac-
torul intr-adevar indispensabil al dezvoltarii. Fara universitate nu exista
nici potential, nici bunastare, nici grandoare”'*.

Activitatea fascinanta a cadrului didactic este determinatd de domi-
nantele sociale si educationale (de Polis si de Paideia: Societate si Edu-
catie), de modul in care domina accentul pe structuri si institutii ori pe
politicile aferente.

Omul are nevoie de ingrijiri si de culturd; aceasta din urma cuprinde
educatia si instruirea, deci omul trebuie sd invete ceva din experientele
anterioare ale generatiilor. Cei 7 ani de acasa si instructia primita pana in
gimnaziu inclusiv, formeaza o etapa pregatitoare pentru asimilarea cul-
turii. Cultura nu este o disciplind de ,,curriculum ministerial”. Cultura se
absoarbe, cate o datd inainte chiar de a invdta gramatica, dat fiind ca se
produce procesul de transfer cultural in fiecare societate.

156 Antonesei L., Polis si Paideia. Sapte studii despre educatie, cultura si politici educatio-
nale. Iasi: Ed. Polirom, 2005, p. 21.
159 Berger G., Omul modern si educatia sa. Bucuresti: EDP, 1976.
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Cadrul didactic este format initial in comunitatea elitelor universi-
tare, iar prestanta sa o putem identifica in functia de iradieri culturale si
care poate exercita un rol fundamental in difuzarea competenta a valori-
lor modernitatii in educatia tinerei generatii. Insd presiunea tot mai mare
si mai apdsdtoare, ritmul de viatd tot mai alert semnificd surse de stres si
consecintele acestuia asupra activitdtii profesionale sunt, deseori, nefas-
te: suprasolicitare zilnicd, dezacord dintre consumul energetico-intelec-
tual si recompense morale si materiale, responsabilitate sporitd pentru
elevi, conflicte de rol, schimbari frecvente ale standardelor educationale.
In context se prefigureaza si dimensiunea ce rezida in continuarea forma-
rii acelora care educa, a acelora care sunt incadrati in procesul de educa-
tie a tinerei generatii. Deci, acestia trebuie sa urmeze cursuri, module si
programe ce le vor furniza instrumente, modele, demersuri psihopeda-
gogice si metodologice necesare in derularea carierei lor didactice. Este
adevdrat ca multi dintre acestia isi formeaza convingerea ca ceea ce li se
cere este sa cunoasca si sd fie cat mai stdpani pe meserie. Indubitabil ca
acesta este un principiu primar; insa a sti si a face si pe altii sd stie si sd
facd nu este totuna, dat fiind ca profesorul nu este si nu poate fi doar un
simplu si ordinar manipulator de teorii, formule, numiri si nume seci; el
este un formator de caractere, iar aceasta semnifica un model cultural ce
da prestanta ansamblului/setului de valori fundamentale ale omenirii.
Or, cadrul didactic este prezential si esentializat prin , altfelitatea” sa in
pedagogia culturii, promovatd de scoald si care deruleaza pe axa valorilor
si pe axa modelelor culturale. Astfel, cadrul didactic parcurge un traseu
de pedagogie a recuperdrii si a reintegrdrii, deci una corectivd, iar acest
traseu ar trebui abordat pe un generic generos ,educatia ieri — azi — mdi-
ne”. Activitatea cadrului didactic este determinatd de dominantele insti-
tutionale si sociale, de modul in care domind accentul pe structuri si pe
institutii ori pe politicile aferente si in contextul acestora omul are nevoie
de ingrijiri si de culturd; aceasta din urma cuprinde educatia si instruirea.
Acestea semnifica o larga deschidere cultural-umanistica, sensibilizarea
elevilor pentru receptarea, asimilarea si producerea valorilor. In ordinea
de idei expuse, Vasile Pavelcu'®® puncteaza cd noi nu suntem doar inte-
ligenta pura iar valoarea omului nu rezidd numai in gandirea logica si
adevdratd, in a fi savant (,frunti pline de ganduri”, dupd cum scria Emi-
nescu'®'), ci, mai ales, in a fi om, in a fi in unison cu idealul nostru natio-

160 Pavelcu V., Reflectii pedagogice, in: Buletinul Seminarului Pedagogic, nr. 7. Iasi: Uni-
versitatea ,AlL Cuza” din Iasi, 1930.

161 Iar colo batranul dascdl, cu-a lui haina roasa-n coate,
Intr-un calcul fara capat tot socoate si socoate
Si de frig la piept si-ncheie tremurand halatul vechi,
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nal. Aici trebuie sa intelegem indemnul la ,umanizarea stiintei”, la arta
de a face sa se inteleagd realitatea, ca fundament al dezvoltarii tendinte-
lor superioare, ne-egoiste, in sufletul elevului. Asadar, in activitatea sa
educationald cadrul didactic trebuie sa inteleagad un adevar notoriu ca in
scoala stiinta nu este un scop in sine, ci un mijloc de a pune elevii in con-
tact cu valorile umane, stiinta avand o functie sociald, directd, deoarece:

e  prin explicitare se desfiinteaza ura;

e prin intelegere se provoaca iubirea;

e prin comunicare se creeaza solidaritatea;

e prinimplicare se intemeiaza personalitatea umana a elevului.

Asadar, se rezumad ideea cd educatia corectiva poate sa ajunga mereu
mai beneficd, mai bund, mai calitativd, iar fiecare dintre generatiile ce se
vor succeda va face un pas mai mult catre perfectionarea omenirii, caci
in problema educatiei corective sdldsluieste marele secret al perfectiunii
esentei omenesti, luminile umanitdtii, si de aceea educatia depinde de
aceste lumini civilizatoare si culturalizatoare. Dar mai avem inca nevo-
ie de un cadru didactic inzestrat cu harul comunicdrii din inimd, pentru
minte si suflet, cu puterea cuvantului, format sub semnul focului si al lu-
minii, avdnd ca principala calitate dorinta de a produce si de a re-produce
valori si iubind cu incdpdtanare oamenii, angajat plenar in fdurirea des-
tinului frumos al pedagogiei care sd se dezvolte cu nebdanuit folos. Astfel el
va fi un cadru didactic intelept, iar omul intelept, in acceptia lui Socrate,
este acela care stie ceea ce stie si ceea ce nu stie, iar prezenta intelepciu-
nii lui aduce foloase in viata discipolilor si stima de sine a lor.

Tngelepciunea, afirma Socrate, este un mare bine, si dacd o ai, esti un
om fericit!

E placut sd ne gindim ca esenta/natura omeneasca va fi mereu mai
bine dezvoltata prin functia de interventie corectivd a educatiei si ca se
poate ajunge la lumina acestor lumini si aceasta ne descopera perspec-
tiva fericirii viitoare a neamului omenesc. Ce cultura si ce experienta nu
presupun oare aceastd idee?!

Isi infunda gatu-n guler si bumbacul in urechi;

Uscativ asa cum este, garbovit si de nimic,

Universul fard margini e in degetul lui mic,

Caci sub frunte-i viitotul si trecutul se incheaga,

Noaptea-adanc-a veciniciei el in siruri o dezleaga...” (Mihai Eminescu, Scrisoarea L., in
volumul ,,Poezii”. Tasi: Ed. Junimea, 1990, p. 118)
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CREATIVITATEA
IN EDUCATIA CORECTIVA

Cunoagtere calitativa si autentica. Pe parcursul evolutiei sale, crea-
tivitatea a fost considerata in mod exclusiv apanajul unei minoritati uma-
ne restranse doar in cazul cand reflectdim asupra nivelurilor creativitatii
inovatoare si creativititii emergente'®. In acest context se disting trei as-
pecte ca fiind esentiale creativitatii: actul, procesul si capacitatea com-
plexd a individului, care se manifesta in varia grade de noutate, de origi-
nalitate. Urmand linia logica a acestei esente a creativitatii, A.L. Taylor'®
distinge cinci niveluri/trepte ale ei:

1.

creativitatea expresivd ce se identifica in exprimarea libera si
spontand a persoanei, fara a fi proiectata utilitatea si valoarea
acestei exprimari (de exemplu, desenele pe care le realizeaza co-
piii);

creativitatea productivd ce se identifica la individul care a acu-
mulat si a achizitionat priceperi si deprinderi ce ii dau posibi-
litate sa produca lucruri utile, insd cu un nivel de originalitate
minim (acesta poate fi sesizat in produsele mesterilor populari
sau a muncitorilor calificati);

creativitatea inventivd ce se identificd in inventiile de produse
sau aparate etc. imbunatatite la un nivel sporit de originalitate
in scopul de a fi brevetate si difuzate in productie (este cazul
inventatorilor);

creativitatea inovatoare ce se identifica in modificarile principi-
ilor ce fundamenteaza un anumit domeniu, in modalitati noi de
exprimare specifica indivizilor talentati (este cazul unei minori-
tati de elita);

creativitatea emergentd ce se identifica in manifestarea indivi-
dului de geniu la nivelul maxim de revolutionare a unui dome-
niu stiintific sau de creatie artistica, deschizand noi orientari de
interventii creatoare.

O alta tipologie a creativitatii a stabilit-o Margaret Boden'®, si anume:

1.

creativitatea istoricd ce rezida in rezultate istorice ale descope-
ririlor, ale inventiilor, ridicandu-1 pe autorul respectv la rangul
de geniu si deschizandu-i portile cétre o recunoastere durabila

162 Cosmovici A., Iacob L. (coordonatori), Psihologie scolara. Iasi: Ed. Polirom, 1998.

163 Jbidem

164 Carre Em., Cum sa ne dezvoltam creativitatea. Iasi: Ed. Polirom, 2002.
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(din perspectiva istorica: Arhimede, Pasteur, Einstein, Newton,
Freud, Henri Coanda etc.);

2. creativitatea psihologicd ce rezida in rezultatul specific obtinut
de o anumita persoana care identifica o solutie necunoscuta la
o problema anumita.

Astfel, in tipul al doilea de creativitate se incadreaza majoritatea oa-
menilor care pot recurge la un act sau la un proces creativ ce semnifica si
reliefeazd un anumit mod de a fi si 0 anumita modalitate de gandire: este
suficient ,sd antrenam” acest mod de a fi si de a gandi ca sa putem sa il
cultivdm cu ajutorul anumitor tehnici adecvate pentru ca el sa devind o
stare de spirti, o aptitudine, deci sa devina creativitate.

In raport cu aceste niveluri sau trepte de creativitate, putem afirma
ca orice individ normal este capabil de o ,creativitate productiva”, de
anumite aptitudini; de exemplu, elevul se manifesta in procesul de inva-
tare la nivelul creativitatii productive.

Aceste niveluri calitative in creatie impun eforturile de gandire obis-
nuita a individului, ce pot implica un demers / un concept / un produs
nou, ,cel putin pentru persoana aflata in impas” (A. Cosmovici). Asadar,
omul normal poate sd realizeze o interventie corectivdin scopul de imbu-
natdtire a activitatii sale, deci o mica inovatie sau inventie a performan-
tei, iar pentru aceasta i se solicitd preocuparea (permanentd) speciald in
conditii favorabile dezvoltarii creativitatii. Insd omul trebuie sa simta si
o motivatie, o dorinta, sd ndzuiascd la aspiratia creatoare: insdsi aparitia
unei idei, mentioneaza A. Cosmovici, este valabila in functie de o anume
atitudine inovatoare, creatoare, ce duce la un mod aparte de a privi am-
bianta, fenomenele, aparatele, oamenii: cine se descurajeaza usor si nu
e capabil sa tina greutatile nu poate ajunge la realizdri notabile. Nici in
artd, nimeni, chiar marile talente, n-au creat nimic remarcabil fara o lup-
td Indarjitd pentru imbogatirea mijlocului de expresie, fie el cuvantul, cu-
loarea sau armonia sunetelor'®, In atare ,luptd indarjitd” sunt identifica-
te entitdti, constrangeri si conditionari de factura sociald si educationala.

Deseori se afirma: dupa cum este educatia, astfel sunt si tarile, daca
una e buna, calitativa, atunci si cealalta semnificd o consecinta sociala
buna si calitativa. Fiecare dintre noi ne confruntam constant, zi de zi, cu
mediul nostru educativ ori social (familia sau cel profesional), cu proble-
me ce trebuie sa le rezolvam, cu indatoriri neobisnuite sau cu proiecte ce
trebuie sd le realizam si care ne solicita ingeniozitatea si spiritul inventiv,
si fiecare dintre noi identificd in cele din urma idei si trucuri pentru a
dezvolta o metoda de lucru, pentru a ne cultiva gusturile, pentru a orga-
niza o activitate etc.

165 Cosmovici Alexandru, Op. cit.
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Cu atat mai mult, notele/evaludrile elevilor / ale studentilor sunt
considerate ca fiind indicatorii unici ai competentelor lor, de parca expe-
rienta profesorilor, mediul educational in care studiaza, relatiile interu-
mane in care se produce invdtarea etc. nu ar semnifica nici un efect. Toate
aceste ocazii, comportamente si circumstante corespund unor momen-
te de creativitate: in situatii obisnuite ne folosim de resursele personale
pentru a organiza intr-o manierd noud cunostintele sau capacititile Or,
atare dispozitie si asumptii se cultiva: este cat se poate de suficient sa ii
cunoastem mecanismele esentiale, sd facem un bilant al aspiratiilor, al
expectantelor si sa ne antrenam!'®. De ce? Pentru ca propria capacitate
de a produce idei noi, originale si utile este limitatd in contextul anumi-
tor entitdti, constrangeri si conditionadri, fie acestea sociale, educative sau
culturale. Este suficient ca un elev sa fie etichetat doar o singura data ca
ceea ce a realizat neobisnuit semnifica ,,un fleac”, atunci el abandoneaza
intentiile sale de ,,a inventa” ceva; este suficient cu un membru al familiei
sa fie etichetat permanent cad nu este ,bun” la nimic, el devine ,instrai-
nat” de valorile membrilor unei atare familii; este suficient ca un coleg de
birou / de profesie sa fie etichetat ca ,nu este productiv” ceea ce face, el
ori se izoleaza, ori abandoneaza peste un timp postul.

Care este aici morala sau concluzia? Este ca:

* aceia care eticheteaza ori nu inteleg cd ceea ce face in mod spe-
cific si original elevul, membrul unei familii sau colegul de birou
semnifica altceva, deosebit de ceea ce fac ceilalti in mod obisnu-
it, standardizat,

* ori cd aceia care eticheteazd manifestd o stare de spirit negata
fatd de elev, membru al familiei sau coleg.

Daca lucrurile si ideile expuse sunt de o astfel de esenta, atunci

sa raspundem ce este creativitatea, starea de spirit pozitiva, creativa a
omului?

Devenind homo sapiens, sub semnul destinului de a fi creator, omul
a inceput sa-si faureasca instrumentele teoretice si practice adecvate fi-
intei sale. Astfel, cunoasterea creatoare i-a permis orice actiune novatoa-
re si achizitie originald a valorilor apartinand ,lumii ideilor” si prelun-
girea practica a acestora prin acte de transformare a relatiilor sociale si
de potentare a productiei materiale, prin acte de perfectionare a insasi
fiintei sale si a cadrului sau de geneza. Istoria imaginatiei si creativitatii se
suprapune insdsi istoriei generale a umanitatii, afirma T. Stanciulescu'®’.
Imaginatia creatoare a omului a aparut si a evoluat in procesul activitatii

166 Carre Emmanuel, Op. cit.
167 Stanciulescu T., Introducere in filosofia creatiei umane. Iasi: Ed. Junimea, 1999, pp. 16-21.
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de munca. Imaginatia completeaza golurile in cunoastere, combina, cre-
eazd o noud imbinare a informatiilor disponibile!®.

Istoria imaginatiei este lunga si extrem de complexa:

* lungd, deoarece a inceput in cele mai vechi timpuri si continud

pana in zilele noastre;

e complexd, pentru ca discutiile contradictorii s-au manifestat si

se manifesta cu o intensitate crescanda;

e afirmatd si negatd, admirata si detestata, ipostaziatd si ignorata,

imaginatia a dat prilej de reflectie ganditorilor din toate timpurile.

Pentru Ch. Baudelaire, imaginatia era regina functiilor psihice, in
timp ce pentru un sir intreg de filosofi, printre care Malebranche, Descar-
tes, Spinoza, ea era nebuna casei. Poate ca cel mai bine a precizat statutul
imaginatiei Meyerson, care o considerd regind §i cenusdreasd... Pentru
Kant, imaginatia reprezintd un principiu de sintezd, pentru Pascal, imagi-
natia era stdpanitd de eroi si falsitdti. J1.C. Beirorckuii, inca in 1935, aten-
tiona asupra faptului cd vechea psihologie considera imaginatia o enig-
md de nedezlegat. Ca rdspuns la intrebarea ce este imaginatia?, L. Milloet
afirma cu nonsalanta: un cuvdnt echivoc, ea desemnand cand un proces
general de cunoastere, cand puterea de a fabula, cand o ingramddire de
imagini mentale, ca intr-un singur magazin cu produse. Imaginatia con-
tinua a fi obiectul preocuparilor de cunoastere al ganditorilor Bachelard
de W. James, in celebra sa opera Principii de psihologie (1890), Th. Ribot,
in lucrarea Essai sur l'imagination creatrice (1900), L. Dugas, in L ima-
gination (1903). Sunt importante si lucrarile lui J. Dewey, Ebbinghaus,
J. Segond (1922), A. Alder (1927), JI.C. Beirorckuii (1935), J.P. Sartre
(1936, 1940), N. Loscroze (1938), M. Zlate (1991), C. Cosmovici (1996),
T. Amabile (1997)%.

Traditional, imaginatia si creativitatea au fost studiate intr-o lega-
turd stransa. Wheeler-Brownlee (1985) descrie creativitatea ca expresie
publica a imaginatiei, ultima fiind, in esentd, un fenomen individual'”.

Termenul creativitate isi are originea in cuvantul latin creare, ce in-
seamna a zamisli, a fauri, a crea, a naste; termenul creativitate defineste
un proces, un act dinamic ce se dezvoltd, se desdavarseste si cuprinde atat
originea, catsiscopul lui. O prima explicatie a acestui fenomen au oferit-o
totusi grecii antici. Reinterpretarea experienfei umane §i a cunoasterii in
vederea realizdrii unui produs nou, original, era considerata, in Antichi-
tatea greacd, drept produsul unei nebunii divine, al stapanirii individului

168 Jelescu P. et alii, Psihologia generala. Chisindu: Tipografia centrala, 2007, p. 53.
169 Zlate M., Psihologia mecanismelor cognitive. Iasi: Ed. Polirom, 1999, pp. 479-485.
10" Fryer M., Predarea siinvatarea creativa. Chisindu: Editura Uniunii Scriitorilor, 2004, p. 51.
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de cdtre zei. Pentru acest fapt, ei aveau si un cuvant special — entuziasmos.
Creatorii inspirati erau denumiti entuziast —,om cu un Dumnezeu laun-
tric”. Termenul a fost utilizat cu acest sens mult timp, fapt care explica
refuzul unor creatori de a permite cercetarea izvoarelor creativitatii lor,
descifrarea modalitatilor proprii prin care se instituie creatia.

Intr-o atmosfer intelectuala patronatd de supunere in fata dogmei, in
perioada Evului mediutotul era interpretat prin prisma autoritatilor divine
si era firesc ca un asemenea fenomen sa nu apara in orizonturile cercetarii;
mai mult ca atat, orice incercare in acest sens era considerata erezie.

Prima jumatate a perioadei moderne (sec. XX) inregistreaza un inte-
res prea putin sustinut in problemele imaginatiei si ale creativitatii. Se in-
registreaza evolutii extrem de interesante in studiul senzatiilor, gandirii,
memoriei, inteligentei s.a.

Solutiile noi apar in conditii semiconstiente si relativ obscure. In sta-
re de puternicd concentrare asupra problemei de rezolvat, combinatii-
le noi nu apar, deoarece se opereaza in limite logice riguros controlate.
Dimpotrivd, in conditii de relaxare, care succede unei activitati incorda-
te, se inregistreaza posibilitatea aparitiei unor asociatii si combinatii ne-
asteptate, cu mari sanse de originalitate'”.

Tinand cont de unele situatii similare si bazandu-se pe cercetari
aprofundate in domeniu, psihologul american G.W. Allport introduce,
pentru prima data, in anul 1937, termenul creativitate. El simtise nevoia
sa transforme adjectivul creative, prin sufixare, in creativity, largindu-i
sfera semantica si impunandu-I ca substantiv cu drepturi depline, asa
cum apare mai tarziu in literatura si in dictionarele de specialitate. In
opinia lui creativitatea nu poate filimitatad doar la unele dintre categoriile
de manifestare a personalitatii, respectiv la aptitudini (inteligenta), atitu-
dini sau trasaturi temperamentale.

Acesta este unul dintre motivele principale pentru care in dictionare-
le de specialitate aparute inainte de 1950 termenul creativitate nu este in-
clus. D. Caracostea folosea termenul inca in 1943, in lucrarea Creativita-
tea eminesciand, cu sensul de ,originalitate” incorporata in opere de arta.

Cu toate acestea, mentioneaza M. Roco, abordari mai mult sau mai
putin directe ale creativitatii s-au realizat si inainte de 1950, notiunea fi-
ind consemnata cu alte denumiri: inspiratie, talent, supradotare, geniu,
imaginatie sau fantezie creatoare'™. W. Duff a considerat, cu aproape

71 Negret I, Ciocan 1., Formarea personalitdtii umane: semnificatii si sensuri instruc-
tiv-educative. Bucuresti: Editura Militara, 1981, pp. 107-108.

12 Roco M., Creativitatea individuala si de grup. Studii experimentale. Bucuresti: Editura
Academiei Romane, 1979, p. 12.
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doua sute de ani in urma, ca cele trei facultdti ale mintii umane implicate
in creatie sunt intéalnite la toti oamenii, fiind in special prezente la copii,
la oamenii cu realizari exceptionale, desigur in grad diferit. W. Duff a mai
intuit ca anumite trasaturi ale creativitdtii, cum ar fi spontaneitatea, aso-
ciativitatea, curiozitatea etc., le sunt specifice copiilor si adultilor inalt
creatori, cu precizarea ca ele se realizeaza la niveluri diferite.

Majoritatea psihologilor considerd anul 1950 ca fiind data nasterii
investigatiilor sistematice asupra creativitatii.

in Romania, incepand cu anii ,70 ai sec. al XX-lea, s-au efectuat mul-
tiple studii asupra creativitatii in stiintd, artad si invatamant. Initial, studi-
ile asupra creativitdtii au fost orientate spre factorii motivationali, emoti-
onal-afectivi sau de personalitate in general. Astfel, C. Radulescu-Motru
se referea la creatie in termenii personalismului energetic si ai vocatiei;
M. Ralea considera ca originalitatea este mai mult dependenta de senti-
mente, decat de factorii intelectuali; V. Pavelcu aprecia cad personalitatea
creatoare integreaza specific motivatiile individului.

in psihologia romaneascd nu exista teorii care sd acorde, in mod
reductionist, importantd doar anumitor factori ai creatiei, deoarece, in
primul rand, s-a incercat validarea cat mai rapidd a unei idei, metode sau
tehnici noi in conditiile specifice tarii. Pe de alta parte, abordarile creati-
vitdtii au beneficiat de o documentare completa, psihologii din Roméania
incercand sa armonizeze sau sa integreze pe cat e posibil diversele teorii
sau idei formulate in plan international. De exemplu, P. Popescu-Ne-
veanu considera ca personalitatea creatoare se caracterizeaza prin inter-
actiunea optima intre aptitudini si atitudini'?.

Studiile asupra creativitdtii au fost orientate spre investigarea pro-
cesului creativ, a persoanelor creative, etapelor creatiei, structurii indi-
viduale si de grup a creativitdtii, mijloacelor de identificare, evaluare si
educare a creativitdtii. S-au creat organizatii si organisme pluri- si inter-
disciplinare alcatuite din psihologi, sociologi, pedagogi, matematicieni,
biologi, chimisti si alte categorii de specialisti, scopul lor final fiind edu-
carea si stimularea creativitatii educabililor.

Larga putere de iradiere a conceptului este surprinsd nu numai in
practica educationald, ci si in alte sfere ale vietii sociale. Toate studiile
consacrate analizei actualei etape a dezvoltarii civilizatiei evidentiaza
ca una dintre trasaturile caracteristice ale dinamismului deosebit, ale
progresului tehnico-stiintific contemporan, ale ritmului fara precedent
al amplificarii volumului de cunostinte si de creatii umane se datoreaza
imaginatiei creatoare si creativitdtii, manifestate in variate domenii.

173 Popescu-Neveanu P., Evolutia conceptului de creativitate, in: Analele Universitatii Bu-
curesti — Seria Psihologie. Bucuresti: Editura Academiei, 1971, pp. 42-62.
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Asadar, recunoasterea si promovarea imaginafiei creatoare §i a cre-
ativitdtii este nu doar un deziderat, ci si o reald si stringentd necesitate.
Inca acum doud decenii in urma, psihologul M. Stein anunta acest prag
de minunata deschidere pentru creativitate si spiritele creative, specifi-
cand ca o societate care stimuleaza creativitatea asigura cetdtenilor sai
patru libertati de baza:

e libertatea de studiu si pregatire,

e libertatea de explorare si investigare,

e libertatea de exprimare si

e libertatea de a fi ei insisi;

Acestea semnifica atributii firesti si ale invatamantului.

O cercetare mai detaliatd a imaginatiei creatoare din punct de ve-
dere istoric presupune cunoasterea principalelor contributii teoretice
realizate in acest domeniu, iar sintezele realizate au permis gruparea si
sistematizarea teoriilor in urmatoarele categorii:

1. Teoria factoriald (include teorii care analizeaza structura discur-
sului creator prin raportare la trasdturile psihofiziologice ale creatorului).
Astfel, teoria trasdturilor si factorilor, sustinuta initial de C. Spearman si
dezvoltata ulterior de J.P. Guilford, incearca sa sintetizeze intr-un mo-
del tridimensional principalele aptitudini asociate indivizilor creativi'™.
Aceste dimensiuni sunt:

* operafii (cunoastere, memorie, gandire divergenta, gandire
convergentd, evaluare);

*  continuturi (comportamental, semantic, simbolic, figural);

e produse (unitati, clase, relatii, sisteme etc.). De aici rezulta ca,
indiferent de domeniul in care se exercita, creativitatea poate
fi transferatd si in alte domenii. V. Lowenfeld (1960) sustine ca
numai exersarea imaginatiei creatoare si a creativitatii in arta
poate influenta creativitatea in general'™.

P. Popescu-Neveanu a elaborat o teorie bifactoriala a imaginatiei
creatoare, ce situeaza creativitatea in ,interactiunea optima si consub-
stantialitatea dintre aptitudini si atitudini”'®. Teoria factoriala a creati-
vitdtii a contribuit la aprofundarea studiilor experimentale, cu ajutorul
unor instrumente special elaborate in acest scop.

2. Teorii care urmdresc elucidarea mecanismului psihologic ce inso-
fteste actul de creatie. Ne putem raporta, in acest context, la cateva con-
ceptii relativ recente, cum ar fi:

74 Stanciulescu T.-D., Introducere in filosofia creatiei umane. Iasi: Ed. Junimea, 1999,
pp. 16-21.

15 Munteanu A., Incursiuni in creatologie. Timisoara: Ed. Augusta, 1994, pp. 52-53.

176 Popescu-Neveanu P., Evolutia conceptului de creativitate, in: Analele Universitatii Bu-
curesti — Seria Psihologie. Bucuresti: Editura Academiei, 1971, pp. 42-62.
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Conceptia asociationistd, dezvoltatd de J. Malzaman, S. Mednick
si altii, vizdnd mecanismul psihologic de gasire a noi combinatii
intre elementele componente ale unor creatii deja existente'”".
Astfel creativitatea semnificd un proces asociativ intre elemen-
tele date, proces care este dirijat de anumite exigente sau fina-
litati si in urma cdrora apar combinatii noi, iar rezultatul este
cu atat mai creativ, cu cat elementele sintetizate sunt mai putin
inrudite intre ele. Totusi, procesul asociativ, chiar dacad este pre-
zent, epuizeaza totalitatea mecanismelor implicate!’3;
Conceptia configurationistd, conturatd de M. Wertheimer si dez-
voltatd de R. Arnheim, R. Mooney s.a., se bazeaza pe raportarea
preponderent intuitiva la intreg sistemul de valori in care se inte-
greazd problema ce trebuie rezolvata creator'”. Aceasta teorie este
o contrareplica adresatd conceptiei asociationiste a creatiei, deoa-
rece demersul creativ nu se desfasoara aleatoriu, ci trebuie sa aiba
permanent in vedere problema in intregime si sa descopere struc-
tura interna a situatiei respective. Conform lui M. Wertheimer,
creativitatea presupune intelegerea problemei prin intuitie'®’;
Conceptia transferului (J.P. Guilford) defineste actul de creatie
ca o tentativa a intelectului de a cauta probleme nerezolvate si
de ale rezolva prin transferul de la general la specific;
Conceptia comportamentalista (H. Pieron, C. Hull, E. Tolman,
J. Rossman, J. Parnes s.a.) explica activitatea creatoare prin le-
gaturi inedite dintre stimuli si raspunsuri. Dupa ei, creativitatea
unui individ depinde considerabil de modul in care au fost sti-
mulate manifestarile sale creative'®!.

3. Teorii despre valoarea produsului nou creat prin raportare la uni-
versul valorilor materiale si spirituale deja existente:

Conceptia tehnicistd alui G. Simondon, in care accentul se pune
pe rolul structurilor tehnice in crearea unor noi produse: se
acrediteaza ideea ca orice produs nou tehnic este rezultatul unei
evolutii anterioare, urmand o anumitd ordine tehnica, denumi-
ta proces de concretizare,

Conceptia structuralistd, elaboratd de A.P. Usher, sustine ideea
inldntuirii structurale a realizarilor tehnice succesive si defines-
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Munteanu A., Incursiuni in creatologie, Timisoara: Ed. Augusta, 1994, pp. 16-21.
Ibidem, pp. 47-48.

Stanciulescu T.-D., Introducere in filosofia creatiei umane. Iasi: Ed. Junimea, 1999,

pp. 16-21.
Munteanu Anca, Op. cit., p. 48.
Stanciulescu Traian-Dinorel, Op. cit.
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te creatiile tehnice drept acte de penetratiein diferite domenii de
activitate.

4. Teorii justificatoare ale mecanismului §i particularitdtilor discur-
sului creator prin raportare la contextul social-istoric in care ,se misca”
individul creativ de la natura determinalismului social, politic, economic,
cultural, cdruia i se subordoneaza acesta, la efortul depasirii rupturii din-
tre ideal si real (vezi si conceptia existentialista a lui J.P. Sartre, R. May).

5. Teorii explicative ale demersului creator atitudinal, din perspectiva
motivelor-scop tn mdsurd sd conducd la declansarea imaginatiei creatoa-
re, elaborate de S. Freud, A. Adler, A.D. Moore, H. Rugg s.a.'®2. S. Freud
proclama capitalul instinctual (mai ales cel sexual) drept izvor al oricarei
creatii. Dupa cum afirma el, tensiunea generala de aglomerare a tuturor
tendintelor ce au fost refulate in inconstient poate alimenta nu numai
aparitia lapsusurilor, viselor, aberatiunilor sexuale, violentei, ci si a ima-
ginatiei creatoare, a creatiei. Pentru A. Adler (1927), creativitatea con-
stituie o0 modalitate privilegiata de a lichida complexul de inferioritate.
Exista siautori (A.D. Moore, H. Rugg) pentru care creativitatea reprezinta
rodul unei munci ce reuneste constientul si inconstientul [Apud A. Mun-
teanu, 5, pp. 46-47].

6. Teorii ce il raporteazd pe creator la universul social care i recep-
teazd opera. Spre exemplu, conceptia culturald (E. Fromm) si conceptia
interpersonald (J.B. Moreno, C.R. Rogers) cerceteaza relatiile de comu-
nicare stabilite intre creatori in interiorul unor apropiate comunitdti spi-
rituale, explicand imaginatia creatoare si creativitatea prin capacitatea
individuald de a conditiona interactiunea dintre persoane, persoane si
lucruri (creatii materiale sau spirituale), lucruri si societdti etc.

Incercarea de a ordona dupa o anumita logica teoriile mentionate
mai sus cu privire la creativitate si imaginatia creatoare impune urma-
toarele consideratii de principiu:

¢ Cutoate ca aceste teorii integreaza intr-o masurd oarecare aspec-
te de naturd pedagogica, psihologica, logica, sociologicd, istoricd,
filosofica etc., ele sunt totusi incomplete, partiale, unilaterale, li-
mitandu-se doar la explicatia uneia sau alteia dintre dimensiunile
atat de complexe ale imaginatiei creatoare si ale creativitatii.

e Avand in vedere multidimensionalitatea creativitatii, aceasta ar
trebui abordata printr-o teorie integratoare, sinteticd, in masura
sd-i unifice toate palierele componente.

Elaborarea unei asemenea teorii complexe se justifica nu numai prin

ratiuni gnoseologice, ci si prin ratiuni praxiologice, impunand necesita-

82 Munteanu Anca, Op. cit.
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tea implementarii metodelor teoretice in actiunea creatoare. Astfel, im-
perativul practic al educadrii si stimularii imaginatiei creatoare si creativi-
tatii, in scopul realizarii unor creatii de valoare, presupune cercetarea si
stimularea fiecarei verigi in parte a demersului creator'®.

Actualmente imaginatia creatoare reprezinta un obiect de cercetare
fundamentald, abordat din varia perspective. Astfel, U. Schiopu si colab.,
R. Mihalevici si colab., E. Mare sunt preocupati de dezvoltarea creativita-
tii copiilor, relevand particularitdtile evolutiei acesteia pe varste. M. Be-
jat, A. Perju-Liiceanu, Gr. Nicola, I. Manzat, V. Negoescu-Bodor s.a. au
realizat studii experimentale de formare a gandirii stiintifice si rezolvare
a problemelor ca premise ale dezvoltdrii imaginatiei creatoare a elevilor
[Ibidem]. V. Radulian, P. Golu, I. Radu, C. Logofatu, P. Constantinescu,
F. Turcu, R. Demetrescu, Gr. Nicola, N. C. Matei, D. Preoteasa, M. Zlate,
I. Neacsu, M. Diaconu, I. Manzat s.a. au realizat cercetdri sistematice
asupra conditiilor invatarii creative la diferite discipline scolare. Contri-
butii importante la elucidarea proceselor si mecanismelor creatiei artis-
tice au adus M. Bejat, P. Popescu-Neveanu, Gh. Neascu, S. Marcus s.a. In
cea mai larga masurd, cercetdrile asupra creativitatii s-au extins asupra
domeniului stiintific si tehnico-industrial [Ibidem].

Dicotomia imaginatie-creativitate. in educatie, concluzioneaza
C. Brian si P. Birch, creativitatea a fost multd vreme privita cu reticentd,
deoarece periclita rezultatele dorite de sistemul social si traditia instruc-
tionald, centrata pe examene, iar examenele ii determina pe examinati sa
dea raspunsul dorit de examinatori, rdspunsurile originale, creative fiind
respinse ca incomode sau nepotrivite sablonului educational. Viata rea-
la insa, de cele mai multe ori, depdseste sabloanele educatiei scolastice,
punand probleme care pot avea mai multe solutii sau rdspunsuri corecte.
De aceea existd nevoia de imaginatie internd pentru a da cel mai bun,
mai potrivit raspuns'®.

Acestui deziderat, mentioneaza M. Roco, 1i urmeaza cercetdrile de
creativitate si imaginatie creatoare din ultimele decenii, care sunt ferm
axate, mai ales in domeniul educational, pe criteriul eficientei, in centrul
atentiei situandu-se problemele de metodologie, menite sa inlature fac-
torii inhibatori si sa stimuleze imaginatia creativa a elevilor'®.

Desi cercetarea imaginatiei si a creativitdtii a inceput inca in Anti-
chitate si continud pe parcursul intregii istorii umane, pana in prezent

185 Stanciulescu Traian-Dinorel, Op. cit.

184 Brian C., Birch P., Creativitatea. Curs rapid. Iasi: Ed. Polirom, 2003, p. 11.

185 Roco M., Creativitatea individuala si de grup. Studii experimentale. Bucuresti: Editura
Academiei Romane, 1979, pp. 30-31.
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n-a fost elaborata o definitie satisfacdatoare pentru toate tipurile de cu-
noastere, invatare si educatie. Primele definitii stiinfifice ale imaginatiei
creative dateaza din sec. XIX, la acestea contribuind, pe de o parte, mo-
dificarea conceptiilor despre rolul imaginatiei creatoare si al creativitatii
in determinarea capacitdtilor umane, in sensul atribuirii unui rol tot mai
insemnat influentelor social-educative si, pe de alta, dezvoltarea impe-
tuoasa a stiintei si tehnicii. Imaginatia este considerata categorie de ma-
nifestdri ale personalitdtii, trdsdturd temperamentald, fantezie creatoare,
inspiratie, originalitate, talent, geniu.

Definirea imaginatiei creatoare este deosebit de dificild, angajand si
cele mai multe si diverse reflectii, deoarece, desi se manifesta intr-un nu-
mar enorm de activitdti umane, de fiecare data opereaza cu noi obiecte
si situatii, rezultatele activitdtii de imaginare fiind produse inedite din
varia domenii. Definitia imaginatiei creatoare include atribuirea ei la ca-
racteristicile omului de geniu, definirea ei ca proces, act dinamic care se
dezvolta, se desavarseste, cuprinzand atat originea, cat si scopul produ-
cerii sale.

Atat elevul, membrul familiei, cat si colegul de birou, prin ceea ce fac
neobisnuit, altfel, sau in mod inventiv, corespunde unui demers mental
pe care il abordeaza privind descoperirea unor noi raporturi intre lucruri,
evenimente, situatii, circumstante, generand alte idei utile si originale in
raport cu un anumit lucru, cu un anumit eveniment, cu o anumita situa-
tie, cu 0 anumita circumstanta.

Deci, starea de spirit pozitivd, favorabild, semnificd un proces ce
constd In utilizarea potentialului personal, cu scopul de a genera noi idei
originale si utile si se numeste creativitate. Oricare ar fi subiectul de cer-
cetare in stare de spirit pozitivd, putem retine cinci principii de dezvolta-
re intr-o maniera constructiva a creativitatii'®, si anume:

e apelul la experienta personald, la diferite cunostinte dobandite;

* alocarea timpului si depunerea efortului;

* adoptarea unei stdri de spirit pozitive fata de sine si fata de cei-
lalti, evitind retinerea pe care o manifestam in mod spontan
atunci cand ne confruntdm cu o situatie noud;

* increderea in devierile uneori irationale ale gindirii noastre;

* confruntarea solutiilor proprii cu cele ale altora pentru a sur-
prinde mai multe perspective in privinta unei situatii anumite.

In procesul de creatie intervin varia entitati corelative animand omul
in sentimente trainice, in veritabile pasiuni ce ii domina preocuparile,
aspiratiile, iar succesele (victoriile, culmile atinse, ,redutele cucerite”) ii

186 Carré Emmanuel, Op. cit.
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cauzeazd emotii puternice, energizand si intensificand obsesiile lui cre-
atoare'®’.

In contextul educatiei tinerei generatii, dar si in activitatea profesio-
nala a cadrelor didactice si in cultura organizationala, creativitatea sem-
nifica o ,iscusintd care nu poate fi invatatd”'®, insa unica modalitate de
a fi identificata si de a-i spori unul dintre nivelurile mentionate se intre-
vede In practicarea ei, deci ea se prolifereaza in procesul de invatare ba-
zatd pe activitate, pe conceptul de ,je peux” / ,nous pouvons”, deci atare
activitate este si creativd Insemnand una dintre urmatoarele presiuni ale
competitiei in procesul educational:

* presiunea competitiei la nivel institutional/organizational pri-
vind serviciile educationale pe care le furnizeazd o anumita
scoala in competitie cu o alta scoald;

e presiunea competitiei la nivel personal a elevilor in procesul de
invatare;

e presiunea timpului deoarece serviciile educationale, dezvol-
tarea institutionald/organizationald se desfasoara in intervale
scurte etc.

Pentru a depasi orice presiune la toate aceste niveluri exista o unica
solutie cu adevarat productiva in dezvoltarea si ,,schimbarea la fata” atat
a persoanei, cat si a institutiei / a organizatiei / a produselor, si atare so-
lutie se numeste creativitate.

Deci, creativitatea este cheia schimbdrii, iar ,inovatia este cerinta
esentiald pentru a nu ne scufunda atunci cand vine alt val de schim-
bari”!®. Aici se pune problema personalului care este incadrat in activi-
tatea institutiei/organizatiei: acest personal poate fi obosit, stresat, plic-
tisit, dezorientat, nedisciplinat etc. Or, un grup cu o atitudine negativa
tinde si inabuse ideile, nu sa le incurajeze si sa le dezvolte. In atare situ-
atie este suprimat potentialul creativ natural din cauza combinatiei intre
socializare si educatie care, ambele, nu directioneaza identificarea unei

187 ,Capacitatea de a concepe noul depinde de fondul nostru de experiente senzoriale si

intelectuale. Multitudinea de cunostinte inmagazinate in creier ca intr-un ,rezervor”
ne da posibilitatea sa identificimnoi piste de reflectie si/sau de actiune atunci cand
ne confruntdm cu o situatie data. Intr-adevar, ni se pare important de subliniat faptul
ca inventdm plecand de la un fond personal de cunostinte, de experiente, de emotii
sau de proiecte: creativitatea corespunde unei transformari, unei imagini novatoare
de elemente deja existente. Rezultatul poate fi nou, inedit, mai adaptat comparativ cu
situatia de la care s-a plecat. Cu toate acestea, el corespunde unei recombinadri a ceea
ce am avut la indeméana inainte de a concepe o forma noua a ideii ori solutiei” (Vezi:
Bouillerce Brigitte, Carré Emmanuel, Op. cit., pp. 15-16).

18 Clegg B., Birch P., Creativitatea. Curs rapid. Iasi: Ed. Polirom, 2003.

189 Clegg Brian, Birch Paul, Op. cit.
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solutii creative. In acest context intervin entitdtile corelative ale creativi-
tatii ce pot injecta o doza ,, magica” de creativitate dintr-o seringa uriasa
cu eticheta ,inovatie” si care pot fi un catalizator al eliberarii unei parti
din creativitatea naturald ce a fost inlantuita de obisnuintd, de pregatirea
profesionala insuficientd si de lipsa de energie mobilizatoare sau de stilul
ylaisser faire”.

Care, asadar, sunt aceste entitdti corelative ale creativitatii in educatie?

Raspunsul rezida in vizualizarea atitudinii fiecarui exponent / a fie-
cdrui actor al institutiei educationale care este incadrat in schema proce-
sului de schimbare, de actiuni inovative.

Faptul ca ti-a venit o idee nu este imperios suficient pentru a afirma
cd ai realizat o inventie, aceasta trebuie argumentatd, demonstratd cu
date si esente calitative, cu modele si cu verificari multiple, toate parcur-
gand anumite etape, si anume'®:

*  perioada de preparare, de ,insemantare”: se aduna informatii,
se fac observatii, se delimiteaza problema, scopul urmarit, se
schiteaza o ipoteza ori un proiect general;

*  incubatia sau ,expectanta”: rastimp al eforturilor, al incercari-
lor sterile cand nu se identifica solutia problemei / raspunsul la
intrebari, cand se aduc anumite concretizari proiectului initial
si cand solutia nu e satisfacdtoare (incubatia poate dura foarte
mult, chiar ani de zile);

*  jluminareasau ,jnmugurirea”: momentul fericit cand apare so-
lutia sau, in artd, cand opera e vazuta integral; acest fenomen
se produce uneori in mod spectaculos: i se spune ,inspiratie”,
daca artistul trdieste opera intens, constient de toate compo-
nentele si detaliile ei; in stiinta se vorbeste de ,intuitie”;

* intuifia semnificd o cunoastere sinteticd, integrald a demon-
stratiei ce elucideaza toate aspectele problemei; se intuiesc so-
lutii care, deseori, apar in mod surprinzator;

*  verificarea sau ,culesul roadelor”: este necesara dupa conceptia
initiala, pentru a elimina eventuale erori sau lacune; se revizu-
ieste creatia, se fac retusuri; sunt cazuri cand mari parti din ope-
rd sunt rescrise de mai multe ori.

Urmdand firul logic al cultivdrii gandirii inovatoare, astdzi creativi-
tatea a devenit o sarcind destul de importantd a scolii contemporane. In
scopul dezvoltarii creativitdtii in procesul educational, sunt identificate
mijloace nespecifice fara o relatie cu anume disciplinad de invatamant, si
metode specificein raport cu o anume materie, in functie de continutul ei.

190 Vezi: 1. Cosmovici Andrei, Op. cit.; 2. Clegg Brian, Birch Paul, Op. cit.
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La prima sarcina de procedee se disting trei categorii de probe':

1. detip ,imaginativ-inventiv”, cand se cere copiilor sa elaboreze o
compunere avand in centru un obiect extrem de simplu: o frun-
zd, un nasture sau un gard de nuiele;

2. de tip ,problematic”: elevii sunt solicitati sa formuleze cat mai
multe intrebari in legatura cu obiecte cunoscute: ,piatra”, ,foc”,
»aer”, ,stele”, ,ocean” s.a.;

3. detip,combinat”, in care trebuie sd realizeze mici compuneri pe
marginea unor tablouri infatisand diverse scene sau sd formule-
ze morala ce se poate degaja dintr-o asemenea imagine etc.

Una dintre entitatile corelative creativitatii in educatie o semnifi-

ca ,inima filosofiei” ce pulseazd in valori. Scolile noastre trebuie deci sa
ajute tinerii nostri sa cunoascd neconditionat ce valori ne controleazd §i
ne orienteazd deciziile, atitudinile, comportamentele, relatiile, actiunile,
pentru ca omul este o fiinfd prin ea insdsi valorizatoare. Nu poti fi crea-
tiv dacd nu ai perceptia valorilor, a sensului lor si a importantei lor pentru
constructia vietii si a casei, dat fiind cd valorile genereazd valori. Asadar,
»educatia reprezintd o transformare a valorilor obiective in valori subiec-
tive; ea se adreseaza spiritului individual, cdruia ii este proprie, personala,
trdire a unui sentiment de apartenenta la o comunitate de valori si destin;
prin urmare, este nevoie sa ii invatam pe elevi sa-si faca bucurii active in
mod creator”'%, deci sa simta stdrile de spirit creativ. in context, Marilyn
Fryer mentioneaza ca, pentru a te putea dedica vreunui lucru, trebuie sa
fii destul de organizat, aceasta este ceva legat de managementul clasei,
de relatiile dintre profesor si elevi si de simtul valorii**. Este vorba aici
de organizarea lectiei in structuri creative, ele favorizand cel mai mult
dezvoltarea creativitatii in baza anumitor caracteristici, si anume:

Tabelul 5. Caracteristici ale lectiei (dupd M. Fryer)

Numarul de profesori care le
Caracteristici considera utile in dezvoltarea
creativitatii (in %)
A dezvolta increderea elevilor in sine 99
A incuraja elevii sa puna intrebari 97
Profesorul insusi trebuie sa manifeste creati- 94
vitate

191 Cosmovici Andrei, Op. cit.

192 Albu G., Cojocaru V.-M., Universul valoric al profesorului. Iasi: Institutul European,
2019.

195 Albulescu L., Doctrine pedagogice. Bucuresti: EDP, 2007.

194 Fryer M., Predarea si invatarea creativa. Chisindu: Editura Uniunii Scriitorilor, 2004.
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Elevii sa aiba unele optiuni libere pentru acasa 02
Unele posibilitati de a-si alege sarcinile 90
O familie care sa se implice si sa sustind elevul 89
Unele posibilitédti de alegere a metodelor de 75
invatare

Predarea sa se realizeze non-formal 70
A pune intrebari provocatoare 68
A pune unele sarcini care sa nu fie evaluate 64
A pune accentul pe succes 60
A urmari scopuri, expectante 54

Marilyn Fryer mentioneaza (op. cit.) ca atunci cand profesorii selec-
teazd ori prefera anumite criterii pentru evaluarea creativitatii realiza-
te de catre elevi, cele mai des utilizate si mai populare par a fi criteriile
»imaginativ” si ,original”, deci produsele, lucrdrile, ideile ,sa fie proas-
pete”, ,sa reflecte initiativa”, ,sa produca placere elevului”, ,sa expri-
me profunzimea sentimentelor”, insa mai putin utilizate sunt criteriile
»adecvat”, ,util”, ,elegant”, ,originale”. Diferiti cercetatori, puncteaza
autorul citat, au ajuns la concluzia ca pentru justificarea calificativului
»creativ”, lucrarea trebuie sd fie nu numai originala, ci si adecvata, uti-
lizabila si valoroasd; eleganta unei solutii este apreciata mult in stiinte,
in matematicd, in design; de asemenea, ea este pretuitd si apreciatd in
procesul de rezolvare creativa a problemelor. Or, creativitatea raspunde
unei necesitati, confirmandu-se prin caracterul tranzactional al relatiilor
dintre creatori §i apreciatori: noi toti suntem implicati in procesul crea-
tiv, fie prin actiunea creativa, fie prin aprecierea creativitatii (principiul
»contricipare” al lui Menachem Stein Elias, deci contributie-participare).

In perspectiva altei entitéti corelative a creativitatii educatia semni-
fica un proces si o activitate culturald in esenta sa de transmitere cultu-
rald si 1i asigura elevului o cunoastere exhaustiva, ii cultiva atitudinea si
sensibilitatea fata de valori, fendinta de contact cu acestea si 1i fortifica
potentele creatoare si cele pentru crearea de valori'®.

O alta entitate a creativitatii se materializeaza in procesele afective
(emotii, sentimente, pasiuni) si iIn comportarea emotiva si in sensibilita-
te. Pentru creativitate starea de spirit este de o importantd vitald; ea im-
plica o foarte mare doza de profetie ce se realizeaza. Pedagogia eficienta
este cea care da posibilitatea fiecaruia sa fie inteligent si de aceea are grija
de a tine seama de preferintele cerebrale in conformitate cu modurile ce
le sunt specifice.

195 Popescu G., Psihologia creativitatii. Editia a III-a. Bucuresti: Editura Fundatiei ,Roma-
nia de Maine”, 2007.
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Pedagogia eficientd, subliniazd Mihaela Roco'%, este cea care se
adreseaza in diferite momente creierului in totalitatea lui si nu doar une-
ia dintre zonele lui. Astfel, in contextul entitatilor corelative se prefigu-
reaza tipurile sinelui corespunzatoare modurilor (Limbic stang, Limbic
drept) de functionare a sectoarelor cerebrale, si anume: sinele rational
— CoS; sinele sentimental — LiS; sinele experimental — CoD; sinele centrat
pe securitate — LiD, in conformitate cu tabelul de mai jos:

Tabelul 6. Tipurile sinelui (dupd N. Herman)

Tipurile sinelui
corespunzitoare celor patru sectoare cerebrale
Sinele rational Sinele Sinele Sinele centrat
(CoS) sentimental experimental pe securitate
(LiS) (CoD) (LiD)

Analizeaza Sensibil fata de Deduce Actioneaza pre-
Calculeaza altii Isi imagineaza ventiv
Este logic li place sd predea | Speculeaza Stabileste proce-
Este critic Ii place sa atingd | Isi asumdriscuri |suri

Este realist

I Este de ajutor
Ii plac numerele

Este expresiv

Este impetuos

I Rezolva probleme
Incalcd regulile

Este de incredere

Se pricepe labani | Este emotional fi plac surprizele | Organizeaza
Este bine informat | Vorbeste mult Este curios / Se Este ingrijit
Simte joaca Este punctual
Planifica

Aceste moduri de functionare a sectoarelor orienteaza persoana
spre aspectele creativitatii comunicarii in relatiile interpersonale.

In consonanta pedagogiei eficiente se profileaz si rationalitatea ca
fiind una dintre entitatile corelative creativitatii in educatie. In fata ori-
cdrui gen de incertitudine ori provizorat, omul are nevoie de o constiin-
td a fortei. Asemenea atitudine poate fi interpretatd ca un joc al ratiunii
in care, daca te angajezi, totul sfarseste printr-o bucurie, o teodicee si o
absoluta afirmare a vietii'*®®, dat fiind ca ratiunea unifica toate actiunile
omului §i acoperd intreg domeniul culturii, este un proces dinamic $i se
caracterizeazd prin esenta sa eticd, este, deci, trasatura caracteristica a
omului, el fiind ,,un corelat al ideilor sale infinite”'*.

19 Roco M., Creativitate si inteligentd emotionala. Iasi: Ed. Polirom, 2004.

197 1.Jung C.G., Les types psychologiques. Paris: PUF, 1993; 2. Milea D., Constructia de sine
in fictiunea autorului. Premisele formative ale discursului etic si estetic din literatura
secolului al XX-lea, in: Promovarea artei si a culturii europene prin educatie. Univer-
sitatea ,Dundrea de Jos” din Galati, 2006; 3. Stir C.-C., Ipostaze ale stimei de sine in
conditii de competitie, respectiv de cooperare intragrupald, in: Promovarea artei si a
culturii europene prin educatie. Universitatea ,Dunédrea de Jos” din Galati, 2006.

19 Nitzsche Tr., Vointa de putere. Eseu despre o transformare a tuturor valorilor. Bucu-
resti: Ed. Antet, 2015.

199 Ricoeur P., La scoala fenomenologiei. Bucuresti: Ed. Humanitas, 2012.
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Relatia intre oameni semnifica si ea una dintre entitatile corelative
ale creativitatii: relatia umana este diversa si se multiplica prin faptul ca
se unifica fiind concomitent relatie de unire prin cetdtenie, religie, pro-
fesie etc., ce atrage, mai ales in profesii, dezbateri ale psihologilor si so-
ciologilor si duce la cresterea productivitatii muncii*®. Specialistii iau in
atentia lor conceptuald standardul relatiilor umane, ce faciliteaza solida-
rizdri si idealuri comune, acesta semnificand optica relaxata asupra va-
lorii reale a fiecarui om. Relatiile umane pot fi motivate si saturate in idei
(sociale, culturale, politice, economice, religioase etc.) care alimenteaza
dezvoltarea conditiei/esentei umane si creeaza societatea cu progresele
ei. Gabriel Albu puncteaza ca toate formele de relatii umane sunt relatii
umane sociale, legaturi psihologice constiente si directe intre doua sau
mai multe persoane; o relatie e scop in sine, conteaza prin ea insasi, exis-
ta pentru a ne darui celuilalt, nu are sfarsit, nu are pret, nu este cuantifi-
cabild, se intretine pe ea insasi, este sincera, in afara timpului - e ,ilogi-
cd”, este unitate a blandetii si daruirii, existd o expunere fara rest, totala,
nu conteaza inteligenta, ci increderea, sacrificiile sunt totale, fara limite,
facute din cea mai adanca pornire etc.?’’. In gama entitatilor corelative
creativitatii principalul motiv al relatiei comunicative este tendinta indi-
vidului om de a se actualiza pe sine prin limbaj urmarind scopul de ,a se
descoperi” in fata altora si de a deveni ceea ce este potential. Comunica-
rea este imanenta fiecarui individ asteptand conditii si modalitati optime
pentru a fi eliberatd si a fi exprimatd prin limbaj. Or, in contextul cre-
ativitatii limbajul este determinat de creatia cuvdntului, care semnifica
»desteptarea” limbajului: nici un act creativ nu ar fi cu putinta fara sa fie
integrat in creatia cuvantului?®. Se profileaza, asadar, valoarea de expre-
sivitate, estetica i etica limbajului, care sensibilizeaza elevii in integrarea
lor in educatia etica, morala si comportamentald ca raspuns oportun la
framantarile constiintei contemporane.

Functia principald a emisferei stangi este de a traduce orice per-
ceptie in reprezentdri logice, semantice si fonice ale realitatii si de a
comunica cu exteriorul pe baza acestui colaj logico-analitic al lumii
(P. Watzlawick, 1983). Preferinta pentru detalii, pentru prezentarea lo-
gicd a faptelor, a relatiilor cauza—efect sunt caracteristici ale emisferei
stangi. Abordarea rationald este trasdtura tipica pentru aceasta emisfera.
Persoanele care au emisfera stainga mai dezvoltata tind sa gadseasca ca-
uze si explicatii pentru orice lucru sau fenomen; ele procedeaza metodic
sinu trec la etapa urmatoare pana nu o epuizeaza pe cea anterioara; totul

200 Schiopu U., Dictionar de psihologie. Bucuresti: Ed. Babel, 1997.

201 Albu G., Educatia, profesorul si vremurile. Eseuri de pedagogie sociala. Pitesti: Ed. Para-
lela 45, 2009.

22 Vicol N., Valori si functii ale limbajului in constructia comunicarii. Chisinau: Tipogr.
,Totex-Lux”, 2016.
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se Inlantui logic, iar relativa rigiditate a demersului constituie o garantie a
validitatii demersului (D. Chalvin, 1992). Emisfera dreaptd este universul
gandirii fara limbaj, al intelegerii nonverbale, al recunoasterii formelor, al
perceptiei spatiale. Este considerata ca locul ritmului, al muzicii, imagi-
nilor si imaginatiei; informatiile abordate de aceasta emisfera se refera la
culori, analogii, structuri, scheme, figuri; ea este universul visului, imagi-
natiei, al culorii, al vederii in relief. Sarcina acestei emisfere este sa sinteti-
zeze §i sd exprime experienta noastra intr-o imagine; intuitia si imaginatia
sunt functiile ei dominante (M. Roco, 2001). Contrar ideilor exprimate de
unii autori, creativitatea nu este localizata in emisfera dreapta. Artistii si
oamenii de stiinta au abordari variate, diferite si complementare. Desco-
perirea presupune demersul in ambele emisfere; creativitatea depinde de
ambele emisfere. Cele doua emisfere sunt complementare, pe de altd parte
se opun si pe de alta parte se completeaza reciproc: una din ele analizeaza,
cealaltd sintetizeazd, una foloseste dominant ratiunea, cealalta intuitia. De
aceea numerosi autori prezinta modalitatile duale de lucru ale celor doua
emisfere sub forma unui duet, ele fiind urmatoarele (B. Edwards, 1999):

Tabelul 7. Caracteristicile modale ale celor doud emisfere

Emisfera stanga

Emisfera dreapta

VERBAL — utilizeaza cuvinte pentru a
numi, a descrie, a defini

NON-VERBAL: constiinta lucrurilor,
dar conexiune minimala cu cuvintele;
da tonul vocii (stimulare verbala)

ANALITIC: descoperd lucrurile etapa
cu etapd, element cu element

SINTETIC: plaseaza lucrurile impreu-
nd pentru a forma intreguri

SIMBOLIC: foloseste simboluri in locul
lucrurilor

CONCRET: se raporteaza la lucruri asa
cum sunt ele in momentul prezent

ABSTRACT: extrage o informatie folo-
sind-o pentru a reprezenta totul

ANALOGIC: vede legaturile intre lu-
cruri, intelege metaforele

TEMPORAL: urmeaza firul timpului, se
incadreaza in timp organizand lucruri-
le secvential, executandu-le in ordine

ATEMPORAL: nici un sens al timpului

RATIONAL: trage concluzii fondate pe
fapte si rationamente

NON-RATIONAL: nu are nevoie de
fapte si rationamente; tendinta de a nu
judeca

NUMERIC sau DIGITAL: utilizeaza nu-
merele si modul lor de folosire

SPATIAL: vede obiectele in relatii unele
cu altele si ca parti care formeaza un
tot

LOGIC: trage concluzii fondate pe or-
ganizarea logica

INTUITIV: procedeaza prin salturi,
pleaca de la impresii, sentimente, ima-
gini vizuale, elemente de informare

LINEAR: gandeste in termenii ideilor
legate unele de altele; gandire conver-
genta

GLOBAL: percepe ansambluri, asocia-
tii ale partilor, concluzii divergente
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S-au adus numeroase dovezi stiintifice privind complementaritatea

celor doua emisfere, si anume:

e cele mai multe componente ale limbajului includ procese com-
plementare ale emisferelor stanga si dreapta (perceptia limbii,
decodificarea scrisului, intelegerea propozitiilor, a discursului si
a sintezei);

* emisfera dreapta prelucreaza informatia legata de melodicita-
tea si intonatia vorbirii si identificarea vorbitorului;

e perceptia fonetica se realizeaza in ambele emisfere;

e ambele emisfere au contributii proprii la decodificarea textelor
scrise;

e ambele emisfere proceseaza sensurile cuvintelor, dar o realizea-
za in moduri diferite (emisfera dreaptd pare sa mentind activiza-
rea relatiilor semantice indepartate ale cuvintelor, a sensurilor
multiple ale cuvintelor ambigue si a interpretarilor metaforice;
emisfera stanga selecteaza sensuri inrudite si o unicd interpre-
tare pentru fiecare cuvant);

* emisfera stanga este mai abild in folosirea structurii propozitii-
lor pentru a ajunge la interpretarea de la acest nivel a mesajului;

e emisfera dreapta pare sa fie mai sensibild la relatiile semantice
intre cuvinte decat la restrictiile de nivel semantic;

* emisfera stingd este specializatd in deductii conective (care asi-
gura unitatea textului);

e emisfera dreapta este specializata in deductii anticipative.

Creativitatea este un fenomen extrem de complex care antreneaza,

presupune toate structurile personalitdtii deci pare firesc sa fie antrena-
te in aventura descoperirii si inventiei ambele emisfere, de fapt creierul
total (N. Herman, 1982). Pare de asemenea plauzibil ca acest creier total
cu complementaritdtile pe orizontald (cortex stang — cortex drept) si pe
verticala (sistem cortical / gandire — sistem limbic / emotii) sa fie implicat
in totalitate atat in creatia stiintifica dar si in cea artistica, atat in creati-
vitatea generald (ca potentialitate) cat si in cea specifica (deci manifesta)
desigur cu accente si implicatii diferite ale complexelor, cu structuri si
mecanisme mentale. In context, se prefigureaza activitatea ca echivalent
al conduitei creative (functia creativ-proiectiva), dat fiind ca activitatea
constituie modalitatea fundamentald de existenta a psihicului, a vietii
umane: psihicul uman nu exista decat in si prin activitate?®.

203 Popescu-Neveanu P., Psihologia ca stiintd: importanta studierii ei, in: Popescu-Ne-
veanu P., Cretu T., Zlate M. (sub red.), Psihologie scolara. Bucuresti: Tipografia Univer-
sitatii, 1987, p. 8.
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Principial vorbind si pornind de la aceea cd sunt peste o suta de de-
finitii ale creativitatii si de asemenea numeroase teorii care incearca sa
gdseasca si sd expliciteze cauzele acestui fenomen extrem de complex,
putem afirma ca nu este creativitate ci doar creativitati. Este un fenomen
ce capata contur doar atunci cand se manifesta, si se manifesta principial
prin individualizare (chiar daca e vorba de grup creativ).

Nu intamplator in privinta procesualitatii creativitatii/ creatiei vari-
antele sunt mult mai putine. Procesualitatea, secventele desfasurarii in
timp a fenomenului activitdtii numita creativitate sunt mai vizibile, mai
evidente, pe cand cauzele si esenta creativitatii se pierd in complexitatea
halonului uman si in multitudinea relatiilor cu ceilalti haloni de deasu-
pra si de dedesubt. Tendinta de a vedea global, holist, coerent fenome-
nele duc la incercari de definire, circumscriere a creativitatii peste speci-
ficul domeniului de manifestare, construindu-se modele explicative sub
zodia ,creativitdtii generale”.

Cercetarea, observarea concretd, realizarea unor experimente pri-
vind creativitatea in act a oamenilor vii, concreti se intalneste, se inter-
secteaza intotdeauna cu manifestari concrete si specifice ale creativitatii.
Cu cat individul este orientat, educat spre o specializare anume cu atat
manifestarile creative sunt mai specifice. Cu cat individul este mai tanar,
mai nespecializat, eventualele manifestari creative sunt mai putin dife-
rentiate, sunt mai globale si probabil sunt mai mult de natura expresiva.

In concluzie putem afirma ca entititile corelative ale creativitatii
mentionate supra semnificd o anumitd doctrind in educatie — filosofia
domeniului de care este preocupat specialistul -, si ea vizeaza funda-
mentele gandirii teoretice si creatia stiintifica ce izvorasc dintr-o sensi-
bilitate aparte ale cadrelor didactice pentru cuvinte si idei, puse in slujba
elevului ca spirit liber, activ si fauritor de produse ale invatarii active si
creative.
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ANEXE

Anexa 1
Sa invatam a fi atitudinali

Ideile din acest text ne vor ajuta pe drumul cdtre o viata implinita...

Nevoile primare ale oamenilor se considera a fi:

1. Sanatatea;

2. Banii (prin intermediul cdrora obtinem alimente, adapost, im-

bracaminte si distractii);

3. Dragostea.

Unul dintre modurile de a atinge aceste obiective este sa fii bogat si
prosper.

Dupa cum exista oameni bogati si oameni sdraci, tot asa exista tari
bogate si tari sarace.

Diferenta intre tdrile sdrace si tarile bogate nu constd in vechimea lor.

Acest fapt poate fi dovedit daca dam ca exemplu tari precum India
sau Egiptul, care exista de mii de ani, dar sunt sarace.

Spre deosebire de acestea, sunt tari ca Australia sau Noua Zeelanda,
care pana in urma cu mai putin de peste 150 de ani erau necunoscute, iar
astdzi sunt tari dezvoltate si bogate.

Diferenta intre tdrile bogate si cele sdrace nu este legata de resursele
naturale pe care acestea le poseda.

De exemplu, Japonia, care are un teritoriu mic si muntos, care nu
este deloc potrivit nici agriculturii si nici cresterii vitelor, si nici nu are
petrol sau minereuri, este a doua putere economicd mondiald.

Teritoriul sdau este ca o mare fabrica plutitoare care importa materie
prima din toata lumea, o prelucreaza, iar produsul rezultat este exportat
apoi in toatd lumea, si astfel se acumuleaza bogdtia...

Mai avem si exemplul Elvetiei, tara fara acces la mare, dar care deti-
ne una dintre cele mai mari flote maritime din lume; care nu are cacao,
dar are ciocolata cea mai buna din lume; care in putinii ei kilometri pa-
trati creste vite si permite cultura solului doar 4 luni pe an, deoarece in
restul timpului este foarte frig; care are cele mai bune produse lactate din
Europa si care, ca si Japonia, nu are materii prime, dar exporta produse
de o calitate greu de intrecut.

O tara pe care siguranta, ordinea si munca au transformat-o in ,casa
de bani” a lumii...

...Si nu este nici inteligenta oamenilor aceea care face diferenta intre
bogdtie si sdrdcie...
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Acest fapt este demonstrat de studentii din tarile sarace care studia-
za in tdrile bogate si obtin rezultate excelente in educatia lor.

Un alt exemplu poate fi vdzut la managerii din tarile occidentale care
ne viziteaza tara. Vorbind cu ei ne putem da seama ca nu exista nici o
diferenta intelectuala notabila.

In sfarsit, putem spune cé nici rasa nu face diferenta intre bogati si
saraci...

In tarile Europei Occidentale putem vedea cum ,lenesii” (hispanici
sau africani) demonstreaza ca ei sunt forta productiva in aceste tari.

Si atunci, ce face diferenta?

ATITUDINEA oamenilor face diferenta.

Studiind comportamentul persoanelor din tdrile bogate, descope-
rim cd marea parte a populatiei respectd urmatoarele reguli (ordinea nu
este importanta):

Etica;

Ordinea si curdtenia;

Integritatea si cinstea;
Punctualitatea;

Responsabilitatea;

Dorinta de perfectiune;

Respectul pentru legi si regulamente;
Respectul pentru drepturile celorlalti;
Dragostea pentru munca;

10 Efortul pentru a face economii si cheltuialad cu chibzuinta.

Are tara noastra nevoie de alte legi?

Nu ar fi oare de ajuns sd respectdm cu totii aceste 10 reguli simple?.

In térile sdrace, numai o mica parte (nesemnificativd) din populatie
se conduce dupa regulile acestea in viata de zi cu zi.

Nu suntem sdaraci din cauza ca tara noastra nu are resurse naturale
sau fiindca natura este cruda cu noi...

Suntem sdraci pur si simplu din cauza atitudinii noastre.

Ne lipseste caracterul pentru a ne comporta dupa aceste 10 principii
de baza ale functionarii societatii.

Daca vom astepta ca guvernul sd ne rezolve problemele noastre,
vom astepta toata viata.

O atentie deosebita acordata faptelor noastre, impreuna cu schim-
barea de atitudine, pot semnifica intrarea tarii noastre pe drumul progre-
sului si al bunastarii.

Valorile acestea vor anima fiecare proces de schimbare pe care il im-
pulsiondm si fiecare obiectiv care-1 vom atinge, si in principal, stilul de
viatd care-1 vom avea.

Impreund vom putea modela o tara mai buna!

©RND O LN =
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Anexa 2

Dreptul la intrebare

(Adrian Paunsecu)

Din toate drepturile lumii

Pe unul singur nu-1 cedez,

E strategia mea intima

Si este singurul meu crez.
Nu-1dau chiar daca vin la mine
Toate statuile calari,

E dreptul meu la indoiala

Si de a pune intrebari.

Nu l-a epuizat nici Hamlet

Desi I-a folosit de-ajuns,

Cred in puterea intrebdrii
Chiar daca nu-i gasesc raspuns.
Ea mi-e religie in viata,

Cu ea termin, cu ea incep,

Eu, simplu cetatean al lumii,
Madcar atat mai am: intreb.

Cu pumnii stransi in fata mortii
La fel copiii mi-i cultiv,

Ca neamul omenesc de-a pururi
Sa fie interogativ.
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Anexa 3

Cantecul pasarii

(Din ,,Cuvant inainte”, cartea lui Anthony de Mello,
»Constienta. Capcanele si sansele realitdtii”, 2003, p. 7)

Un om a gasit un ou de vultur si l-a pus in cuibarul unei gdini de
curte. Puiul de vultur a iesit din ou o data cu puii de gaina si a crescut
impreuna cu ei.

Toata viata lui vulturul a facut ceea ce au facut si puii de curte, cre-
zand ca este pui de curte. A scurmat pamantul dupa viermi si insecte.
A cloncanit si a cotcodocit. Dadea din aripi si zbura un pic in aer.

Anii au trecut si vulturul a imbdtranit foarte tare. Intr-o zi el a vazut
o pasare splendidd deasupra lui, pe cerul fard nori. Aceasta plana intr-o
gratioasd madretie printre curentii puternici, abia batand din aripile sale
viguroase, aurii.

Batranul vultur privi in sus cu veneratie.

— Cine e aceasta?, a intrebat el.

— Acesta este vulturul, regele pasdrilor, i-a raspuns vecinul sau. —
El apartine Cerului. Noi apartinem Pamantului — noi suntem gaini.

Si astfel vulturul a trdit si a murit ca o gaina, pentru cd aceasta a cre-
zut ca este.
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Anexa 4

»Perla”: metafora care poate exprima legatura
dintre comunicare si educatie

Nasterea perlei este un lucru cu adevarat miraculos. Ea se naste si
creste in interiorul stridiei, iar tot procesul este declansat de un corp stra-
in ce ajunge accidental in interiorul stridiei (scoicii).

Nasterea perlei o putem asemui dezvoltarii omului ca fiind produs
al tuturor influentelor, cunostintelor si situatiilor cu care acesta intra in
contact si care il definesc.

Scoica este intruchiparea institutiilor de invatamant, a scolilor, iar
corpul strdin este comunicarea privitd in toate formele ei de manifestare:

* comunicarea intra-personala,

* comunicarea inter-personald,

* comunicarea publica,

e comunicarea verbala,

e comunicarea non-verbala,

* comunicarea para-verbala.

Comunicarea nu este privitd neapdrat ca un ,corp strdin” ce ajunge
accidental in scoald la propriu, ci este privitd in sens figurat, aceasta fiind
folosita ca mijloc, ca procedeu didactic si nu numai, ca o manifestare a
actului didactic ce nu se realizeaza nici intamplator dar nici accidental.

Scoica isi creeaza un mecanism de aparare si invdluie corpul strdin
intr-o substanta cristalind numita sidef, iar mai tarziu copul strdin inva-
luit in substanta miraculoasa se transforma in perla.

Scoala reprezintad institutia specializata in realizarea activitatii edu-
catiei conform obiectivelor pedagogice ale procesului de invatamant,
stabilite la nivel de politicad a educatiei.

Aceasta, ca organizatie sociald, asigura orientarea institutiei spre
obiective globale, aflate in concordanta cu cerintele functionale ale siste-
mului de educatie/invatamant:

e asigurarea deplina a resurselor pedagogice in concordantad cu

cerintele functionale ale proiectarii curriculare;

e indrumarea metodologica a personalului didactic la niveluri de
performanta aflate in concordanta cu cerintele functionale ale
perfectionarii si ale cercetarii pedagogice;

e administrarea eficienta a institutiei in concordantd cu cerin-
tele functionale ale invatamantului, de adaptare la conditii de
schimbare sociala rapida.
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Substanta cristalind, cea care ,produce” perla, este educatia, repre-
zentand activitatea psihosociala si culturala proiectata la nivelul finalita-
tilor pedagogice care vizeaza realizarea functiei centrale, de formare-dez-
voltare permanentd a personalitatii umane prin intermediul unor actiuni
pedagogice structurate pe baza corelatiei subiect/educator-obiect/edu-
cat, desfasurata intr-un context intern (ambianta educationald) si extern
(camp pedagogic) deschis.

Diferenta intre perlele naturale si cele de cultura se explica prin ace-
ea cd cineva planteaza intentionat corpul strain in interiorul scoicii. Cum
intre perlele naturale si cele artificiale exista o diferenta, astfel este si in-
tre oameni, respectiv comunicare-educatie. De aceea exista oameni si
oameni. Toti suntem oameni, dar ne diferentiem intre noi prin cunos-
tinte, personalitate, mod de gandire, atitudini, valori, care, dacd s-au
»sedimentat” accidental, fard a le intelege si a le insusi, nu au valoare,
sunt ,false”, nu sunt ale noastre si nici incorporate in noi, ci sunt ,im-
plantate”. Nu comunicam de dragul de a ne face auziti, ci comunicdm
pentru a avea un schimb de informatii pe care le relationdm de cele deja
dobandire valorificandu-le in alte situatii de comunicare. Nu frecventam
institutiile de invatdamant pentru a avea o ,,ocupatie”, ci pentru a deveni
oameni.

O perla adevaratd are nevoie de 3-5 ani pentru a se ,naste”; are un
luciu fin care produce o reflexie de oglinda si pe suprafata ei nu vedem
pete sau gauri; ea are o marime care variaza intre 3-6 mm.

In comparatie cu perla, omul are nevoie de mult mai mult timp pen-
tru a putea spune ca s-a incheiat procesul sau de educatie (autoeducatia
este prezenta pe tot parcursul vietii).
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Anexa 5

Asertiuni ale intelepciunii populare
asupra educatiei

Omul fard invatdturd ca pamantul fara udatura.
Nu e batran omul cand este vorba de invatatura.
Si cel invatat moare neinvatat.

Pomul cat e tanar se indrepteaza.

Picatura cu picatura se face lac.

Timpul este cel mai bun educator.

Cine stie care are parte.

Omul needucat este ca un corp fara suflet.

Nu faci din cioara privighetoare.

Cine nu invata de tandr nu va sti nici la batranete.

Viitorul si trecutul
Sint a filei doud fete,
Vede-n capdt inceputul
Cine stie sd le-nvete.

(M. Eminescu)
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O LUCRARE ONORABILA
IN STIINTA PEDAGOGICA

Referinta

Randurile ce urmeaza le conformam unei uzante, si anume: referin-
ta ce recomanda o carte si pe autorul ei, explicitind si rezumand anumite
viziuni ale autorului in problematica pedagogiei contemporane.

DI Nelu Vicol, conferentiar universitar, doctor in filologie, exercita
functia de director adjunct la Institutul de Stiinte ale Educatiei din Chi-
sindu. Comunitatea stiintifica si pedagogica din Republica Moldova si
din Romania ii recunoaste activitatile stiintifice si profesionale, acestea
insumand peste 160 de lucrari si peste 34 de ani de profesorat in scoala
generala si la universitati din Chisindu, Cahul si Galati.

Datorita unei atare devotiuni si a profesionalismului, dar si a conde-
iului sigur, dI Nelu Vicol ilustreaza cat se poate de bine ,specia” autorilor
cdreia 1i apartine.

Actuala monografie a dlui Nelu Vicol semnificd un traseu prea putin
,batdtorit” de autori in materie de educatie corectiva si in acest cadru
textul apartine anume speciei nobile de autori pentru cd este vorba de
spirite de ganditori care fac sa progreseze constructia cunoasterii indivi-
duale si colective, sintetizand-o si contribuind la organizarea arhitecturii
conceptuale si paradigmatice a stiintei pedagogice, la consolidarea sta-
tutului intelectual si competitiv al Institutului de Stiinte ale Educatiei si
la formarea profesionistilor acestuia.

Textul monografic al autorului este axat pe vizualizarea a doua di-
mensiuni principiale si intrepatrunse de o galerie de episteme si de fun-
damentdri socio-psiho-pedagogice si socio-culturale.

Prima dimensiune este aceea a scrierii ,contemporaneitatii” peda-
gogiei, adicd a scrie despre fenomene si despre situatii in care lipseste
hiatusul, distanta dintre experienta trdita si cunoastere.

A doua dimensiune este aceea a evitarii capcanelor enciclopedismu-
lui, etalarii, incifrarilor si didacticismului facil si simplificator.

Textul este elaborat in maniera de ,fixare a perspectivelor” teoretice
(societale si culturale) si metodologice ale educatiei corective si nu atat
in a produce un spor anume de cunoastere intr-un capitol din campul/
spatiul atat de vast si inca miscator al educatiei corective.

Despre textul monografic al dlui Nelu Vicol putem concretiza ca se
pot scrie carti ,mari” in acest gen academic-didactic atunci cand dispui
deopotriva de culturd savanta, de gandire originala si de simtul sintezei
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si al expunerii, dar mai ales de generozitatea idealista a savantului care se
ddruieste teoriilor altora si disciplinei stiintifice pe care o cultiva.

Insa ceea ce vrem sd apreciem prin aceasta este ca profesorul Nelu
Vicol are propria sa perspectiva si propria sa definitie a educatiei corecti-
ve si cd originalitatea lucrarii sale tine de natura si esenta re-constructiei
teoretice a problematicii pedagogice prin campul/spatiul educatiei co-
rective ca domeniu stiintific inter- si pluri-disciplinar.

In aceasta privinta prima idee ce se impune este aceea a conexiunii
organice dintre educatia corectiva si stiintele socio-umanistice, de unde
autorul deduce necesitatea perspectivei sociologice a educatiei corective,
prin identificarea metodologica de transmitere transgenerationistd a va-
lorilor educatiei corective. D1 Nelu Vicol isi argumenteaza optiunea ca
toate relatiile de educare sunt relatii sociale, in sensul, mai ales, ca re-
latiile de educare implica si sunt rezultatul altor tipuri de relatii sociale.

A doua idee o rezumam la necesitatea perspectivei culturale a edu-
catiei corective prin identificarea metodologica de transmitere culturald
a valorilor in mediul socioistoric, contemporaneitatea fiind un camp/
un spatiu al istoriei (contemporane).

In sensul acestor doud idei principiale expuse concluzionim ci
dl Nelu Vicol respinge ideea sterild si ambitioasa a unor autori privind
cdutarea unui ,model unic” de educatie in general, deoarece varietatea
enormad a situatiilor, contextelor si formelor de educatie face improduc-
tiva tentatia unui model monopolistic al educatiei corective si de aceea
autorul monografiei este, evident, partizanul afirmarii caracterului inter—
si pluri-disciplinar al educatiei corective.

Textul monografic al dlui Nelu Vicol se citeste cu placere; autorul
aduce exemple concludente si convingatoare in fundamentarea educa-
tiei corective si este scris cu ddruire si cu respect pentru cititori, astfel
incat este evidenta constiinta si demnitatea stiintifica si profesionala ale
domniei sale.

Iuliana Petronela BARNA,
dr., conf. univ.,
Universitatea , Dundrea de Jos” din Galati, Romania
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Melu VICOL, conlerentiar wniversitar [decenl), docler in
Alologie, direcior adjuncl al (nstitutuloi de §LiinLe ale Educaliei (or.
Chisinaw), nasculin cemuna Badicul Moeldovenesc, judetul Cahul,
Republica Meldova.

Sludii: medii generale; universilare; declorale [Universilalea
deSlaldin Meldoeva, or. Chisinaw).

Cercetare srind fico-dideckicd (vechime peste 40 de anyy. Parlici-
mere la peste L40 de sesiuni stiintifice din Lard si peste holare si
pesLe 180 de publicalii.

Aubor 5 Htalor d e cursuri, moedule, pregrame, compendii de ([ermare profesionala iniliala
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funckl didockice ¥ meaggeriole: leclor, conlerentiar universitar, professor visiling (Roema-
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fliinLe ale Educatiei (Republica Moldova), ale Universitalii ,Dunarea de [os” din Calali, Roma-
nia.

fondator 5 Fresedinteal Grcielalii de fliinte Filolegice din Republica Moldova (2002} 5i &l
Uniunii Cadreler Didaclice din Moldova (2015).

A¥mbru al seminarelor stiinLifce de prefl si al consiliilerd comisiiloer stiinlifce de decloral
IRemania, Republica Moeldova), &l diferiteler comisii instituilela nivel natienal, al colegiilord e
redaclie ale revisLelor de specialilale [Romania, Republica Moldova).

Exgert napional in domeniul ed ucaliei 5i cercelarii.

Unele dintre lucrdrile shiing fico-didoctice 5 linguwstice:

+ Corelatia hial-dilleng 5i nerma literara. Auloreleral, Chisingw, 1999
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2000
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+Pedagogul: regisire ale pmenescului. Reflectii. Malerial didactic, Chisindw, 2001
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Chisinau, 2007
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#Cadrul didactic: alaL demulial seolii... Compendio stiinlifce-didactic, Chisinaw, 2017

*Limba remana in viziunea didactica a lui Mihai Eminesco. MaLerial sUinLlifico-didacticla
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+ Persenalilalea profesivnala 5i demnilalea umana ale cadrului didaclic. Moenoegrafe,
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