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INTRODUCERE

Studiul monografic „Învăţarea  școlară. Probleme de realizare. 
Perspective de dezvoltare.” a fost realizat în cadrul proiectului insti-
tuţional Reconfigurarea procesului de învăţare din învăţământul gene-
ral în contextul provocărilor societale. Cercetarea readuce în prim-plan 
un concept fundamental din domeniul știinţelor educaţiei – învăţarea 
școlară. Demersul echipei de cercetare s-a axat pe o abordare com-
plexă și actuală a noţiunii respective, urmărindu-se constituirea unei 
viziuni clare, de ansamblu și, respectiv, posibilitatea unei structurări 
renovate a acestui proces extrem de important pentru viaţa școlară și 
cea ulterioară a elevilor.

Fiind în primul an de investigaţie, activitatea s-a desfășurat în jurul 
obiectivului care privește analiza condiţiilor de realizare a învăţării și 
evidenţierea premiselor de schimbare a procesului de învăţare în con-
textul provocărilor societale la ariile curriculare Limbă și Comunicare, 
Matematică și Știinţe, Educaţie socioumanistică, Arte. 

Învăţarea a constituit și constituie o temă de reflecţie și de interes 
major pentru elevi, profesori, părinţi, dar și pentru întreaga societate. 
Deși studiată în diverse cercetări, rămâne un univers insuficient explo-
rat fiind influenţat profund și continuu de ritmul dezvoltărilor socie-
tale. În acest sens, scopul lucrării nu putea avea altă sarcină decât exa-
minarea conceptului de învăţare la nivel metodologic, dar și la nivelul 
practicilor educaţionale. 

Învăţarea este atât de profund înrădăcinată în om, încât a devenit 
aproape involuntară, mai mult, predestinarea noastră – ca specie – este 
specializarea în învăţare (J. Bruner). O personalitate autentică devine 
doar prin valorificarea propriului potenţial de învăţare, proces generat 
în învăţământul general și continuat pe parcursul întregii vieţi. 

Dinamica socială din ultimii ani pune în faţa educaţiei actuale o 
serie de provocări la care aceasta nu poate rămâne inertă, principa-
lele caracteristici ale acesteia fiind complexitatea, schimbarea acce-
lerată, dezvoltarea tehnologică etc. Evoluţia societăţii, dezvoltarea 
cunoașterii, a tehnologiilor comunicaţionale și informaţionale impun 
conectarea procesului educaţional la realităţile lumii contemporane. 
Modelele sociale pe care le-am moștenit nu mai sunt adecvate pen-
tru adaptarea la noilor provocări astfel încât contradicţiile societăţii 
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moderne afectează serios devenirea omului. Problema cea mai îngri-
jorătoare o constituie efectul dezvoltării tehnice. Astăzi tehnologiile 
se dezvoltă într-un ritm atât de rapid, încât afectează în profunzime 
mersul omenirii, dar și modul în care ea acţionează. La început omul 
a trăit în natură, apoi în orașe, iar acum trăiește online (I. Vlașin). 
Tehnologia este un instrument ce face parte din viaţa fiecăruia. Valoa-
rea ei depinde de cel care o utilizează. Instrumentele tehnologice pe 
care le utilizăm ne definesc și ne modelează tipul de gândire, de fiin-
ţare. Prin urmare, învăţarea în societatea modernă presupune o nouă 
perspectivă asupra conţinuturilor învăţării prin oportunităţile puse la 
dispoziţie de noile tehnologii de informare și comunicare, digitalizarea 
fiind o modalitate de adaptare și condiţia succesului viitoarei generaţii. 

Astfel, conceptul de învăţare capătă o nouă semnificaţie și o nouă 
configuraţie, iar activitatea de învăţare are mai multe nivele de com-
plexitate. La un prim nivel ea înseamnă cunoaștere, iar la cel de-al 
doilea, mai complex, învăţarea este conștientizare (T. Callo).

Contextul provocărilor societale actuale acţionează subtil, dar ire-
vocabil, în vederea redimensionării procesului de învăţare și a creat 
premise pentru dezvoltarea diverselor tipuri de învăţare, astfel încât 
învăţământul contemporan va fi determinat să le accepte. Întrevedem 
perspective oportune pentru promovarea și articularea următoarelor 
tipuri de învăţare școlară: Învăţarea prin experienţă, Învăţarea pragma-
tică, Învăţarea personalizată, Învăţarea socială, Învăţarea prin comu-
niune, Învăţare vizibilă, Învăţarea online etc. Aceste tipuri de învăţare 
sunt examinate detaliat în capitolele lucrării atât la nivel teoretic, pre-
cum și cel praxiologic.

Scopul acestui studiu este, de asemenea, să configureze într-un 
mod explicit, vizibil, evenimentele sociale și starea actuală de lucruri 
din învăţământ în viziune filosofică, sociologică, pedagogică, psiho-
logică etc., pentru a putea oferi soluţii pertinente privitor la condiţi-
ile favorabile ale învăţării școlare, în general, dar și, în particular, în 
cadrul ariilor curriculare: Limbă și comunicare, Matematică și Știinţe, 
Educaţie socioumanistică, Arte. 

În acest sens, a fost realizat un sondaj referitor la realizarea pro-
cesului de învăţare din învăţământul general pentru respectivele 
arii curriculare: Limbă și comunicare, Matematică și Știinţe, Educa-
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ţie socioumanistică, Arte. Sondajul a fost realizat pe un eșantion de 
655 de elevi, 230 de părinţi, 932 de cadre didactice. Scopul a urmărit să 
cunoască opinia acestora cu privire la condiţiile actuale de realizare a 
învăţării în cadrul acestor arii curriculare. Criteriile ce au stat la baza 
acestei chestionări s-au concentrat pe: Dimensiunile învăţării (emo-
tivă, cognitivă, socială); Motivaţia pentru învăţare; Funcţionalitatea 
metodelor; Relevanţa învăţării.

În baza criteriilor enunţate, la fiecare disciplină din ariile curricu-
lare nominalizate s-au determinat indicatorii și s-au elaborat instru-
mentele de lucru. Cercetarea s-a întemeiat pe aplicarea sondajului de 
opinii, focus-grup-ului, interviului, studiului de caz. Instrumentele uti-
lizate sunt prezentate la sfârșitul studiului, în Anexe. 

Lucrarea se constituie din nouă capitole, fiecare reflectând proble-
mele învăţării și perspectivele de dezvoltare specifice unei arii curricu-
lare în general, și a unei discipline școlare în mod special. 

Rezultatele obţinute din analiza și prelucrarea statistică a datelor 
privind viziunea părinţilor, a cadrelor didactice și a elevilor asupra pro-
cesului actual de învăţare au scos la iveală neajunsuri și deficienţe ale 
învăţării ce constituie premise temeinice pentru reconfigurarea pro-
cesului de învăţare în învăţământul general la toate ariile curriculare.

Din ideile, atitudinile, viziunile pe care le-am analizat rezultă că 
învăţarea este o funcţie mai degrabă de conștientizare decât de instru-
ire, iar posibilităţile de învăţare astăzi sunt mult mai vaste și diferite. 
Prin urmare, formarea unei culturi a învăţării în școală devine un mod 
necesar de formare și dezvoltare a personalităţii elevului. 

La fiecare o mie de oameni care studiază plantele, există unul care 
le cunoaște de la rădăcină. Sperăm că prin aceste studii, am cercetat 
problema învăţării de la rădăcini și am contribuit prin argumente 
pertinente la o reînnoire a viziunii cu privire la învăţarea școlară și, 
implicit, la o reconfigurare a procesului de învăţare din învăţământul 
general din perspectiva unor provocări contemporane ale societăţii.

Mulţumim echipei pentru coparticipare și spirit creativ! 

Ludmila Franţuzan,
doctor în pedagogie, conferenţiar cercetător,

director de Proiect
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Capitolul I.
VIZIUNEA DE ÎNVĂŢARE PROPRIE  

BAZĂ A MODELULUI ÎNVĂŢĂRII PRAGMATICE 
A ELEVILOR

Tatiana CALLO, dr. hab., prof. univ.
cercetător știinţific principal

Introducere
Pedagogia este plină de idei, concepţii, modele, concepte, noţiuni, opi-

nii, păreri care pot fi aplicate direct sau prin transformare pentru a obţine 
anumite rezultate în educaţia elevilor. Ceea ce propunem mai jos este o pro-
vocare la reflecţie și la schimbarea opticii prin care este observată educaţia. 
De asemenea, este o invitaţie la transformare, la conștientizare a direcţiilor 
de acţiune profesională. Este o incitare spre experimentare și a altor faţete ale 
educaţiei, spre apropierea și depășirea riscului legat de nou, cu efecte sigure 
de calitate.

Punctul metodologic de pornire, asumat cu bună știinţă pentru consi-
deraţiile care urmează, este că receptarea unui nou domeniu de studiu are 
loc sub forma mai multor consideraţii, corespunzător perspectivelor pe care 
acest domeniu le focalizează în sine. Ne vom rezuma mai jos la expunerea 
unei poziţii încă necristalizate în literatura epistemologică de la noi, mai cu 
seamă în cea de factură analitică. Diferitele imagini sub care are loc recep-
tarea unui domeniu de studiu nu se referă doar la acest domeniu ca atare, ci 
sunt interpretări date acestuia de către diverși cercetători, mai mult sau mai 
puţin specializaţi. Dar cum reflecţia este un instrument metodologic prin-
cipal, ea reliefează pluralitatea discursurilor despre respectivul domeniu și 
presupoziţiile pe care acesta se bazează. 

Despre societatea în care trăim, afirmă A. Marga [18], se pronunţă aproape 
fiecare om. Despre educaţie, la tot pasul. Dar prea mulţi iau trăirile drept rea-
lităţi, convingerile drept adevăruri și ideologiile curente drept viziuni. Desi-
gur, nu este ușor să vorbești despre o realitate atât de vastă cum este educaţia. 

În acest material încercăm să acoperim evantaiul de probleme pe care 
îl ridică o viziune. O facem dintr-o optică care se informează cu privire la 
adâncimea crizei educaţiei de astăzi și este la curent cu ceea ce se cercetează 
și se discută în domeniile de referinţă. Am ales calea unei abordări ce articu-
lează soluţii reasumând scopul educaţiei, în modul sistematic al învăţării. 

Conceptul director și relativ nou pe care îl aducem în atenţie este cel al 
viziunii de învăţare proprii (VIP) a elevului. Îl configurăm cu ajutorul unor 
analize și expuneri de puncte de vedere din anumite lucrări publicate de-a 
lungul ultimilor ani. 
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Indiferent că acceptăm sau nu mult-discutatele idei ale unei viziuni, ana-
liza de faţă dovedește cu prisosinţă că investigaţia filosofică și pedagogică a 
numeroaselor și recentelor opinii din această categorie este una cât se poate 
de profitabilă pentru educaţie, reprezentând pentru spaţiul cultural și edu-
caţional de la noi un demers absolut necesar. Credem că deja simpla schiţă a 
acestui cadru de analiză ne oferă suficientă motivaţie pentru abordarea uneia 
dintre interogaţiile ce marchează educaţia actuală: Cum poate contribui for-
mularea viziunii de învăţare proprie la prosperarea învăţării? Pentru atingerea 
acestui deziderat vom apela la următoarele aspecte ale problematicii enunţate 
în titlu: interfaţa sociologie–pedagogie–învăţare; personalizarea învăţării / 
a învăţa să înveţi; rolul viziunii în învăţare; atributele de procesare a învăţării 
pragmatice; modelul VIP al învăţării pragmatice a elevilor; studiu constatativ.

Poziţia metodologică din care am considerat că este oportun să ne expu-
nem ne-a orientat spre îmbinarea demersului critic de clarificare conceptu-
ală cu tehnica juxtapunerii ideilor prin îmbinare de citări sau parafraze. Din 
punct de vedere epistemologic, materialul se înscrie printre încercările din 
literatura pedagogică de a se racorda la o problematică aflată în centrul dez-
baterilor actuale. Prin caracterul accentuat educaţional, uneori chiar simp-
lificator, ea se adresează în primul rând profesorilor, apoi studenţilor de la 
facultăţile pedagogice, dar și celorlalte persoane interesate de această proble-
matică din perspectiva disputei cultural-filosofice a necesităţii unei viziuni 
de învăţare proprii.

Mijloacele utilizate în demonstraţie și argumentare sunt excursul în 
cadrele reflecţiei contemporane care favorizează interpretarea și reconstruc-
ţia ideilor învăţării elevilor, identificarea presupoziţiilor pe care le împărtă-
șim cu privire la viziunea de învăţare și învăţarea pragmatică a elevului, 
analiza efectului acestor presupoziţii asupra dislocărilor tematice sau provo-
cărilor postmoderniste din interiorul știinţei pedagogice.

1.1. Interfaţa sociologie–pedagogie–învăţare
Pedagogia este domeniul marilor probleme, este o lume unde fiecare tre-

buie să știe aproape totul și spre care se îndreaptă fiecare pentru a afla adevă-
rul. Or, contactul pedagogiei cu sociologia dă acesteia o anumită garanţie de 
soliditate. Logica discursului centrat asupra personalităţii este una de ordin 
superior, de aceea interferenţele între pedagogie și sociologie sunt dintre 
cele mai complexe cu putinţă și pot fi subsumate spectrului larg al știinţelor 
socioumanistice.

Educaţia este precedată, dar și urmată de o serie de asumpţii valorice, 
ideatice, chiar ideologice. Ea generează dispute, opţiuni, poziţionări în raport 
cu decizii sau acte ce se consumă ca atare. Acţiunea didactică este dublată 
mai tot timpul de un cadru ideatic, care îi subliniază direcţia, forţa, necesita-
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tea, valoarea. Ea nu-și atinge ţinta dacă nu este susţinută teoretic sau nu își 
extrage seva dintr-o minimă clarificare sau consonare reflexivă [8]. 

Argumentul dezvoltat mai jos e că, după cum afirmă I. Neacșu [20], codu-
rile umanist-active și creative ale lumii noi cunosc un proces rapid de conver-
tire lucidă și eficientă, reflectat în conţinuturile culturale, știinţifice, morale, 
tehnologice, adresate învăţământului și educaţiei, pentru a fi practicate 
printr-un etos social care încorporează un concept fundamental și integral, 
învăţarea. Învăţarea constituie o temă de reflecţie și interes pentru întreaga 
societate. Învăţarea înseamnă timp și efort, iar apropierea de înstăpânirea ei 
se realizează permanent, astfel încât nu putem să spunem că nu mai avem 
nimic de învăţat. Învăţarea este un „dosar-problemă”, care nuanţează orien-
tarea a ști cum și de ce înveţi.

Universul învăţării umane are atașat atributul superiorităţii. Superiorita-
tea omului însuși pare să fi fost și rezultatul acţiunii conjugate a mai multor 
legităţi, între care cea conţinută în esenţa învăţării a intrat adânc și semnifi-
cativ în psiho- și sociogeneza lui.

Oameni și școli care învaţă sunt peste tot, iar instituţiile de învăţământ 
pot fi proiectate și administrate ca organizaţii centrate pe învăţare. Cu alte 
cuvinte, școlile pot fi făcute indispensabile și creative în mod durabil, nu prin 
ordine ori directive sau prin regulamente ori evaluări forţate, ci prin adop-
tarea unei orientări spre învăţare. Aceasta presupune ca toţi cei implicaţi în 
sistem să-și exprime aspiraţiile, să-și extindă domeniul cunoașterii și să-și 
dezvolte abilităţile împreună. Într-o școală care învaţă toţi cei implicaţi recu-
nosc rolul comun pe care îl are fiecare în viitorul celuilalt și în viitorul socie-
tăţii în care trăiesc [26].

Rămânând pentru exemplificare pe terenul întâlnirii pedagogiei analitice 
cu pragmatismul și folosind o terminologie reactualizată, putem susţine că 
această abordare este motivată prin ideea învăţării. În limba chineză cuvân-
tul „a învăţa” este reprezentat de două ideograme. Prima înseamnă „a studia”. 
Aceasta este compusă din două părţi: un simbol care înseamnă „a acumula 
cunoștinţe” este poziţionat deasupra altuia, care simbolizează un copil ce se află 
în faţa unei uși. A doua ideogramă înseamnă „a exersa constant” și ilustrează o 
pasăre care își dezvoltă abilitatea de a-și părăsi cuibul. Simbolul din partea de 
sus reprezintă zborul; cel din partea de jos, tinereţea. În mentalitatea asiatică 
învăţarea este continuă. Împreună „a studia” și „a exersa constant” sugerează că 
învăţarea ar însemna „stăpânirea căii de autoîmbunătăţire” [Ibidem].

Cunoaștem că încă din cele mai vechi timpuri relaţia dintre sistemul de 
educaţie/învăţământ și sistemul social, privit în ansamblul său, a fost una 
de interdependenţă și de condiţionare reciprocă. Astfel, finalităţile educaţiei, 
în special cele macrostructurale (idealul și scopurile educaţiei) sunt stabilite 
la nivelul mediului social global, sistemul de învăţământ este un subsistem 
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social, instituţiile de învăţământ funcţionează după regulile și principiile 
unor organizaţii sociale, contextul în care se desfășoară activităţile educa-
ţionale este dependent de o serie de variabile de ordin social, conţinuturile 
educaţiei reflectă evoluţia culturală și social-istorică a umanităţii, produsele 
sistemului de învăţământ influenţează în mod direct și indirect evoluţia 
societăţii etc. [22]. 

Din perspectiva creionată mai sus, în fond una analitică, trebuie să sub-
liniem faptul că fenomenul de criză a educaţiei este datorat, de fapt, multi-
plelor discontinuităţi dintre sistemul de învăţământ și cel social. Școala, ca 
instituţie conservatoare, prin structurile și practicile sale instituite, rămâne 
deseori în urma cerinţelor societăţii contemporane. Ca urmare a acestei stări 
de fapte, rolul reformelor educaţionale este tocmai acela de a diminua, pe cât 
posibil, aceste decalaje. În acest sens, C. Cucoș aprecia că „cheia rezolvării 
multor probleme o găsim în modul în care articulăm și reconciliem școala 
cu viaţa, realizând o compatibilizare de finalităţi, un acord între valorile pro-
movate de modernitatea actuală, un mod unitar de concepere și acceptare a 
excelenţei” [7, p. 26].

Raporturile ce se structurează între sistemul de învăţământ și sistemul 
social global pot fi:de tip contradicţie, atunci când între cele două apare un 
mare decalaj, ceea ce declanșează fenomenul de criză a sistemului de învă-
ţământ, deoarece acesta nu mai face faţă cerinţelor societăţii; de tip repro-
ducţie, atunci când sistemul de învăţământ reprezintă principalul subsistem 
social, cu rol de reproducere a structurii societăţii, a politicilor și practicilor 
promovate de către aceasta [22]. Totuși, sistemul de învăţământ dispune de o 
relativă autonomie faţă de sistemul social și în speţă faţă de modul de produ-
cere specific acestuia. Autonomia relativă se bazează pe logica internă a siste-
mului și procesului de învăţământ, pe o serie de aspecte specifice, raportate la 
conţinuturile educaţiei, metodologia didactică, finalităţile microstructurale 
ale educaţiei, ethosul pedagogic, relaţiile educaţionale etc.

Din analiza relaţiilor ce se structurează între sistemul de învăţământ și 
modul de producere rezultă că acestea sunt de cele mai multe ori contra-
dictorii. Frecvent sunt înregistrate decalaje între cerinţele societăţii și oferta 
educaţională, între numărul de locuri disponibile într-un anumit domeniu 
de activitate și numărul de absolvenţi pentru acel domeniu, între competen-
ţele cerute de angajator și cele formate de sistemul de învăţământ etc. Ca 
atare, autonomia relativă a sistemului de învăţământ este generată de faptul 
că acesta se află „în raporturi directe cu conţinutul socio-cultural și infor-
maţional valorizat la un moment dat și în raporturi indirecte cu sistemul 
productiv”, afirmă L. Vlăsceanu [Apud 22, p. 20]. Părăsind deocamdată suges-
tivitatea ideilor de mai sus, dar neuitând de manifestările lor reale, învăţa-
rea va fi asumată în continuare ca o entitate ce face atât obiectul acceptării 
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în aspectele de bază ale educaţiei de azi, cât și explicând analitic diferenţa 
dintre un angajament de învăţare și cel de învăţare pragmatică. Astfel, siste-
mul de învăţământ are tendinţa de a conserva și promova anumite practici 
școlare moștenite din generaţie în generaţie, fenomen denumit și autore-
producere. Autonomia relativă se bazează pe logica internă a sistemului de 
învăţământ, adică acel ansamblu de stări subiective (mentalităţi) și obiective 
(practici educaţionale, valori pedagogice) care acţionează ca un resort mult 
mai puternic decât presiunea socială externă [22].

În deschiderea cursului său de pedagogie de la Universitatea din Sorbona, 
E. Durkheim a emis celebrul său postulat despre educaţie, avansând totodată 
ideea dependenţei fundamentale a pedagogiei de sociologie. „Într-adevăr, 
socotesc ca un postulat al oricărei speculaţii pedagogice afirmaţia că educaţia 
este ceva eminamente social, prin originile sale, ca și prin funcţiile sale și că, 
prin urmare, pedagogia depinde de sociologie mai mult ca de orice altă știinţă” 
[13, p. 63]. Pentru susţinerea acestei idei, el prezenta și următoarele argumente: 

 Finalităţile macrostructurale ale educaţiei (idealul și scopurile) sunt de 
ordin colectiv, social: „În prezent ca și în trecut idealul nostru pedago-
gic este până în cele mai mici amănunte opera societăţii. Ea este aceea 
care ne schiţează portretul omului așa cum trebuie să fie, iar în acest 
portret se oglindesc toate particularităţile organizării sale” [13, p. 68]; 

 Niciodată în istoria unui popor educaţia nu a avut un caracter univer-
sal-valabil pentru toţi indivizii, ci mai degrabă s-a diferenţiat în raport 
de anumite criterii dintre care cel mai semnificativ ar fi cel al originii 
sociale; 

 Educaţia modernă presupune o tendinţă accentuată de diversificare și 
specializare ca urmare a evoluţiilor înregistrate în sfera profesiunilor, 
ceea ce implică și diviziunea socială a muncii;

  Toate formele de educaţie dintr-o societate prezintă o bază comună, 
rezultată din specificul naţional și se concretizează într-o serie de 
practici, idei, sentimente, credinţe, ritualuri, obiceiuri etc.; 

 Sistemele educative au fost întotdeauna legate în mod indisolubil de 
sistemele sociale în care s-au dezvoltat. Educaţiei îi revine un rol emi-
namente social, de socializare metodică a individului. Educaţia este 
aceea care face posibilă interiorizarea faptelor sociale. Ea are o funcţie 
psihosocială de formare–dezvoltare a personalităţii, ceea ce conduce 
la construirea eului social. „Educaţia este acţiunea exercitată de gene-
raţiile adulte asupra celor care nu sunt gata încă pentru viaţa socială. 
Ea are ca obiect să provoace și să dezvolte la copil un număr oarecare 
de stări fizice, intelectuale și morale pe care le reclamă de la el atât 
societatea în ansamblul ei, cât și mediul special căruia îi este destinat” 
[13, p. 39]. 
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Potrivit liniamentelor acestui cadru, mai jos abordăm și câteva din provo-
cările sociologice adresate problematicii învăţării. Trebuie să remarcăm că, 
prin această definiţie de factură sociologică, E. Durkheim accentuează rolul 
educaţiei de instrument prin care societatea își asigură condiţiile necesare 
propriei existenţe și premisele pentru dezvoltarea sa ulterioară. Pornind de la 
analiza istorică a concepţiilor despre educaţie afirmate de-a lungul timpului, 
cercetătorul identifică două elemente comune: o generaţie de adulţi și una 
de tineri, o acţiune exercitată de prima asupra celeilalte. Aceasta înseamnă 
că în orice societate sistemul de educaţie prezintă acest dublu aspect: „să fie 
totodată unul și multiplu” [13, p. 37]. Este unul datorită notelor definitorii, 
comune tuturor practicilor educative dintr-o societate, dincolo de orice dife-
renţiere de ordin social, moral, religios, etnic, profesional etc. Este multi-
plu tocmai datorită eterogenităţii sociale, în raport cu aspectele menţionate 
anterior. Educaţia, datorită caracterului său prospectiv, servește societăţii ca 
mijloc de existenţă și de dezvoltare prin intermediul tinerei generaţii. 

Considerând pedagogia lui E. Durkheim ca pe o reflectare a gândirii sale 
sociologice, I. Bulgaru consideră că aceasta valorifică două teze sociologice 
fundamentale, și anume: „teza specificităţii și anteriorităţii realităţii sociale 
în raport cu individul, cu cerinţele și exprimările sale psihologice”; și „teza 
conţinutului faptelor sociale care includ și fapte educative și didactice, de 
educaţie și instruire, fapte obiective, exteriorizate în mediul social, respectiv 
în mediul școlii, al sistemului de învăţământ” [2, p. 104].

Din perspectivă pedagogică, faptele sociale exercită asupra individului o 
acţiune educativă, iar societatea este privită ca un sistem educativ aflat în per-
manentă acţiune. Tratând educaţia și societatea ca pe lucruri asemănătoare, 
E. Durkheim vede în educaţie mai degrabă un mijloc prin care societatea se 
restructurează și se reface, păstrându-și totuși notele definitorii. Societatea, 
fiind formată din indivizi, are nevoie de o relativă omogenitate a acestora, 
iar această omogenitate este asigurată prin intermediul educaţiei încă din 
copilărie. Aceasta implică inocularea unor principii și reguli, structurarea 
unui anumit mod de a fi, de a trăi în colectivitate. Totuși, la nivel social nu 
ne confruntăm cu un uniformism, ci cu o diversitate relativă a indivizilor. În 
acest context, Durkheim vorbește despre dualismul fiinţei umane care este 
deopotrivă una de natură individuală și una de natură socială. Fiinţa indivi-
duală ţine de stările lui psihice, de caracteristici strict personale, de perso-
nalitatea fiecăruia și de ansamblul experienţelor sale de viaţă. Fiinţa socială 
cuprinde idei, sentimente, obișnuinţe specifice grupului din care individul 
face parte. Aceasta se formează numai în contextul societăţii și cu ajutorul 
educaţiei [Apud 23].

Pornind de la rezultatele analizelor de acest fel, drumul lărgirii conceptu-
lui de învăţare de la raţionalitate la pragmatism poate fi considerat un pic mai 
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ușor de parcurs. Învăţarea este, în același timp, profund personală și inerent 
socială; aceasta ne conectează nu doar la cunoașterea academică, ci și unii la 
alţii. Pe parcursul vieţii, trecând dintr-un mediu în altul, întâmpinăm lucruri 
și provocări noi, mai mari și mai mici. Dacă suntem pregătiţi pentru acestea, 
viaţa și învăţarea devin inseparabile. Indiferent de cât de avansată tehnologic 
devine lumea în care trăim, indiferent de câte tablete deţin și câte opera-
ţii pot executa telefoanele lor inteligente, copiii vor avea nevoie întotdeauna 
de medii sigure de învăţare. Vor avea nevoie întotdeauna de piste de lansare 
pentru a-și urma curiozitatea în lumea largă. Și vor avea întotdeauna nevoie 
de locuri în care să facă tranziţia de la mediul copilăriei lor spre societatea 
extinsă a colegilor de aceeași vârstă și a adulţilor [26].

Propriu-zis, și în exerciţiul învăţării am avea de-a face cu o detașare ase-
mănătoare celei epistemologice: de a identifica angajamentele sociale. Din 
acest motiv, o cultură dedicată învăţării își va aloca resursele acelor instituţii 
care contribuie cel mai mult la dezvoltarea noastră prin învăţare. Dacă ne 
dorim o lume mai bună, avem nevoie de școli care învaţă. P. Senge și coauto-
rii afirmă că se pot crea următoarele discipline de învăţare pentru a schimba 
modul în care oamenii gândesc și acţionează: gândirea sistemică, măies-
tria personală, reconsiderarea modelelor mentale, construirea unei viziuni 
împărtășite și învăţarea în echipă [26].

Pe fondul unor astfel de idei, dezvoltările știinţei contemporane impun 
în centrul discuţiilor problema raţionalităţii învăţării, arătând că fundarea 
tradiţională a oricărui demers educaţional prin asumpţii strict gnoseolo-
gice este depășită, ea fiind posibilă printr-o abordare pragmatică. Lumea se 
schimbă irevocabil în câteva aspecte importante: ritmul dezvoltării cunoaș-
terii; interdependenţa mondială; presiunea economică și incertitudinea soci-
ală (vârtejul continuu de mode educaţionale ca simptom al schimbării, într-o 
jenă financiară severă); schimbările tehnologice, care cresc presiunea asupra 
școlilor din ziua de azi etc. Pentru a aborda eficient toate aceste forţe, care 
acţionează asupra sistemului școlar, este nevoie de un volum mare de gân-
dire, experimentare și perspectivă. Nu se știe cum va arăta civilizaţia și cul-
tura mondială atunci când vor absolvi școala copiii de azi de la grădiniţă. Însă 
multe din ideile puse în practică sunt doar soluţii pentru simptome în loc 
să abordeze cauzele problemelor, generând astfel rezultate nesatisfăcătoare. 
Una din soluţii sunt testele standardizate pentru a monitoriza și a impune 
calitatea educaţiei, generând învăţarea pentru testare [26].

Problemele sociale ale secolului XXI au un caracter global, depășesc con-
textele înguste naţionale, etnice, culturale, confesionale. Ele sunt consecinţe 
ale globalizării și ștergerii hotarelor, evenimentele locale fiind generate de 
cadrul internaţional și influenţa factorilor macrostructurali asupra experien-
ţelor comunitare, chiar individuale [29, p. 6].
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1.2. Personalizarea învăţării
Personalizarea este un proces care are loc în etapa formării personalităţii, 

a cărei sarcină fundamentală este de a obţine o înţelegere absolută a vieţii 
sociale. Drept urmare, procesul de personalizare presupune transformarea 
subiectului într-o persoană care și-a „găsit” propria personalitate. O per-
soană are nevoie de o senzaţie pentru a fi utilă acestei lumi, pentru a înţe-
lege importanţa propriei fiinţe, fără personalizare acest lucru este imposibil. 
Mișcarea către personalizare este dorinţa de a fi o persoană semnificativă. 
O modalitate eficientă de a satisface nevoia de personalizare este asistenţa 
iniţiativă în viaţa societăţii, astfel încât, ca urmare a activităţii, o persoană are 
oportunitatea propriei realizări, arătându-și particularitatea faţă de ceilalţi. 
Procesul de dezvoltare este alimentat de dorinţele interne ale subiectului, 
o varietate de metode de implementare, care vor fi de ajutor în viitor pen-
tru propria lor implementare. Lipsa de personalizare în viaţa unei persoane 
poate fi rezultatul lipsei de simţ al semnificaţiei.

De asemenea, acest concept este interpretat ca un anumit număr de 
modificări aduse de o persoană în mediul personal; ca metodă de a influenţa 
situaţia, încercând să o apropii de tine; ca perspectivă de a lăsa o bucată din 
personalitatea ta în memoria celorlalţi. Ia Altman credea că prin introdu-
cerea personalizării în viaţa omenirii, individul își lasă amprenta personală 
asupra ei, dând informaţii altora despre credinţele, limitele personale și vizi-
unea sa [24].

Datorită fenomenului de personalizare, avem ocazia să explicăm unele 
dintre experienţele oamenilor provocate de neconcordanţe bruște între inter-
pretarea personalităţii și absenţa ei fizică. Astfel de situaţii distrug structura 
omogenă a personalităţii. În procesul de personalizare există dorinţa și iniţi-
ativa unei persoane, dar este necesară și activitatea de răspuns a alteia. Una 
dintre nuanţele acestui proces este contactul interpersonal. Dacă ne referim 
la personalizarea învăţării, deducem că, contactând, ambii participanţi (în 
cazul nostru elevul și învăţarea sa), devin activi, rezultatul fiind dezvoltarea 
cu succes a personalizării învăţării [Apud 24].

În școală apare o nouă orientare, o nouă doctrină de personalizare. Școala 
trebuie, mai nou, să se „muleze” pe copil. Practic, nici un orar nu poate fi într-
atât de flexibil încât să vină în întâmpinarea nevoilor individuale ale fiecărui 
elev și n-ar mai fi orar dacă ar face-o, deoarece orarul școlar este o reprezentare 
în timp a tabulării cunoștinţelor, în general. Așa că personalizarea constă mai 
mult în a-l ajuta pe elev să navigheze prin sistem într-un mod care să-i mic-
șoreze teama. Școala a devenit, din ce în ce mai puţin, o instituţie de corecţie, 
apropiindu-se mai mult de o instituţie pentru dezvoltarea personală [Ibidem].

Unul dintre factorii cu cel mai mare impact negativ asupra implicării sau 
lipsei de implicare a elevilor este principiul progresului colectiv automat 
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și cronologic: școlile sunt organizate în funcţie de vârsta elevilor, astfel că, 
an de an, colectivul de elevi trece în anul următor, indiferent de stadiul de 
dezvoltare personal al elevilor.

Vom lua acest cadru ca punct de plecare pentru a susţine că încărcătura 
personalizatoare, asemenea celei logice, este de neînlăturat din discursul 
educaţional, atâta timp cât el se referă la ceva personal, indiferent dacă ana-
lizele epistemologice îl pun în evidenţă sau nu. Profesorii depun eforturi 
foarte mari pentru a compensa dificultăţile inerente procesului de predare 
omogenă la o clasă eterogenă. Un învăţământ bun transcende diferenţele 
individuale, însă nu este suficient pentru a garanta că fiecare elev învaţă în 
mod optim. Trebuie să înţelegem problemele care se ascund în spatele prin-
cipiului care ţine cont de nivelul de dezvoltare al elevului, nu de vârsta sa.

H. Gardner consideră că „fiecare individ are propria sa manieră de gân-
dire, prin urmare, va reprezenta informaţia și cunoștinţele într-o manieră 
personală”. La rândul lor, Blakemore și Frith consideră că „este puţin probabil 
să existe o metodă de învăţare universală pentru orice domeniu” [Apud 3].

Un număr tot mai mare de dovezi știinţifice demonstrează că, pentru a 
proteja potenţialul fiecărui copil și tânăr, trebuie să începem prin a considera 
elevul drept individ unic și a construi educaţia în jurul persoanei sale. Ele-
vilor trebuie să li se predea într-o manieră relevantă pentru ei, iar pentru ca 
educaţia și procesul de formare a competenţelor să progreseze într-o ordine 
logică și ierarhică, trebuie identificat nivelul lor precis de înţelegere la începu-
tul procesului de învăţare. Susţinerea acestor copii trebuie să fie prioritatea 
absolută a tuturor școlilor” [Ibidem]. În loc să începem de la disciplină, clasă 
sau an de învăţământ, ar trebui să începem de la nivelul fiecărui elev și să 
recunoaștem cel puţin că învăţarea dă rezultate dacă se aplică principiul care 
ţine cont de nivelul de dezvoltare al elevului, nu de vârsta sa.

Pentru a contura mai precis sfera abordărilor personalizatoare se impun, 
în continuare, câteva precizări. Personalizarea definește un proces care caută 
să respecte demnitatea și caracterul unic al fiecărui elev, ameliorează echita-
tea în educaţie, optimizează potenţialul personal, ţine cont de nevoile tutu-
ror elevilor, însă mai ales de cele ale celor vulnerabili și mai puţin capabili, 
și îmbogăţește și stimulează implicarea elevilor și profesorilor. În principiu, 
personalizarea oferă elevului un control tot mai mare asupra a ceea ce învaţă, 
asupra modului în care învaţă, a momentului și locului în care învaţă și 
asupra persoanelor cu care învaţă [3].

Orice model de învăţare care caută să ţină cont de complexitatea proce-
selor cognitive pe care le presupune acesta trebuie să plece de la principiul că 
implicarea activă a elevului – atât în privinţa conţinutului, cât și a metodei de 
învăţare – este o condiţie esenţială pentru a înţelege cele învăţate. Elemen-
tele-cheie pentru participarea activă a elevilor (și, în consecinţă, a unui nivel 
tot mai mare de personalizare) sunt, printre altele:
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• conţinutul ce trebuie parcurs și nivelul de profunzime al acestuia;
• strategiile de predare și învăţare adecvate;
• competenţele de învăţare;
• metodele de evaluare ce urmează să fie folosite;
• natura activităţilor de consiliere și de asistenţă pedagogică necesare.
Pentru a garanta reușita învăţării, elevii trebuie să se simtă în siguranţă 

când iau decizii semnificative, când negociază cu adulţii și colegii lor și când 
își exprimă preocupările și nevoile, susţine J.-W. Burnham [3]. De aseme-
nea, trebuie să accepte responsabilitatea propriei învăţări. În orice situaţie de 
învăţare sunt în joc multiple variabile. Diferenţierea calificată poate avea un 
impact enorm asupra gradului de implicare și reușită al elevilor, însă, pentru 
a garanta o echitate veritabilă și o coerenţă a șanselor, ar putea fi necesari pași 
în direcţia personalizării.

Soluţionarea acestor probleme nu desparte aceste poziţii, ci le subsu-
mează unei orientări mai generale care funcţionează ca alternativă. Învăţarea 
personalizată este o abordare din ce în ce mai populară, al cărui scop este să 
pună elevii în poziţia de a-și controla propria învăţare [6]. Învăţarea perso-
nalizată este o abordare ghidată de predarea inovativă și susţinută de unelte 
care reglează viteza învăţării în funcţie de nevoile elevului, potrivește instru-
irea cu preferinţele elevilor și aliniază educaţia la interesele elevilor. Această 
centrare pe elevii individuali cere un grad înalt de autonomie a elevilor și 
motivaţie intrinsecă – care face din mentalitatea de creștere o completare 
naturală a învăţării personalizate. 

Creșterea reală este mai mult decât doar să încerci – este să depui efort 
sincer într-o direcţie la care te-ai gândit înainte și pentru un scop înţeles. Este 
testarea unor strategii diferite, căutând și utilizând feedback, cerând ajutorul 
și analizând motivele din spatele succeselor și eșecurilor. Planurile de învă-
ţare personalizată pentru fiecare elev, când sunt bine realizate, furnizează un 
cadru care ajută elevii să fixeze, planifice și să persiste în atingerea obiective-
lor academice. Ele realizează harta învăţării pe care un elev are nevoie să o 
însușească pentru a avea succes în clasă și să asigure că interesele și pasiunile 
lui personale joacă un rol în întărirea experienţelor lui de învăţare. În fine, ele 
furnizează un traseu excelent pentru elevi, pentru a le direcţiona învăţarea în 
moduri semnificative și le șlefuiește mentalitatea de creștere [6].

Rămânând, ca exemplu, la soluţia amintită, de remarcat este că ea nu pro-
movează anularea sau deprecierea dimensiunii referenţiale a personalizării, 
ci recunoaște de fapt existenţa realului atunci când susţine că în personali-
zare realul este reinstaurat ca referent al succesului. Mentalitatea de creștere 
încurajează efortul care conduce la învăţarea adevărată, așa că nu ar trebui să 
fie nici o surpriză că un alt principiu central al conceptului este să cauţi și să 
accepţi noi provocări. În învăţarea personalizată totul este despre identifica-
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rea puterilor și slăbiciunilor fiecărui elev. Nu este despre faptul că un copil 
știe una sau alta sau că este isteţ sau nu; este despre recunoașterea talentelor 
și provocărilor unice ale fiecăruia. Ca rezultat, elevii ajung să vadă lipsurile 
în abilităţi și ariile de slăbiciune ca pe ceva ce toată lumea are; ele sunt nor-
malizate. Aceasta merge mult către a îndepărta stigmatul eșecului și către 
încurajarea elevilor să accepte provocări care îi vor face cu adevărat să crească. 
De asemenea, îi ajută pe elevi să înţeleagă și să accepte că fiecare dintre colegi 
lucrează la un nivel diferit – și asta este în regulă, deoarece ei toţi lucrează 
asupra a ceea ce au nevoie să lucreze [Ibidem].

Așadar, scopul personalizării este de a îmbunătăţi potenţialul cognitiv al 
elevului, inteligenţa, sensibilitatea și abilităţile (inclusiv cele emoţionale), 
ceea ce caracterizează fiecare individ ca persoană, pentru a realiza o formă de 
excelenţă cognitivă, dezvoltând toate atitudinile, abilităţile și talentele care 
sunt unice pentru el. Rezultatele și obiectivele învăţării vor fi, prin urmare, 
diferite pentru fiecare elev. Cei care învaţă, ghidaţi de cei care predau, sunt 
co-designeri activi ai experienţei de învăţare. În individualizarea pedagogică, 
obiectivele sunt aceleași pentru toţi elevii din clasă (cunoștinţe, abilităţi, ati-
tudini), în timp ce strategiile adoptate de fiecare elev pentru a le realiza sunt 
diferite în ceea ce privește timpul, materialele și stilul cognitiv.

Învăţarea personalizată poate avea mai multe definiţii, dar, în fond, se 
referă la a-ţi inspira elevii până într-acolo încât să meargă acasă și să caute 
din proprie iniţiativă mai multe despre subiectul respectiv. Învăţarea perso-
nalizată este o învăţare bazată pe inteligenţele multiple. Din această perspec-
tivă de interpretare a personalizării, astăzi se apreciază că fenomenul poate fi 
întâlnit în toate domeniile socio-culturale contemporane, ca o caracteristică 
generală și ca o particularitate educaţională.

Competenţele personale, sociale și de a învăţa să înveţi înseamnă capaci-
tatea de a reflecta asupra propriei persoane, gestionarea eficace a timpului și 
a informaţiei, munca în mod constructiv, păstrarea rezilienţei și gestionarea 
propriului proces de învăţare. Ele includ capacitatea de a face faţă incerti-
tudinii și situaţiilor complexe, de a învăţa să înveţi, de a susţine bunăstarea 
emoţională, de a menţine o bună stare fizică și mintală și capacitatea de a 
duce o viaţă care ţine seama de orientarea spre viitor. Competenţele perso-
nale, sociale și de a învăţa să înveţi implică, de asemenea, o cunoaștere a stra-
tegiilor de învăţare preferate, cunoașterea nevoilor de dezvoltare a compe-
tenţelor și a diferitelor modalităţi de a-și dezvolta competenţele, precum și 
căutarea oportunităţilor și orientărilor privind educaţia și formarea. Aptitu-
dinile includ capacitatea de a identifica propriile capacităţi și interese, capa-
citatea de abordare a situaţiilor complexe, de a gândi în mod critic și de a lua 
decizii. Aceasta include capacitatea de a învăţa și de a lucra atât în colaborare, 
cât și în mod individual, precum și de a-și organiza procesul de învăţare și de 
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a persevera. Elevii trebuie să aibă capacitatea de a identifica și stabili obiec-
tive, de a se motiva, precum și de a dezvolta rezilienţa și încrederea pentru 
a desfășura și a reuși în procesul de învăţare. O atitudine de soluţionare a 
problemelor sprijină atât procesul de învăţare, cât și capacitatea individuală 
de a aborda obstacolele și schimbările. Aceasta include dorinţa de a aplica 
experienţele anterioare de învăţare și curiozitatea de a căuta oportunităţi de 
învăţare și de dezvoltare în diverse situaţii din viaţă [Apud 28, p. 11].

Se pune întrebarea de ce să învăţăm. Există mai multe răspunsuri, cum ar 
fi, de exemplu, următoarele: 

 Pentru a avea mai multe șanse de a găsi un serviciu bun în viitor – 
s-a dovedit că persoanele mai educate au mai multe șanse de a găsi un 
loc de lucru sau de a-l schimba dacă doresc;

 Este mai puţin probabil de a avea probleme sociale – s-a dovedit statis-
tic că a fi educat scade riscul problemelor financiare grave care nece-
sită asistenţă socială;

 Învăţarea stimulează un context de socializare – legăm prietenii pen-
tru toată viaţa și ne dezvoltăm competenţele sociale;

 Modul în care ne ocupăm acum de educaţia noastră ne va influenţa în 
mare măsură viitorul;

 Prin învăţare ne menţinem agerimea minţii; ne îmbunătăţim memoria;
 Crește încrederea în sine și ne oferă un sentiment de împlinire etc.

Învăţarea este un proces care continuă pe toată durata vieţii, prin care 
oamenii intră în contact cu mediul lor de viaţă și pe care îl asimilează. Învă-
ţarea este cel mai natural proces: dorinţa de a explora și de a asimila sunt 
înnăscute. Pentru a fi adaptaţi unei astfel de societăţi, oamenii trebuie să știe 
cum să înveţe. Modelul tradiţional al educaţiei, bazat pe transmiterea cunoș-
tinţelor de la vechea la noua generaţie nu mai este actual, întrucât cunoștin-
ţele sunt într-o continuă schimbare, informaţiile nefiind deci valabile pentru 
mult timp [32].

Prin urmare, elevii trebuie să se înarmeze cu abilităţi de învăţare pe tot 
parcursul vieţii, care le vor permite să se adapteze la schimbările societăţii. 
Dorinţa de a acumula cunoștinţe aduce beneficii oamenilor dincolo de îmbu-
nătăţirea șanselor de angajare, ca urmare a unei pregătiri temeinice sau în 
ceea ce privește competitivitatea crescută pe piaţa muncii. Dar pentru a fi 
mai ușor sa învăţăm, pentru a fi mereu la curent cu noutăţile, pentru a ne 
adapta mai repede schimbărilor și pentru a folosi această competenţă toată 
viaţă, trebuie să învăţăm cum să învăţăm. A învăţa să învăţăm este o com-
petenţă pe care o vom folosi toată viaţa. A învăţa să învăţăm înseamnă să ne 
organizăm propria învăţare, inclusiv prin gestionarea eficientă a timpului, 
a informaţiilor. Drumul cel mai eficient spre învăţare este prin cunoașterea 
propriei persoane; a capacităţii personale de învăţare; a procedeelor utilizate 
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cu succes în trecut; a interesului și cunoașterii subiectului despre care dorim 
să învăţăm [Ibidem].

Stabilirea scopului învăţării presupune mai mult decât să spunem pur 
și simplu că vrem să învăţăm ceva. Ar trebui să știm limpede ceea ce vrem 
să învăţăm și să înţelegem de la bun început de ce vrem acel lucru. Având 
capacitatea de a stabili obiective, putem să fixăm cu încredere obiective și să 
ne bucurăm de satisfacţia care vine din faptul că știm că am realizat ceva ce 
ne-am propus. 

Procedând la determinarea în acest fel a contextelor, elevul își asumă deo-
potrivă statutul de cunoscător (a cunoaște înseamnă a atribui un sens unui 
nume) și de evaluator. Observăm că, astfel înţeleasă, învăţarea face parte din 
cunoaștere (fără să o epuizeze). De remarcat mai e aici că, anterior, cunoș-
tinţele au fost interpretate drept explanans pentru alegerile sau atribuirile 
de învăţare a elevilor. Stabilirea obiectivului învăţării ne oferă o viziune pe 
termen lung și o motivaţie pe termen scurt. Ele se axează pe acumularea de 
cunoștinţe și ne ajută să ne organizăm timpul și resursele astfel încât să ne 
putem fructifica la maxim viaţa. Stabilind obiective, ne îmbunătăţim de ase-
menea și încrederea în noi personal, deoarece ne putem observa capacitatea 
și calităţile în realizarea obiectivelor pe care ni le-am propus. 

Stabilirea obiectivului învăţării este o acţiune importantă pentru a hotărî 
ceea ce este important pentru noi să realizăm, ca urmare a faptului că am 
învăţat; a face o delimitare între ceea ce este important și ceea ce este irele-
vant sau o simplă distragere a atenţiei; a ne automotiva. Iată câteva puncte 
importante în stabilirea scopului învăţării:

 Stabilim obiectivele de învăţare care motivează. Când ne trasăm obiec-
tive, este important ca acestea să ne motiveze. Acest lucru înseamnă să 
ne asigurăm că este ceva important pentru noi care ne împlinește rea-
lizându-l. Motivaţia este esenţială în realizarea obiectivelor învăţării.

 Realizarea scopului cere devotament, pentru a maximiza șansele de 
succes, trebuie să dăm dovadă de perseverenţă și să avem totodată o 
atitudine de genul „Trebuie să fac asta”. 

 Stabilim obiective inteligente [32].
Competenţele de învăţare ajută la dezvoltarea completă a abilităţilor 

naturale. O parte integrantă a competenţelor de învăţare este capacitatea de 
schimburi de idei și puncte de vedere. Nimic nu se compară cu a asculta sau 
a lua parte la discuţii incitante care ne ajută să vedem cealaltă parte a unei 
probleme. Atitudinea de a da și a lua, ne deschide mintea. Cu cât descoperim 
mai multe, cu atât vom dori să învăţăm mai multe.
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1.3. Rolul viziunii în învăţare
Viziunea este o capacitate a omului de a elabora, prin reflecţie, o concep-

ţie/vedere/înţelegere proprie a unui lucru. În baza unei viziuni elevul are o 
direcţie de acţiune: se implică sau nu, o dezvoltă sau o abandonează, are suc-
ces/insucces etc. Fiecare trebuie să creadă cu forţă în propria viziune. Dacă 
cineva nu are viziune, atunci nu se poate bucura cu adevărat de succes. În 
baza viziunii elevul poate să vadă viitorul și să anticipeze mersul lucrurilor, 
să gândească mai departe de realitatea văzută acum, să acţioneze și să fie 
cu un pas înaintea altora. Nu este neapărat nevoie să ai o viziune pentru a 
exista. Însă o viziune asezonată cu învăţarea asigură succesul pe termen lung. 
Uneori viziunea declarată intră în discordanţă și practica învăţării și atunci 
intrăm pe un „câmp minat”.

Elevii sunt capabili să-și creeze o viziune proprie a învăţării pe parcursul 
școlarităţii și pentru aceasta au nevoie să fie parte a unui sistem care să le 
hrănească abilităţile de cunoaștere. Învăţarea este ghidată de viziune [26].

Viziunea reprezintă aspiraţiile de viitor, o imagine pictată în cuvinte, care 
are menirea să inspire elevii. Unde nu este viziune, fiecare crede că face ceea 
ce trebuie și, mai devreme sau mai târziu, apar insuccesele.

Dicţionarele definesc viziunea ca fiind o percepţie vizuală, imagine, repre-
zentare, iar Websters Dictionary subliniază faptul că viziunea este o imagine 
mentală clară. Oxford Dictionary prezintă viziunea ca fiind aptitudinea sau 
starea de a vedea, abilitatea de a gândi asupra viitorului, având imaginaţie 
sau înţelepciune, o imagine mentală despre cum va fi sau cum ar trebui să fie 
viitorul. Astfel, dicţionarele scot în evidenţă faptul că viziunea ţine de viitor, 
are de-a face cu abilitatea de a vedea cu claritate la nivelul minţii imaginea de 
dorit, cu privire la un anumit lucru.

A. Stanley, în cartea „Cultivă-ţi viziunea”, zugrăvește tipul de om care este 
predispus să primească o viziune. „Viziunile se nasc în sufletul unui om, mis-
tuit de tensiunea dintre ceea ce este și ceea ce ar putea fi. Oricine este implicat 
emoţional – frustrat, mâhnit, poate chiar mânios – privește lucrurile din prisma 
felului în care crede el că ar putea fi ele, devine un candidat la viziune.” O viziune 
este un vis despre viitor, dar nu orice vis, ci cel ancorat în realitate [27]. 

 Numai un om vizionar își poate asuma riscul, pentru că știe unde tre-
buie să ajungă. Este foarte importantă participarea largă în procesul dezvol-
tării viziunii, însă întotdeauna elevul va juca un rol principal. Elevul este de 
unul singur în relaţie cu dimensiunile multiple ale procesului de dezvoltare 
a viziunii. Astfel, elevul nu are doar rolul să ţină procesul în derulare, ci și să 
recunoască cheile viziunii. Este esenţial ca elevul să recunoască acest rol 
creator și să nu privească procesul de dezvoltare a viziunii la modul simplu. 
Însă nu orice elev este gata să părăsească starea de confort pe care o aduce 
situaţia prezentă. 
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Orice concepţie și orice viziune sunt discutabile în raport cu propri-
ile intenţii sau cu scopuri diferite. Se cuvine de distins între a percepe ceva 
dintr-un domeniu, a avea o idee despre cum decurg lucrurile înlăuntrul lui, 
a aborda domeniul destul de cuprinzător, a avea o concepţie elaborată asupra 
domeniului și a avea viziune alternativă la cursul existent. La viziune se ridică 
acela care își întregește gândirea printr-o „gândire mai departe” a dome-
niului în raport cu viaţa proprie și când leagă ceea ce este cu ceea ce ar putea 
să fie și explică ceea ce poate surveni [19, p. 145]. 

O viziune este altceva decât o abordare, o idee, o percepţie. Ea nu are de 
a face doar cu imagini, reprezentări, ci rămâne produsul gândirii riguroase. 
Avem nevoie de viziuni pentru a rezolva durabil probleme. Viziunile ne pro-
cură cunoașterea contextelor de geneză și a condiţiilor de aplicare cu sens 
a diferitelor abordări, percepţii, concepte. Lipsa viziunii este acuzată azi de 
mulţi. Viziunile nu sunt ceva de care te poţi dispersa fără pierderi, un fel de 
convenţie superficială. Ele nu sunt, cum se crede prea ușor, doar scenarii pen-
tru viitor sau imaginări subiective. La propriu, ele pot fi explorări pricepute 
ale modurilor de a fi ale condiţiilor de atingere a performanţelor, verita-
bile sonde aruncate cu rigoare în lumea viitorului, ce pot ajuta optimizarea 
acestuia [19, p. 145].

Apelul la explicarea sarcinii educaţionale prin apelul la viziune poartă 
marca pedagogiei analitice și nu desparte, ci apropie abordarea monocen-
tristă de cea pluricentristă. Lipsită de viziune, redusă la aplicarea (asimilarea) 
mecanică a unor poziţii formulate de alţii și greșit înţelese, învăţarea devine 
un catalog de eșecuri. Pentru a restabili viziunile, trebuie revigorat dictonul 
„Unde este cunoaștere, este putere” – putere de a vedea mai devreme și mai 
departe, de a sesiza cauze și premise și de a decide riguros și înţelept. Unde 
nu-i viziune nu este speranţă, spunea cineva. Se poate doar completa. Unde 
nu-i speranţă, nu este nici soluţie. Viziunile presupun condiţii obiective și 
subiective necesare și suficiente. Maxima viziunii lui A. Marga este urmă-
toarea: să interacţionăm în lumea timpului nostru luând decizii informate, 
în care să ne exprimăm noi înșine și considerând consecinţele [19, p. 147].

Întrebarea ne invită pe un tărâm nevalorificat, în care trebuie să limpe-
zim configuraţia de dimensionalitate ce o dă o viziune în învăţare, în virtutea 
unor însușiri intrinseci. O viziune de învăţare nu are în sine nimic dimensi-
onal în sensul propriu al cuvântului, ea se referă totuși la ceva ce s-ar putea 
clădi pe anumite axe imaginare care implică „un sus, un jos, un mijloc”. Acest 
ceva este însăși învăţarea în totalitatea sa. 

Spectacolul ce-l desfășoară o viziune de învăţare trebuie să fie întotdeauna 
fără echivoc. Deseori se vorbește despre o viziune „adâncă” sau „înaltă”, fără a 
se ţine seama de anumite sugestii. Se constată că o concepţie este construită 
vertical și o asemenea dimensiune simbolică îi revine indiscutabil [1].
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Pentru a ne face drum până la o anumită idee, trebuie să străbatem prin-
tr-o seamă de stratificări și forme, printr-un adevărat labirint. Având în 
vedere drumul parcurs ca o premisă, ghicim ceva din sensul acelei viziuni. 
Viziunea trebuie să aibă o construcţie verticală și labirintică. Dacă ar fi să 
judecăm dimensiunile în chestiune ale unei viziuni în raport cu o adecvaţie 
cu realul, n-am putea niciodată să decidem și să ne exprimăm, deoarece ar 
trebui să avem în faţă, ca o magnifică și neîndoielnică revelaţie divină, chiar 
realul în sine. Putem vorbi despre dimensiunile unei viziuni făcând abstracţie 
de raportarea cu totul problematică la un real în sine și ţinând seama numai 
de anumite însușiri intrinseci ale ideilor și viziunilor [Ibidem].

Să aruncăm acum o privire la „mișcarea” modernistă dinspre cunoaștere 
înspre învăţare, favorizată de deschiderile viziunii prezentate mai sus. Orice 
exerciţiu educaţional este prefaţat de o perspectivă ideatică, de o gândire 
prealabilă, de o viziune. De la cele mai mici gesticulaţii formative și până 
la marile sisteme pedagogice, se întrevede un punct de vedere care justifică, 
directivează sau validează ceea ce se face la nivel de practică paideică. Vizi-
unea aduce coerenţă și continuitate; asamblează parcursuri parcelate; dă 
credibilitate, substanţă și valoare în raport cu ceea ce se întreprinde la nivel 
faptic. A avea o idee despre ceea ce urmează să se întâmple ţine de carac-
terul conștient și finalist al activităţii educaţionale. Educaţia nu se face la 
întâmplare, fără un orizont axiologic, fără vizarea unor scopuri, a unor căi 
sau mijloace pe măsură. Eșecul celor mai multe demersuri educaţionale este 
dat (și) de faptul că nu se decantează sau asumă, de la început, o viziune, un 
concept, o filosofie educaţională integrativă, atotcuprinzătoare. Nu trebuie 
uitat, de asemenea, că educaţia este specifică doar omului, iar exercitarea ei 
este strâns legată de caracterul anticipativ și proiectiv al tuturor acţiunilor 
umane. Viziunea presupune a avea o imagine dinainte, eventual a ajunge la 
o bună vedere, înseamnă pregătire și mobilizare înspre o ţintă creionată la 
începutul unui parcurs acţional, reclamând, totodată, mișcarea fiinţei înlă-
untrul unor repere valorice. Prefaţarea înseamnă poziţionare reflexivă, com-
petenţă anticipativă, asumare responsabilă a statutului de elev ca fiinţă ce se 
creează și se perfectează pe sine [9, p. 2].

Viziunea de învăţare proprie trebuie să răspundă la întrebarea: Unde 
mi-aș dori să fiu eu ca elev care învaţă? Ea trebuie să fie:

• Bazată pe valorile general-umane;
• O imagine atractivă și plină de încredere în viitor;
• Ceva care nu este încă real, dar poate fi adus la viaţă prin gândurile 

personale;
• Să dea o formă pozitivă și mai clară viitorului;
• Călăuză care ne ghidează;
• Să dea energie celor care o urmează;
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• Să stabilească standarde pentru perfecţiune;
• Să construiască punţi între trecut și viitor;
• Să fie realizabilă pentru cei care o aplică;
• Să fie consecventă în raport cu situaţia actuală;
• Să evalueze realist și informativ posibilităţile reale;
• Să tindă către perfecţiune și să reflecte idealurile înalte;
• Să ofere direcţii viitoare clare pentru dezvoltare;
• Să inspire entuziasm și să încurajeze loialitatea;
• Să fie bine articulată și ușor de înţeles;
• Să reflecte atitudinea unică a celui care a creat-o.
Valorile de bază ale unei viziuni conţin lucrurile cele mai importante 

pentru elev, care trebuie să-și reprezinte „niște porunci ale lui”, codul după 
care urmează să înveţe. Trebuie să le descopere, sa le organizeze în ordinea 
importanţei și să înveţe în concordanţă cu ele. Astfel, o viziune de învăţare 
proprie trebuie sa fie ambiţioasă și îndrăzneaţă. În momentul în care elevul 
are o viziune, o chemare, când știe pentru ce învaţă, atunci are și un motiv să 
lupte pentru ceva important [12]. 

1.4. Atributele de procesare a viziunii de învăţare proprie 
în învăţarea pragmatică
A face educaţie înseamnă a acţiona în numele unor exigenţe valorizatoa-

re,care imprimă o anumită structură și funcţionalitate demersului educaţi-
onal. Actorii implicaţi în acest proces sunt puși în faţa unor alternative pro-
cedurale, situaţionale, de selectare a unor anumite conţinuturi, de orientare 
în multitudinea de oferte, posibilităţi, cerinţe. A învăţa, spune O. Reboul, 
înseamnă a te elibera de o ignoranţă, de o incertitudine, de o stângăcie, 
de o incompetenţă, de o orbire; înseamnă a ajunge să faci un bine, să înţelegi 
mai bine, să exiști mai bine. Or, când spui mai bine zici valoare [10, p. 62]. 

În aria acestor abordări, pragmatismul este punctul de vedere care con-
sideră că consecinţele practice sau efectele reale sunt componente vitale atât 
ale sensului, cât și ale adevărului. Mai simplu, ceva nu este adevărat decât 
în măsura în care funcţionează. Pragmatiștii cred că adevărul nu este „gata 
pregătit”, ci adevărul este făcut de noi și realitate. Unii pragmatici consideră, 
de asemenea, că adevărul este mutabil și că adevărul es te relativ la o schemă 
conceptuală.

La fel ca un inginer civil, care înainte de a ridica un pod, a construi o navă 
sau o casă, se gândește la diferitele proprietăţi ale tuturor materialelor și nu 
folosește fier, piatră sau ciment care nu a fost testat și le asamblează într-una, 
calibrate corespunzător, la fel, în construirea doctrinei pragmatismului, 
au fost examinate proprietăţile tuturor conceptelor nedecompozabile și dife-
ritele moduri în care acestea pot fi combinate. Apoi, după analiza scopului 
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doctrinei propuse, a fost construită cu conceptele adecvate pentru îndepli-
nirea acestui scop. În acest fel, adevărul său a fost dovedit, deoarece există 
confirmări subsidiare ale acestui adevăr [25]. 

Referitor la modul în care s-a impus această orientare, de precizat e faptul 
că sub formă de analiză pragmatică a cunoașterii, ea sugerează că cunoaș-
terea, sau o parte a acesteia, este un instrument pentru obţinerea unui bun 
pentru acţiune. Cu alte cuvinte, se consideră că cunoașterea, sau o parte a 
acesteia, este înrudită extrinsec, ca mijloc, de un scop care este valoros și că 
cunoștinţa își derivă valoarea din natura acestui scop. Acesta este, de aseme-
nea, cazul în care se consideră cunoașterea, sau o parte a acesteia, ca un mij-
loc pentru o valoare intelectuală sau teoretică. Pragmatiștii insistă că anume 
cunoașterea joacă un rol deosebit în explicarea acţiunii și, în special, este 
posibil ca această acţiune să nu fie la fel de bine explicată în termeni de cre-
dinţă adevărată, așa cum ar putea fi în termeni de cunoaștere [21]. 

Cu alte cuvinte, cu cât acţiunile noastre raţionale sunt mai benefice, în 
timp ce se bazează pe cunoaștere, cu atât este mai mare valoarea cunoașterii 
noastre. Această poziţie presupune, fără îndoială, o formă de pragmatism: 
valoarea cunoașterii ar depinde de efectele ei, iar motivele noastre de a crede 
nu ar fi diferite de motivele noastre de a acţiona – sau cel puţin primul ar fi 
puternic afectat de cel de-al doilea [Ibidem]. 

Din cele de mai sus ne apare îndreptăţită concluzia că pragmatismul este 
atitudinea predominant pragmatică, adică care caută eficacitate și utili-
tate. Pragmatismul stă la baza mișcării noastre educaţionale, care se carac-
terizează prin căutarea consecinţelor practice ale gândirii. Pragmatismul 
plasează criteriul adevărului în eficacitatea și valoarea gândirii. Prin urmare, 
pentru pragmatici, relevanţa datelor provine din interacţiunea dintre inteli-
genţă și mediul înconjurător. În stabilirea sensului lucrurilor, pragmatismul 
este de obicei asociat cu practicitate și utilitate.

J. Dewey a adus contribuţii importante la teoria pragmatismului. Con-
form gândirii sale, mintea noastră este un produs evolutiv al biologiei, un 
instrument care a fost adaptat pentru a ne permite să supravieţuim în lumea 
fizică. El s-a asigurat că informaţiile ar trebui utilizate, judecate și modificate 
în funcţie de eficacitatea lor practică în căutarea de subzistenţă. Gândirea 
reprezintă un instrument care își propune să rezolve problemele experienţei. 
Cunoașterea, pe de altă parte, rezultă din acumularea înţelepciunii provenite 
din depășirea acestor probleme. Urmează cele patru faze ale gândirii umane 
în învăţare, conform lui J. Dewey:

 experienţă: este o nevoie care apare în faţa unei situaţii empirice reale, 
rezultatul încercării și erorii pentru a rezolva o problemă. Pentru ca 
această etapă să se dezvolte corect, este necesar ca gândirea celui care 
învaţă să apară spontan și legitim, și nu obligată de cerinţele instructive;
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 dispunerea datelor: în timpul procesului de învăţare, elevii apelează 
la datele stocate în memorie și obţin informaţii noi din mediul încon-
jurător prin observare și comunicare. Este important să știe să profite 
de resursele cognitive, multe dintre acestea rezultând dintr-o trecere 
în revistă a trecutului;

 ideile: ele reprezintă un moment al creaţiei în care elevii încearcă să 
anticipeze rezultatele potenţiale, să „sară” în timp spre viitor, pentru a 
nu fi surprinși. Spre deosebire de date, ideile nu pot fi comunicate;

 aplicaţia și verificarea: gândurile sunt incomplete, sunt simple 
sugestii, puncte de vedere care ajută la abordarea situaţiilor experien-
ţei. Până în momentul în care sunt aplicate la situaţiile menţionate și 
sunt verificate, nu ajung la plinătate, nu au contact cu realitatea.

O asemenea raţionalizare a permis interpretarea non-standard a învăţă-
rii. Interesant este faptul că deși această tendinţă de abordare a învăţării este 
de sorginte analitică, uneori însăși tradiţia analitică s-a raportat negativ la ea, 
obiectând că cel care o acceptă se află în situaţia de a se trage pe el însuși în 
sus de propriile-i „șireturi cognitive”.

Pornind de la lucrarea lui C. Noica „Jurnal filozofic”, cercetătorul J. Dănuţ 
a sesizat că atunci când vorbește despre școală, filosoful pare să atingă câteva 
corzi sensibile, niște lacune sau inadvertenţe atât la dascăli, cât și la concep-
ţia despre educaţie. Pornind de la textul lui Noica, acesta subliniază câteva 
lipsuri ale școlii actuale.

O școală la care să nu se predea nimic, una în care copiii să fie liberi de tira-
nia profesoratului, acesta era un vis, un gând care măcina mereu mintea filo-
sofului. Am putea adăuga la aceasta nevoia unei școli care să salveze copiii de 
mecanismul asimilării forţate a unor informaţii predate de un cadru didactic 
care vine mereu să ofere ceva, fără să creeze mai întâi interes pentru ceea ce 
vrea să transmită. C. Noica spune că singurul lucru esenţial în educaţie este 
acela că elevul nu are nimic de primit, că el trebuie lăsat să crească așa cum îi 
este fiinţa. Cu alte cuvinte, rolul profesorului este de a fi acolo ca o prezenţă 
sporitoare, ca un imbold și o sursă de inspiraţie pentru ca fiinţa elevului să 
devină ceea ce trebuie, să se dezvolte natural, organic. Chiar dacă în spatele 
acestei viziuni se poate ascunde gândul socratic potrivit căruia ucenicul nu 
datorează nimic maestrului, că el este doar o ocazie, un instrument prin care 
elevul descoperă în sine adevărul, nu se poate să nu sesizăm ideea că școala 
nu este o fabrică, o linie de producţie unde la un capăt intră materia primă și 
la celălalt iese produsul finit [16]. 

Ce îi lipsește școlii este tocmai un tip de elasticitate, de intuiţie cu pri-
vire la faptul că se lucrează cu fiinţa copilului și unicitatea ei, că în joc este 
creșterea unei personalităţi, a unui om. O școală care nu transmite stări 
de spirit și orientări, ci numai lecţii și conţinuturi inerte definite după o 
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programă departe de realitate, este un spaţiu care le ia elevilor vitalitatea și 
elanul creșterii și riscă să le amputeze spiritul. Este clar că nu se poate fără 
curriculum și fără lecţii, dar nu se poate reduce totul la o mașinărie nivela-
toare care croiește prin tăierea lucrurilor care ies în evidenţă, a abaterilor de 
la normă și sistem, a organicităţii care își dorește un alt fel de creștere [16]. 

„O școală la care profesorul nu învaţă și el este o absurditate”, sublini-
ază filosoful. Ca sistem, școala a construit o serie de instrumente de evaluare 
a profesorilor și le cere permanent fie o muncă de formare, fie să producă 
rezultate care să ateste că ei continuă să înveţe. În ciuda acestor cerinţe pro-
cedurale, școlii îi lipsește această naturaleţe a aplecării profesorilor spre învă-
ţare. Cei mai mulţi dintre ei rămân în tiparele de gândire și în paradigmele 
formative ale profesorilor lor. Profesorului din școala contemporană îi lipsesc 
smerenia și înţelegerea că el este primul elev din școală, că el vine la cate-
dră dispus să înveţe, că actul educaţional nu este unidirecţional. Câtă vreme 
se consideră că monopolul știinţei se află la profesor și că el este zeul șco-
lii, lucrurile cad în secvenţa statică a unui raport de predare–primire a unor 
lucruri fără importanţă, care nu stimulează, care nu trezesc pasiuni, energii 
și aspiraţii. Dacă acestea nu există în lista atributelor profesorului, nu au cum 
să apară la elev [16]. 

Se spune generic că școala contemporană nu are o reală conexiune cu 
practica, că e prea orientată pe teorie și pe acest efort de asimilare și repro-
ducere a cunoștinţelor. Am putea adăuga că școala are o problemă de adec-
vare la realitatea spre care îi trimite pe copii. Miza nu este suma de cunoștinţe, 
ci putinţa de a înţelege realitatea și de a fi apt de a te plasa în lume conștient 
de complexitatea ei, de limite și pericole, de forţele ce o animă.

„Pedagogia vrea să tehnicizeze, să reducă la forme și tipare ceva viu”, 
spune C. Noica. Școlii contemporane îi lipsește această vivacitate, efortul de a 
produce o învăţătură vie, de a transforma elevul într-un atlet, învăţarea într-o 
aventură. Sarcina școlii este de a naște pasiunea pentru carte și încrederea 
în sine că fiecare își poate croi propriul drum în viaţă, că istoria nu se repetă 
dacă îi înveţi bine lecţiile [Ibidem]. 

Brătianu subliniază faptul că pragmatismul nu înseamnă oportunism: 
„Pragmatic, respectiv, o strategie inovativă, etică și efectivă, înseamnă un stan-
dard de moralitate, judecată solidă, abilităţi de implementare și capacitatea 
de învăţare. Strategia pragmatică se dezvoltă din tradiţii profund intelectuale 
și experienţe subtile de viaţă.” Pragmatismul se bazează pe gândirea lui Con-
fucius, deoarece aceasta și-a dovedit viabilitatea timp de aproape 2500 de ani 
pentru civilizaţia chineză. În esenţă, această gândire oferă o modalitate prac-
tică de angajare înţeleaptă a oamenilor în lumea reală, cu toate facultăţile raţi-
onale și emoţionale, imaginaţia creativă și valorile spirituale pentru a realiza 
o armonie între oameni în comunitate, precum și între oameni și natură [4]. 
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În contrast cu gândirea de planificare strategică și de control a acţiuni-
lor prevăzute, pragmatismul oriental gândește viitorul ca pe un ansamblu 
de evenimente probabile, iar strategia are rolul de a le corela și transforma în 
elemente emergente prin acţiuni practice. Pragmatismul confucianist urmă-
rește crearea stării de armonie. Dar armonia trebuie înţeleasă contextual și 
nu ca o tendinţă spre uniformitate și omogenitate. Este vorba despre o armo-
nie care recunoaște diferenţierea și schimbarea. Cu alte cuvinte, armonia nu 
se reduce la o stare de echilibru static și nici la omogenitate. Ea se creează în 
condiţiile contextuale date și evoluează o dată cu schimbarea acestora. Stra-
tegia pragmatică devine astfel „o știinţă a specificului: nu poate fi vorba des-
pre o lege a afacerilor care să fie universală și imuabilă în timp; nu există un 
adevăr unic pentru strategie [Ibidem]. 

De altfel, imaginea sub care pragmatica este receptată astăzi ca disciplină 
prezintă porţiuni pe alocuri slab conturate conceptual, ceea ce terminologic 
apare marcat de o serie de controverse [5]. De exemplu, se vorbește uneori de 
„pragmatici” în loc de „pragmatică”, avându-se în vedere mai degrabă anu-
mite metode de cercetare decât o disciplină teoretică și empirică unificată. 
Alteori „pragmaticul”, ca domeniu de studiu, este preferat în locul disciplinei 
și metodelor „pragmatice”. 

Pragmatica poate fi prezentată atât ca disciplină în sens restrâns (ca prag-
matică lingvistică, componentă a unei semiotici tridimensionale: centrată pe 
problematica limbajului, mai cu seamă pe cea a sensului sau/și semnificaţiei 
expresiilor pe care le utilizăm în orice formă de comunicare, indiferent care 
ar fi ea), cât și ca disciplină în sens larg (ca pragmatică filosofică, fundament 
al diferitelor teorii ale comunicării: centrată pe problematica raţionalităţii 
umane, în speţă cea a influenţării conduitei umane prin comunicare sau/și 
comunicaţie) [Apud 5].

Cum pragmatica în sens larg ridică astăzi cele mai multe probleme de 
interpretare și receptare, putem porni de la schiţarea cadrului contemporan 
de investigaţie a raţionalităţii umane. De fapt, cultura secolului XX a fost 
marcată de o „turnură pragmatică” care, la trecerea dintre milenii, s-a dovedit 
decisivă pentru evoluţia societăţii umane înspre o societate informaţională 
sau a cunoașterii.

De regulă, pentru a arăta că demersul cognitiv produce cunoștinţe, rezul-
tatele lui sunt relaţionate cu adevărul și justificarea/întemeierea credinţelor 
(opiniilor, convingerilor) unui individ sau ale unei comunităţi. Când relaţio-
narea acestora are loc în formă propoziţională, adică dacă sunt explicitate și 
calificate sintactico-semantic, în termenii valorilor de adevăr (ai „cunoaște-
rii că”), ele fac obiectul de studiu al epistemologiei tradiţionale. Dacă sunt 
relaţionate în manifestarea lor tacită (de „cunoaștere cum”) și depinzând 
de capacităţi recogniţionale (competenţă cognitivă, comunicaţională etc.), 
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de context, de scopurile cunoașterii (interne și externe) sau de abilităţi de 
argumentare (logice, analitice, comprehensive), abordarea lor este catalogată 
drept pragmatică sau post-epistemologică [5].

 Există astăzi două maniere de a utiliza instrumentarul pragmatic: sub 
auspiciile a ceea ce îndeobște se numește filosofie pragmatică și sub cele ale 
pragmatismului. În primul caz se spune că avem de-a face cu o abordare 
pragmatică în sens larg (a filosofiei analitice influenţate pragmatic), iar în cel 
de-al doilea cu una în sens restrâns (pragmatistă, chiar dacă putem distinge 
între mai multe tipuri de pragmatism).

Doctrina pragmatică descrie gândirea ca având ca scop prioritar practic, 
de a rezolva probleme, de a genera acţiune și efecte vizibile în realitate, mai 
degrabă decât de a avea rol descriptiv, de a oglindi realitatea și de a evidenţia 
interpretări asupra acesteia [11]. Abordarea pragmatică în învăţare constă în 
orientarea procesului pe acţiune, pe ceea ce se poate face cu cele învăţate, pe 
aplicabilitatea concretă a ideilor la care ajunge elevul ca rezultat al învăţării. 
Conștientizarea este considerată, în abordarea pragmatică, un pas premergă-
tor acţiunii [Apud 11]. 

Bazându-se pe mai mult de 800 de metaanalize a 50000 de articole de 
cercetare și 240 de mii de elevi, J. Hattie afirmă că „nu trebuie să zdrobim dra-
gostea elevilor de a învăţa printr-o pedagogie plictisitoare” [14, p. 11]. Cercetă-
torul afirmă că aspectul învăţării se referă la modul în care abordăm cunoaș-
terea și înţelegerea și la felul cum acţionăm cu privire la învăţarea elevului. 
E nevoie de a păstra învăţarea în prim-plan. În învăţare facem greșeli, dacă nu 
le-am face am fi mai puţin predispuși spre învăţare [14, p. 16]. 

Învăţarea și acţiunea sunt inseparabile. „A face înseamnă a cunoaște și 
a cunoaște înseamnă a face”. Cunoașterea, în acest context, nu se referă la un 
depozit mental de informaţii acumulate în memorie, ci la capacitatea de a 
face ceva cu aceste informaţii [26]. 

Astfel, pentru a învăţa o temă, elevul trebuie să acţioneze în câteva moduri: 
să citească notiţele din clasă, poate privi un video, poate căuta alte resurse 
online, poate crea o hartă mentală, poate învăţa pe altcineva ceea ce a învăţat 
el sau să facă o serie de proiecte practice. Studiind câte puţin din subiecte 
multiple în fiecare zi este mai eficient decât să studieze mult despre unul sau 
două subiecte. De asemenea, trebuie să utilizeze un sistem de revizuire peri-
odic, pentru a muta informaţia din memoria de scurtă durată în memoria pe 
termen lung. De exemplu, prima revizuire la o zi după învăţarea noii informa-
ţii; a 2-a revizuire la 3 zile după prima revizuire; a 3-a revizuire la 7 zile după 
a 2-a revizuire; a 4-a revizuire la 21 de zile după a 3-a revizuire; a 5-a revizu-
ire după 30 de zile de la a 4-a revizuire; a 6-a revizuire după 45 de zile de la 
a 5-a revizuire; a 7-a revizuire după 60 de zile de la a 6-a revizuire. Este necesar 
să utilizeze instrumente mnemonice (de memorare) cum sunt acronimele, 
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să rezume informaţia într-un tabel comparativ, o diagramă sau o hartă men-
tală. Elevii care iau notiţe de mână au rezultate mai bune la teste și examene. 
La fiecare 40 de minute de lucru elevul trebuie să ia 5 sau 10 minute de pauză, 
utilizând un cronometru sau un ceas cu alarmă când trebuie să facă pauză 
și când să se re-apuce de lucru. Răsplata la sfârșitul unei activităţi poate fi o 
scurtă plimbare, o gustare sănătoasă, să asculte muzica favorită sau să facă 
câteva exerciţii fizice. Dar principialul este să se concentreze nu atât pe proces, 
cât pe rezultat, să-și fixeze obiective de învăţare pentru fiecare zi [15].

Modelul învăţării pragmatice a elevilor

1. SLOGANUL: Viziunea învinge 
2. IDEEA DIRECTOARE: Centrarea pe personalitatea care învaţă, por-

nind de la atributul superiorităţii
3. CADRUL EDUCAŢIONAL IDEATIC: Solicitările societale pentru 

învăţare
4. PROBLEMA: A ști cum și de ce înveţi, prin stăpânirea căii de autoper-

fecţionare
5. MENTALITATEA: Raportarea la realitate
6. ORIENTAREA: Construirea eului social. Educaţia asigură o relativă 

omogenitate socială, iar învăţarea este inerent socială
7. ABORDAREA: Învăţarea pragmatică
8. OPORTUNITATE: Personalizarea învăţării. Amprenta personală 

asupra realităţii înconjurătoare și asupra lumii
9. IMPLICARE: Contractul interpersonal: elevul și învăţarea sa. Elevul 

devine co-designer al propriei învăţări
10. REPER: Niveluri diferite de învăţare
11. VECTOR: Viziunea de învăţare proprie (VIP)
12. DIRECŢIA DE ACŢIUNE: Gândirea riguroasă
13. ESENŢĂ: Condiţie de atingere a performanţelor
14. SPECIFIC: Se construiește pe verticală, reprezintă o verticalitate (labi-

rintică)
15. COMPONENTA DE BAZĂ: Pragmatismul – învăţarea este un instru-

ment pentru a obţine ceva prin acţiune
16. VALORI: Eficacitate, utilitate, practicitate, armonie
17. DEZIDERAT: Gândirea este un instrument care rezolvă problemele 

experienţei reale. Gândirea are un rol practic.
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Putem remarca aici un fapt semnificativ pentru modul de manifestare a 
relaţiei dintre modelul teoretic și realitatea educaţională care urmează să fie 
revăzută în baza acestuia și anume acela că modelul respectiv trebuie apli-
cat punctiform, pornind de la elementele lui constructiv-structurale și de 
la demersul educaţional la care se proiectează a fi aplicat. Ca atare, există 
o anumită tonalitate dominantă a aplicabilităţii modelului, astfel încât fie-
care demers invocat va valorifica anumite dimensiuni ale modelului, nuan-
ţându-le, detaliindu-le, fortificându-le. Modelul furnizează o anumită stare 
posibilă, regăsită în câmpul meditaţiei teoretice și este o descripţie de stare 
care are ca obiect situaţia viziunii de învăţare în meditaţia și demersul educa-
ţional. Noţiunea de viziune de învăţare proprie (VIP) ne aparţine, fiind o 
noţiune operaţională, ca marcă și semn al prezenţei instanţierii rolului punc-
tului de vedere personal al elevului raportat la învăţarea sa în școală.

Există, cu siguranţă, și alte argumente pentru promovarea ideii VIP, care 
ar permite elevilor, într-un context social mereu schimbător, să-și proiecteze 
o direcţie, mai mult sau mai puţin sigură, în învăţarea școlară. Evoluţiile în 
acest sens sunt numeroase, unul din aspectele respective fiind consemnate 
de rezultatele unui sondaj la nivelul cadrelor didactice școlare (în număr de 
24 profesori de limba și literatura română).

Astfel, circa 75% din cei chestionaţi afirmă că în școală este neglijat proce-
sul de învăţare, accentul fiind plasat pe predare, totuși. Acest lucru se explică 
printr-o atitudine diversificată. Deși învăţarea este studiată prin raportare la 
predare, activitatea de predare–învăţare fiind o activitate integrată, învăţarea 
rămâne a fi o modalitate de co-construcţie a cunoștinţelor realizată de către 
elev prin colaborare, de aceea plasarea învăţării în prim-plan devine o sarcină 
actualizată a școlii. Profesorii conștientizează acest lucru, însă nu dispun de 
instrumentele necesare, care ar facilita acest lucru. Principiul VIP poate fi 
unul din aceste instrumente, cu atât mai mult că are unele puncte tangenţiale 
cu teoria condiţionării învăţării (G. Davey, A.E. Petty, J.T. Cacioppo, J. Wat-
son et al.), cunoscută și valorificată pe larg în procesul învăţării, unul din 
instrumentele metodologice ale acestei teorii fiind Fișa personală, care soli-
cită răspunsul elevului la un șir de întrebări de tipul: Ce fel de învăţare mi se 
potrivește cel mai mult; Ce mă motivează cel mai bine în învăţare; Ce mă plic-
tisește în învăţare; Cum să fac ca învăţarea mea să crească în eficienţă; Cum 
să învăţ din propriile greșeli etc.

Dacă ne referim la aprecierea învăţării eficiente, 50% de respondenţi 
afirmă că aceasta implică adaptarea la schimbările sociale, fapt care relevă că 
profesorii conștientizează valoarea socială a învăţării; 45,8% optează pentru 
definirea învăţării eficiente ca pe un proces de transformare a experienţelor 
de cunoaștere la schimbările sociale. Este clar că o bună cunoaștere a procesu-
lui învăţării face mai eficientă luarea deciziilor de învăţare și asigură învăţa-
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rea eficientă, care are următoarele caracteristici: de a fi activă, de a fi orientată 
spre un scop, de a duce la rezultate măsurabile. A da o semnificaţie personală 
procesului de învăţare înseamnă a le transpune în sisteme proprii de cunoș-
tinţe, a stabili permanent legături între experienţele anterioare și cele noi, 
între cunoștinţe și aplicabilitatea lor.

Consecutivitatea acţională a învăţării este percepută de cadrele didac-
tice diferit, însă cele mai multe opţiuni sunt pentru varianta Reflecţie-acţiu-
ne-emoţie-cooperare (37,5% de respondenţi), acest lucru demonstrând axa-
rea, în temei, pe activitatea mintală în învăţare. Totuși, un număr de 29,2% 
optează pentru altă schemă acţională: Emoţie-reflecţie-cooperare-acţiune, 
acest lucru reflectând, de fapt, complexitatea și, uneori, ambiguitatea refe-
renţialităţii acţionale. Pentru cel ce învaţă, ceea ce contează este realitatea 
schematică acţională axată pe rezultativitate, în opinia respondenţilor.

Este interesant faptul că opţiunile vizând motivarea învăţării s-au repar-
tizat aproape identic între mai multe variante de răspuns: 25% sunt pentru 
organizarea interactivă a lecţiilor; 20,8% sunt pentru interesul pentru un 
anumit domeniu; 16,7% pentru dorinţa personală de cunoaștere; câte 12,5% 
pentru utilizarea tehnologiilor informaţionale în predare–învăţare; dorinţa de 
autodezvoltare; stilul de predare al profesorului. Acest lucru reflectă faptul că 
motivarea ca atare, ca un concept-cheie în învăţare, ca un fenomen complex, 
energizează, direcţionează și susţine învăţarea elevului, construindu-se cu 
ajutorul unor forţe care se află în interior. Motivaţia ocupă un loc central în 
perceperea profesorilor în raport cu învăţarea elevilor, reprezentând măsura 
în care un efort persistent de învăţare este dirijat pentru realizarea scopului, 
învăţarea propriu-zisă.

A aduce spaţiul socio-cultural în sfera epistemologiei verbale în baza unei 
recuzite pedagogice valorice, a aduce o anumită contribuţie la reconstrucţia 
problematicii verbale este un obiectiv de anvergură care stă sub semnul miș-
cării. Mișcarea continuă, la rândul ei, este semnul unei societăţi civilizate, 
care se orientează spre diminuarea incomodităţii sociale, fapt pe care îl poate 
rezolva abordarea pedagogică a învăţării pragmatice. A descoperi valorile 
socio-pedagogice ale pragmaticii și a elabora noi tehnologii de cultivare a 
vorbirii elevilor devine un deziderat la zi.

În acest context analitic, aspectele unei educaţii de calitate se află în vizo-
rul specialiștilor în materie de pedagogie, însă trebuie să constatăm că învă-
ţarea pragmatică nu devine o preocupare prioritară a pedagogilor, a specia-
liștilor în știinţele educaţiei, care să valorifice conceptele și ideile pragmaticii 
lingvistice în interesul școlii, în vederea facilitării exprimării elevilor, a for-
mării unei vorbiri precise, care uimește prin rigoare și strălucește prin cla-
ritate, fără bânguială și stopuri verbale, aceasta fiind una dintre problemele 
stringente ale școlii de azi și, de fapt, a societăţii în ansamblu.
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Dacă urmăm logica analizei rezultatelor sondajului, constatăm că, în ceea 
ce privește învăţarea comunicării la disciplina Limba și literatura română, 
54,2% consideră, cu adevărat, că studiul sistemului limbii nu constituie un 
reper în formarea capacităţilor de comunicare, fapt absolut relevant în con-
textul formării competenţelor de comunicare. Iar dacă ne referim la aspectul 
pragmatic al limbii, atunci putem menţiona că 83,3% din profesorii de limba și 
literatura română chestionaţi consideră practica limbii ca o practică de funcţi-
onare a limbii, deoarece elevii aplică limba, deși există și 8,3% de respondenţi 
care consideră că este o practică de învăţare, deoarece elevii învaţă gramatica.

În felul acesta, noţiunile pragmatice pe care urmează să pună accentul 
pedagogii, de rând cu lingviștii, sunt enunţul (nu doar propoziţia sau fraza), 
situaţia, contextul situaţional, evenimentul verbal, discursul conversaţional, 
intenţia verbală/comunicativă, actele verbale etc.).

Situaţia actuală privind valorile socio-pedagogice ale pragmaticii ling-
vistice este, în principiu, rezultatul faptului că timp îndelungat acest feno-
men a fost asimilat, în special, în aspect lingvistic, preluând mentalităţi și 
metode specific lingvistice, care s-au dovedit inadecvate nevoilor școlii, dar 
și ale societăţii în general. Din aceste considerente, identificarea valorilor 
socio-pedagogice ale pragmaticii lingvistice și aplicarea acestora în vederea 
elaborării unor noi tehnologii educaţionale devine un factor de reușită for-
mativă și socială a elevilor.

Departe de a se reduce la ceea ce se înţelege în mod evident prin prag-
matica lingvistică, aceasta are o multitudine de funcţii și de modalităţi de 
manifestare, evident susceptibile de îmbunătăţiri care-i permit să influen-
ţeze, uneori decisiv, rezultatele obţinute de elevi.

Privind învăţarea vorbirii cu mai puţine dificultăţi, opinia responden-
ţilor s-a împărţit în felul următor: 45,8% afirmă că acest lucru este posibil 
dacă se învaţă în baza situaţiilor de vorbire. Într-adevăr, pentru a fructifica 
cunoștinţele elevilor și a le transforma, profesorul trebuie să construiască, iar 
elevul să controleze deliberat învăţarea; 25% dacă este clar contextul învăţă-
rii; 16,7% dacă cunosc bine sistemul limbii; 8,3% dacă cunosc bine regulile 
limbii. Totuși, aproape jumătate din respondenţi conștientizează valoarea 
contextului facilitator al învăţării vorbirii. Elevului îi ajută în vorbire, con-
form opiniei respondenţilor, atitudinea corectă în învăţarea limbii române 
(45,8%); cunoașterea bună a conectorilor verbali (20,8%); modelul exprimă-
rii profesorului (20,8%); învăţarea permanentă a cuvintelor noi (8,3%). Învă-
ţarea actelor de vorbire asigură formarea competenţei lingvistice a elevilor 
(70,8%); structurarea verbal-comunicativă a demersului (16,7%); înţelegerea 
realităţii verbale (12,5%). 

În opinia respondenţilor, învăţarea pragmatică ajută elevului să gân-
dească în baza acţiunii practice (41,7%); să reflecteze asupra obiectivelor de 
învăţare (20,8%); să se axeze în învăţare pe rezultate (20,8%); să gândească 
ceea ce își doresc (16,7%). 



34

Așadar, conchidem că articulaţia dintre vorbire și succes este una decisivă, 
din aceste considerente perspectivele prezumate vizează, în special, urmă-
toarele aspecte: modificări ale percepţiei rolului socio-cultural al profesoru-
lui de limba și literatura română și a paradigmei teoretice pe care se bazează 
reflecţia asupra vorbirii și a educaţiei lingvistice a elevilor; emergenţa unor 
instrumente noi de activitate verbal-comunicativă, această activitate consi-
derându-se ca un fenomen social integrat, ce tinde să stabilească o legătură 
între relaţional și societal, între mecanisme care reglează raporturile indivi-
duale și cele care reglează raporturile sociale; comprehensiunea și transmi-
terea conţinuturilor la celelalte discipline școlare, confirmate prin aplicarea 
unei taxonomii a actelor de vorbire; cultivarea și extrapolarea gândirii verbale 
a elevilor, capabilă să asigure rezultate personale pe termen lung, prin obiec-
tivarea unor opţiuni verbal-comunicative valorice, confirmate prin dimen-
sionarea și valorificarea registrului exprimabilităţii; influenţarea eficientă a 
schimbărilor în educaţia lingvistică a elevilor care se concretizează în antici-
pări cu caracter recomandabil, confirmată prin elaborarea bazelor sociale și 
pedagogice ale pragmaticii lingvistice.

În loc de concluzii
Așadar, ne propunem, prin modelul nostru, să fim parte integrantă a 

societăţii care învaţă cu succes, având în școală elevi responsabili, cu principii 
solide și cu o viziune de învăţare proprie, ca o sursă de inspiraţie și un cata-
lizator pentru toţi din punctul de vedere al modernizării educaţionale. De 
exemplu: Îmi propun să devin, pe parcursul școlarizării în ciclul gimnazial, 
unul din elevii de excelenţă / buni / de prestigiu din clasă/școală la învăţătură, 
un elev apreciat de colegi/ comunitatea școlară / comunitatea socială pentru 
eficienţa învăţării, rezultate performante/bune, pentru promovarea valorilor 
învăţării, axate pe utilitate. Aceasta ar putea fi viziunea de învăţare a unui elev 
care știe pentru ce învaţă, care are un răspuns preliminar la întrebarea reto-
rică, care surprinde pe cel ce se apleacă cu multă seriozitate asupra modelării 
propriei personalităţi prin învăţare. În speranţa instaurării unei salutabile 
obsesii pentru învăţare, care întruchipează o faptă nobilă, trebuie să menţi-
onăm că originea modelului propus se află în conceptul de viziune, dezvoltat 
din perspectivă educaţională.

Pe lângă iniţierea sau sprijinirea acestui model de responsabilizare în baza 
viziunii de învăţare cu impact, obiectivul nostru este ca fiecare elev să devină 
un actant al implicării în propria învăţare. Asistăm la o situaţie intolerantă 
pentru procesul de învăţare în școală: aceea când lipsește „cultul” învăţării. 
Or, acesta, în sensul pozitiv al unui sentiment de veneraţie a învăţării, este 
unul din obiectivele primordiale ale școlii. Credem că viziunea de învăţare 
proprie are de spus un cuvânt tare în acest sens. 
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Capitolul II.
CONDIŢII PEDAGOGICE PENTRU RECONFIGURAREA 

PROCESULUI ACTUAL DE ÎNVĂŢARE

Maria HADÎRCĂ, dr., conf. cerc.
cercetător știinţific coordonator

Introducere
În contextul transformărilor legate de tranziţia de la societatea modernă/

industrială la cea postmodernă/postindustrială, supranumită societatea 
informaţională bazată pe cunoaștere, educaţia se schimbă și se transformă 
mereu în sens paradigmatic, „măsura” ei fiind considerată însăși capacitatea 
persoanei de a se schimba și a se adapta mereu la schimbările din societate, 
apreciază L. Antonesei, potrivit căruia pregătirea individului nu doar pentru 
adaptare la condiţiile de schimbare, ci, mai ales, pentru producerea schim-
bării în sens pozitiv devine, în postmodernitate, noua funcţie a educaţiei [1].

Cercetările psihologice și pedagogice efectuate în acest context asupra 
fenomenului învăţării și a educaţiei, în general, relevă o sinuoasă evoluţie 
a conceptelor, concepţiilor și modelelor privind învăţarea, care au jalonat 
drumul celor mai semnificative teorii în această arie de investigaţie: teoria 
condiţionării operante a învăţării (B.F. Skiner), teoria modelării și învăţării 
sociale (A. Bandura, L. Vîgotski,), teoriile gestaltiste ale învăţării (W. Kohler, 
K. Levin), teoriile umaniste ale învăţării (C. Rogers, A.H. Maslow), acestea 
din urmă reorientând demersul educaţional către imperativul paideutic 
maslowian: a învăţa să fii persoană [7].

Indiferent de paradigma în care este încadrată astăzi o teorie sau alta din 
cele afirmate istoric – magistrocentristă sau pedocentristă, psihocentristă 
sau sociocentristă – cert este faptul că fiecare dintre acestea au contribuit 
esenţial, în contextul istoric, social și cultural al modernităţii, la funda-
mentarea și dezvoltarea celor mai importante sisteme și modele educative 
asociate astăzi cu numele unor mari pedagogi cu renume mondial, precum 
J. Piaget, M. Montessori, J. Dewey ș.a.

Pare însă a fi privilegiul secolului XXI acela de a reanaliza și revizui para-
digmele pedagogiei moderne, în condiţiile când s-a constatat că fenomenul 
de analfabetism funcţional – marea problemă a educaţiei actuale – se dato-
rează tocmai implementării unui învăţământ de tip reproductiv, fără vreo 
legătură cu viaţa reală, dar și de a reactualiza și dezvolta, în postmodernitate, 
anumite concepte, cum ar fi, de exemplu, cel de învăţare permanentă, care 
vine tocmai de la I.A. Comenius sau cel cu privire la educaţia funcţională, 
moștenit de la E. Claparede, în vederea adecvării acestora la cerinţele socie-
tăţii cunoașterii. 
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Or, dacă în secolul XX preocupările de bază ale cercetătorilor și proiec-
tanţilor în domeniul educaţiei vizau promovarea gândirii disciplinare și asi-
gurarea stabilităţii conţinuturilor educaţionale, schimbarea fiind legată doar 
de apariţia unei crize, atunci, la începutul secolului XXI se atestă o reorien-
tare către cercetarea instabilităţilor, promovarea gândirii transdisciplinare, 
această schimbare de accent fiind asociată în același timp cu o condiţie și cu 
o consecinţă a progresului [2].

Iată de ce, în condiţiile unor schimbări atât de dinamice și de profunde, se 
consideră că numai învăţarea permanentă poate induce îmbunătăţirea per-
formanţelor în orice domeniu, asigura un grad mai înalt de randament și con-
tribui la avansarea pe o nouă treaptă de dezvoltare, iar abordarea funcţională 
a instruirii și înzestrarea tinerilor încă din perioada școlarităţii cu un sistem 
de competenţe-cheie, care să-i ajute să se integreze mai ușor pe piaţa muncii, 
se înscriu în lista noilor provocări apărute în faţa educaţiei.

2.1. Modelul învăţării în secolul XXI versus analfabetismul 
funcţional al elevilor: o analiză de context
Plecând de la analiza condiţiilor pedagogice în care se desfășoară procesul 

actual de învăţământ, cercetătorul S. Cristea identifică, la nivel de politică a 
educaţiei, două paradigme educaţionale de bază, care coexistă și se întrepă-
trund în această perioadă de tranziţie în practica educaţională curentă, gene-
rând diverse interferenţe în câmpul perceptiv al cadrului didactic: 

• pe de o parte, paradigma educaţiei reproductive, care este bazată pe 
conţinuturi fixe, stabile, vizează doar transmiterea de cunoștinţe, 
inhibă iniţiativele celui ce învaţă, întreţine imaginea profesorului 
autoritar, promovează învăţarea de tip reproductiv etc.; 

• pe de altă parte, paradigma educaţiei inovatoare, care este centrată pe 
cel ce învaţă, are la bază învăţarea experienţială și solicită transformarea 
învăţării continue într-o pârghie a progresului social, prin înzestrarea 
elevului cu un sistem de competenţe-cheie necesare acestuia în viaţă [4].

În opinia autorului, educaţia reproductivă, implicit și învăţarea de tip 
reproductiv, nu mai corespunde noilor exigenţe sociale, pe când educaţia 
inovatoare este extrem de necesară astăzi, întrucât este prospectivă și mobilă, 
are menirea să aducă reînnoire, restructurare și reformulare de noi obiec-
tive și mesaje educaţionale, vizează proiectarea și realizarea unui învăţământ 
capabil să anticipeze dezvoltarea societăţii prin educaţie.

Trebuie să amintim însă că, în contextul provocărilor secolului XXI, idea-
lul educativ formulat pentru epoca postmodernă vizează omul gânditor, nu 
robotul sau executantul din epoca industrială, ci omul care știe, înainte de 
toate, să gândească, să analizeze și să reflecteze asupra problematicii lumii 
actuale și a evenimentelor ce se întâmplă în jurul său, care știe să aleagă să 
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se informeze din mai multe surse, pentru a relaţiona informaţiile între ele, 
a înţelege mai bine fenomenele, evenimentele și faptele în esenţa lor, ca să le 
poată aplica în mod autonom și creativ în propria dezvoltare. 

În corespundere cu acest ideal, la nivel UNESCO, după cum reiese din-
tr-un raport privind direcţiile de dezvoltare a educaţiei coordonat de J. Delors 
(2000), a fost elaborat noul model educativ pentru societatea informaţională, 
bazată pe cunoaștere, care indică cei patru piloni de bază ai reconstrucţiei 
educaţiei în secolul XXI: 

• a învăţa să știi / să cunoști, care înseamnă a ști să te informezi și să 
stăpânești instrumentele cunoașterii; 

• a învăţa să faci, care presupune însușirea abilităţilor de bază și a com-
petenţelor necesare în viaţă; 

• a învăţa să muncești împreună cu ceilalţi, care se referă la lucrul în 
echipă pentru atingerea unor obiective comune;

• a învăţa să fii, ceea ce înseamnă a-ţi dezvolta personalitatea, pentru a 
fi capabil să acţionezi în mod autonom și creativ în diverse situaţii de 
viaţă [5].

Astfel, pornind de la principiul învăţării permanente, s-a conturat noul 
model educativ adecvat societăţii informaţionale, bazată pe cunoaștere, care 
este centrat pe cel ce învaţă, vizează o redimensionare a învăţării școlare, care 
actualmente trebuie reconfigurată pe toate cele patru direcţii de dezvoltare a 
învăţământului – a ști, a ști să faci, a ști să fii, pentru a ști să devii, promovează 
abordarea individualizată, acţională a instruirii și are în vedere formarea-
dezvoltarea integrală a personalităţii umane prin toate formele de învăţământ. 

Așadar, cuvântul-cheie care stă la baza noului model educaţional este 
învăţarea, nu predarea și nici evaluarea, prin urmare, ne mișcăm către o nouă 
semnificaţie a conceptului de învăţare – mult mai largă și mai plurală, am 
zice chiar multidimensională, astfel că specialiștii în educaţie vorbesc tot mai 
des de o globalizare a învăţării, ca proces și produs, care fenomen, după cum 
observă L. Ciolan, este determinat de noul context socio-economic și cultu-
ral, fiind însoţit de următoarele consecinţe pentru activitatea de învăţare[2]:

– învăţarea a depășit cadrul formal al școlii și s-a extins semnificativ, ca 
proces și cuantum al achiziţiilor, către alte sfere, nonformale sau infor-
male;

– învăţarea nu mai este doar apanajul elevilor și al studenţilor, afirmân-
du-se ca un continuum necesar pe tot parcursul vieţii;

– organizarea învăţării pe criteriul disciplinelor clasice devine insufici-
entă într-o lume atât de dinamică și de complexă. 

Aceste noi direcţii de dezvoltare a educaţiei și învăţământului au impul-
sionat și cercetarea pedagogică din R. Moldova spre căutarea și identificarea 
unor modele de predare–învăţare mai eficiente, mai centrate pe educabil și pe 
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nevoile sale de formare, „mai deschise” către social și mai fundamentate pe 
aspectul pragmatic al educaţiei, iar problema care se pune acum în faţa teo-
reticienilor, dar, mai ales, a proiectanţilor educaţiei vizează elaborarea unei 
noi paradigme educaţionale, gândită obligatoriu în corelaţie cu paradigma 
socio-culturală în contextul căreia se dezvoltă societatea contemporană, 
pentru o circumscriere a procesului educaţional într-o perspectivă funcţio-
nal-pragmatică, care să conducă finalmente la producerea învăţării ca o acţi-
une folositoare dezvoltării persoanei și societăţii. 

Astfel, prin politica sa educaţională transpusă în Codul Educaţiei, siste-
mul de învăţământ din Republica Moldova s-a angajat să promoveze forma-
rea-dezvoltarea personalităţii deschise, inovatoare, libere, autonome în gân-
dire și în fapte, competente și creative, iar, la nivel de curriculum naţional, să 
asigure, pe parcursul școlarităţii, înzestrarea elevului cu un sistem de compe-
tenţe-cheie, care descriu profilul de formare a personalităţii elevului și care 
concretizează așteptările exprimate faţă de elevi la sfârșitul fiecărei trepte de 
învăţământ (primar, gimnazial și liceal) [21]. 

Potrivit acestui profil, un absolvent al învăţământului secundar gene-
ral, de exemplu, trebuie să aibă competenţe ce ţin de: comunicarea în limba 
maternă, comunicarea în limbi străină, competenţe de bază în matematică, 
știinţe și tehnologii, competenţe digitale, sociale și civice, de antreprenoriat, 
precum și de sensibilizare și exprimare culturală. Nu în ultimul rând, el tre-
buie să știe cum să înveţe și cum să-și dezvolte aceste competenţe pe tot par-
cursul vieţii. 

În ultimii ani, asistăm la o sporire a atenţiei pentru optimizarea procesu-
lui învăţării, obţinerea unor rezultate mai relevante ale învăţării, iar la nivelul 
cercetărilor pedagogice dezvoltate pe plan intern se atestă unele dezbateri 
asupra finalităţilor educaţiei de bază, o reevaluare a modelului monodisci-
plinar de predare–învăţare, apariţia unor studii privind necesitatea abordării 
inter- și transdisciplinare a domeniilor învăţării în vederea integrării compe-
tenţelor școlare într-un cadru de acţiune / rezolvare a problemelor etc.

Așa cum precizează C. Ulrich, anume în această perioadă știinţa peda-
gogică a cunoscut adevărate provocări și schimbări de paradigmă, care, la 
rândul lor, au condus la „revizuirea, destructurarea, reanalizarea și recon-
strucţia modelelor și conceptelor modernităţii din perspectiva noilor realităţi 
educaţionale și incitaţii epistemologice” [13, p. 134], astfel că s-au modificat și 
perspectivele de abordare a învăţării, între care evidenţiem: 

• viziunea funcţional-pragmatică asupra educaţiei; 
• perspectiva constructivistă asupra învăţării;
• învăţarea centrată pe formarea de competenţe; 
• valorificarea teoriei inteligenţelor multiple în procesul de învăţă-

mânt etc.
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Pe de altă parte, domeniile învăţării s-au multiplicat și dezvoltat atât de 
mult pe parcursul secolului trecut, graţie noilor educaţii, încât abia de mai 
încap în planul de învăţământ, cunoscând și ele astăzi anumite transformări 
sau modificări de paradigmă, fiind solicitate tot mai mult să se integreze, 
pentru a putea produce o nouă cunoaștere, necesară în secolul XXI.

În opinia lui L. Ciolan, noul mod de producere a cunoașterii se bazează 
nu atât pe evoluţii stricte în domeniul epistemologic sau disciplinar, cât, mai 
ales, pe transformările și problemele majore cu care se confruntă societatea 
contemporană, iar acestea solicită, evident, o altfel de învăţare: una pragma-
tică, centrată pe rezolvarea de probleme, puternic angajată social. 

Această tendinţă de dezvoltare a educaţiei sub semnul unei „paradigme 
de utilitate” a învăţării, menită să asigure nu atât „transmiterea de cunoș-
tinţe”, cât, mai ales, înzestrarea tinerilor cu un sistem de competenţe, pentru 
ca aceștia să se poată integra mai ușor în viaţa socială și să facă faţă noilor 
provocări ale lumii actuale, se înregistrează, mai ales, în domeniul evaluării 
rezultatelor școlare obţinute de elevi la disciplinele de învăţământ. 

De menţionat, abordarea funcţional-pragmatică a învăţării a căpătat noi 
semnificaţii, mai ales, datorită preocupărilor unor organizaţii internaţionale, 
cum ar fi UNESCO, UNICEF, OCDE, care, prin proiectele și activităţile de cer-
cetare derulate, solicită cercetătorilor din știinţele educaţiei elaborarea unor 
documente de referinţă care să argumenteze necesitatea schimbării modului 
tradiţional de învăţare din perspectiva exigenţelor vieţii reale și a nevoilor de 
formare ale elevilor. 

În acest context, schimbările de reformă realizate în Republica Moldova 
în primele două decenii ale secolului XXI au avut drept scop re-conceptua-
lizarea curriculumului din perspectiva noului model educativ, diversificarea 
conţinuturilor educaţionale prin introducerea noilor educaţii în procesul de 
învăţământ, iar, după adoptarea conceptului de competenţe-cheie, ca strate-
gie de dezvoltare a curriculumului naţional, s-a realizat re-construcţia aces-
tuia pe un soclu de competenţe-cheie, proiectat în concordanţă cu exigenţele 
societăţii bazate pe cunoaștere. 

Cât privește însă învăţarea, ca proces și produs, dar, mai ales, relevanţa 
rezultatelor învăţării pentru elev și pentru societate, trebuie de menţionat că 
această problemă nu a făcut deocamdată obiectul vreunei cercetări pedago-
gice speciale. 

Prin urmare, se poate afirma că, în toţi acești ani de reforme și transfor-
mări în educaţia școlară, modul de proiectare și realizare a învăţării școlare 
(în planul de învăţământ, în manuale școlare, în cadrul activităţilor didactice 
etc.) nu a fost supusă analizei, respectiv, învăţarea nu a suportat vreo modifi-
care la nivel conceptual sau procesual, urmând a fi structurată în continuare 
pe modelul monodisciplinar, ceea ce, în opinia noastră, vine în contradicţie 
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cu tendinţa de integralizare a conţinuturilor învăţării, precum și cu conceptul 
de instruire în baza pedagogiei competenţelor, care, la fel, solicită o abordare 
integrată a învăţării. 

Cu toate acestea, de la educaţia de bază se așteaptă ca, prin activităţile de 
predare–învăţare–evaluare, să asigure formarea unor competenţe-cheie nece-
sare omului pe tot parcursul vieţii, pentru a putea face faţă cerinţelor societăţii 
în schimbare, dar și provocărilor lumii contemporane, de aici interesul acut 
pentru cunoașterea de tip integrat, învăţarea eficientă, formarea transdiscipli-
nară de competenţe-cheie, dar și cerinţa socială de a re-construi curriculumul 
școlar pentru un nou mod de producere a cunoașterii educaţionale. 

Pe de altă parte, viziunea inter- și transdisciplinară asupra învăţării apare 
ca o direcţie posibilă de dezvoltare a învăţării școlare, care, precizează L. Cio-
lan, ar trebui scoasă din tiparele „gândirii monodisciplinare”, fundamentată 
pe principiile cunoașterii de tip integrat și transpusă într-un curriculum 
transdisciplinar, în care să fie valorificate astfel de metode pedagogice, cum 
ar fi: învăţarea de tip proiect, învăţarea bazată pe rezolvarea de probleme, 
învăţarea prin aventură ș.a., metode ce vizează expres pregătirea persoanei 
pentru o mai bună înţelegere a vieţii în toată complexitatea ei, prin înzestra-
rea acesteia cu competenţele necesare pentru o integrare mai eficientă într-o 
societate în continuă schimbare [2].

La fel, confruntările dintre adepţii cunoașterii disciplinare și cei ai cunoaș-
terii transdisciplinare converg spre necesitatea reconfigurării procesului de 
învăţare după specificul cunoașterii de tip integrat, pentru că astfel s-ar putea 
rezolva, după cum admite E. Joiţa, una dintre problemele de bază ale educa-
ţiei contemporane: micșorarea decalajului, prin formare activă, între crește-
rea exponenţială a informaţiilor ca volum, complexitate, diversitate, pe de o 
parte, și capacitatea elevilor de a le asimila pe criterii prioritar calitative, de-al 
aborda critic, de a le aplica eficient în viaţă, pe de altă parte [8].

Trebuie să recunoaștem însă faptul că, deși la modul teoretic declarăm că 
educaţia școlară este proiectată după modelul învăţării multidimensionale, 
adică a învăţa să știi – a învăţa să faci – a învăţa să muncești împreună – 
a învăţa să fii, deși avem un curriculum construit pentru formarea de com-
petenţe utile pe tot parcursul vieţii, totuși, la nivel de practică educaţională, 
deocamdată încă nu putem vorbi despre realizarea unui învăţământ cores-
punzător societăţii cunoașterii.

Această concluzie reiese, mai ales, din analiza rezultatelor la testările 
PISA, care vizează tocmai capacitatea de integrare a cunoștinţelor învăţate 
în formarea abilităţilor elevii de astăzi, între care și competenţa privind înţe-
legerea adecvată a unui text citit, iar urmare a acestor rezultate, în literatura 
pedagogică s-a dezvoltat un nou concept cunoscut sub denumirea de analfa-
betism funcţional.
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Iar singurele rapoarte care scot la iveală analfabetismul funcţional al ele-
vilor de astăzi, inclusiv al celor din R. Moldova, sunt cele de nivel internaţi-
onal elaborate de către OCDE (Organizaţia pentru Cooperare și Dezvoltare 
Economică), care au loc o dată la 3 ani, se fac asupra tinerilor de 15 ani din 
peste 70 de state și care analizează mai multe aspecte ale sistemelor educa-
tive, inclusiv acesta al funcţionalităţii instruirii. 

Din aceste rapoarte reiese că analfabetismul funcţional al elevilor apare 
ca o mare problemă a educaţiei actuale și deci o nouă provocare pentru învă-
ţământul de bază. Raportat la domeniul lecturii, conceptul de analfabetism 
funcţional se referă la capacitatea elevilor de a înţelege un text citit, de a rela-
ţiona ideile și informaţiile luate din text între ele, din care să dezvolte alte idei 
etc. Astfel, despre analfabeţii funcţionali de astăzi se spune că, de obicei, ei 
știu să citească, dar nu înţeleg bine sau mai deloc ceea ce au citit. 

În sens larg, persoanele cu probleme de analfabetism funcţional sunt acele 
persoane care au urmat școala și chiar au obţinut un certificat de studii sau 
o diplomă corespunzătoare unui anume nivel de educaţie, dar care nu deţin 
suficiente competenţe de bază, între care și cea de înţelegere a celor citite sau 
de comunicare eficientă în diverse situaţii din viaţa reală. Altfel spus, o astfel 
de persoană poate să reproducă verbal sau în scris un text, dar nu îl înţelege 
suficient pentru a-l putea folosi ulterior ca resursă de informare în reușita 
unei acţiuni sau în producerea unei performanţe. 

La nivel european, funcţionalitatea rezultatelor învăţării se testează astăzi 
prin Programul pentru Evaluarea Internaţională a Elevilor (PISA), care eva-
luează și prezintă, la fiecare 3 ani, studii comparative privind cunoștinţele și 
competenţele elevilor de 15 ani în domeniul lecturii, matematicii și al știin-
ţelor. Vârsta de 15 ani a fost stabilită pornind de la faptul că, în majoritatea 
ţărilor participante la programul de evaluare, la vârsta respectivă elevii se află 
aproape de finalul învăţământului obligatoriu și, prin urmare, pot fi măsu-
rate majoritatea cunoștinţelor, deprinderilor și atitudinilor acumulate în cei 
aproximativ zece ani de educaţie instituţionalizată din punctul de vedere al 
funcţionalităţii. 

PISA este una din cele mai ample evaluări din domeniul educaţiei, apli-
cate în baza unei metodologii unitare pe plan internaţional, iar rezultatele 
evaluărilor elevilor din diferite ţări sunt comparabile între ele. În ansamblu, 
Programul PISA vizează estimarea nivelului de pregătire a tinerilor pentru a 
utiliza cunoștinţele și competenţele pe care le-au obţinut în școală, acasă și 
în alte circumstanţe, pentru a activa în calitate de membri de succes ai socie-
tăţii, iar evaluarea se face pe patru domenii de bază ale învăţării, după cum 
urmează [20]: 

• Alfabetizarea matematică – vizează capacitatea individului de a iden-
tifica și de a înţelege rolul pe care îl joacă matematica în lume, de a 
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face judecăţi bine fundamentate, de a utiliza matematica în moduri 
care răspund nevoilor vieţii individului, în calitatea sa de cetăţean con-
structiv, implicat și reflexiv. 

• Alfabetizarea la citire/lectură − vizează înţelegerea textelor și reflecţia 
asupra celor citite, dobândirea de noi cunoștinţe și utilizarea acestora 
pentru dezvoltarea potenţialului său cognitiv și pentru implicarea 
activă în viaţa socială. 

• Rezolvarea de probleme − vizează capacitatea individului de a utiliza 
procesele cognitive pentru a face faţă și a rezolva situaţii reale, trans-
disciplinare, în care calea soluţiei nu este evidentă imediat și în care 
domeniile alfabetizării sau ariile curriculare care ar putea fi aplicabile 
nu pot fi încadrabile în domeniul matematicii, al știinţelor sau al citi-
rii/lecturii. 

• Alfabetizarea știinţifică – se referă la capacitatea de a utiliza cunoștinţe 
știinţifice, de a formula concluzii pe baza unor date etc., cu scopul de 
a înţelege și sprijini luarea unor decizii legate de schimbările generate 
de activităţile omenești.

De remarcat, pe măsură ce înaintăm în societatea cunoașterii, au spo-
rit și cerinţele cu privire la capacitatea persoanei de citi și a se informa din 
toate mijloacele posibile, pentru a face faţă problemelor și provocărilor unei 
lumi extrem de dinamice. Respectiv, conceptul de alfabetizare a înglobat mai 
multe dimensiuni ale procesului de lectură, astfel că astăzi se vorbește despre 
diferite niveluri de alfabetizare a unei persoane, prin educaţia de bază: 

• Alfabetizarea de bază – capacitatea persoanei de a citi și de a scrie, care 
generează încredere în sine și motivaţie pentru dezvoltarea ulterioară. 
Aceste competenţe corespund nivelului 1-2 de înţelegere a lecturii 
vizat prin testele PISA, fiind considerat un nivel elementar de înţele-
gere;

• Alfabetizarea funcţională – capacitatea persoanei de a citi, de a scrie, 
de a înţelege și de a aplica în practică informaţiile extrase din text, ceea 
ce îi permite funcţionarea în societate, acasă, la școală și la locul de 
muncă. Aceste competenţe sunt de nivel mediu și corespund nivelului 
3-4 din testele PISA;

• Alfabetizarea multiplă – capacitatea persoanei de a folosi competen-
ţele de citire, înţelegere și de scriere pentru a produce noi texte, a 
interpreta și evalua critic texte multimodale (care folosesc mai multe 
sisteme semiotice). Aceste competenţe corespund nivelului 5-6 din 
testele PISA care sunt de nivel superior.

Menţionăm că denumirile acestor niveluri de al etizare provin din limba 
engleză (basic literacy, functional literacy, multiple literacy), iar pentru liter-
acy, specialiști și experţi români, care au lucrat în diverse proiecte europene 
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pe tema alfabetizării funcţionale, au introdus în discursul pedagogic și în 
practica educaţională conceptul de literaţie, ca fiind termenul ce ar exprima 
cel mai bine înţelesul cuvântului din limba engleză. 

Așadar, prin competenţe de literaţie trebuie să înţelegem: abilităţile unei 
persoane de a citi un text; de a-l înţelege; de a face conexiunile cu ceea ce 
știa înainte de citirea textului; de a-și formula un punct de vedere cu privire 
la ceea ce a citit; de a exprima în scris sau oral punctul său de vedere; altfel 
spus, de a aplica informaţiile/cunoștinţele obţinute prin lectură în contexte 
de viaţă reală, ceea ce i-ar asigura funcţionarea în societate.

Testele PISA evaluează în ce măsură elevii care finalizează învăţământul 
obligatoriu au acumulat cunoștinţele necesare și abilităţile de bază, inclusive 
cele de literaţie, care sunt esenţiale pentru o participare activă în societăţile 
contemporane. Rezultatele evaluărilor PISA arată nu doar în ce măsură elevii 
pot reproduce cunoștinţele acumulate, ci, mai ales, dacă ei le pot aplica în 
situaţii noi atât în cadrul școlii, cât și în viaţa reală. 

Respectiv, prin analiza acestor rezultate, programul de evaluare PISA oferă 
studii cu informaţii utile pentru politica și practica educaţională la nivel de 
ţară, precum și comparativ cu alte state, regiuni, subgrupuri demografice, 
ceea ce le permite factorilor de decizie să aprecieze eficienţa sistemului de 
învăţământ, să stabilească noi obiective pentru acesta, dar și să preia practici 
de succes aplicate în alte ţări.

Dintr-un astfel de studiu comparativ privind educaţia în statele membre 
ale OCDE și publicat de Comisia Europeană, aflăm că, în 2006, procentul de 
elevi din România în vârstă de 15 ani, care au fost consideraţi analfabeţi din 
punct de vedere funcţional la domeniul lectură nu a scăzut, faţă de 2000, ci, 
din contră, a crescut de la 41,3% la 53,5%. Pentru comparaţie, arată studiul, în 
Finlanda doar 4,8% dintre elevii în vârstă de15 ani au dificultăţi în a înţelege 
ceea ce citesc, după Finlanda urmând Irlanda, cu 12,1% și Estonia, cu 13,6% 
[cf. 20].

Potrivit aceluiași studiu, la testarea din 2015, în fruntea clasamentului 
s-au situat tinerii din Singapore, Japonia și Estonia, iar elevii din România 
s-au clasat pe locul 48, fapt ce a condus la plasarea României pe ultimul 
loc între ţările europene, ei fiind urmaţi de elevii din ţări precum Cipru, 
Moldova, Turcia, Albania. 

Din anul 2010, la evaluările PISA participă și elevii de 15 ani din Republica 
Moldova, însă rezultatele acestora nu sunt deloc satisfăcătoare. Reieșind din 
datele raportului elaborat de Agenţia Naţională pentru Curriculum și Eva-
luare a Ministerului Educaţiei al Republicii Moldova, situaţia privind înţe-
legerea din lectură sau nivelul de stăpânire a competenţelor de literaţie se 
prezintă astfel: doar 42,8% din elevii participanţi la testare în 2010 și, respec-
tiv, de 54,2% din totalul elevilor participanţi la evaluarea din 2015 au putut 
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realiza itemii propuși în cadrul acestor testări, cei mai mulţi dintre aceștia 
înregistrând performanţe de nivel elementar [20].

La PISA 2015, 54,2% dintre elevii din Republica Moldova au fost consi-
deraţi alfabeţi funcţional sau competenţi în ceea ce privește înţelegerea din 
lectură (faţă de 42,8% la PISA 2009+), atingând progrese nu doar la nivelurile 
1a și 1b, considerate ca niveluri de înţelegere elementară, ci și la nivelul de 
înţelegere complexă a unui text citit, unde Moldova a înregistrat o creștere 
a ponderii elevilor care au reușit să atingă niveluri mai înalte de competenţă 
PISA în domeniul citire/lectură și, simultan, o scădere a ponderii elevilor care 
nu reușesc să atingă nivelul de bază de competenţă [Ibidem].

Astfel că, performanţa Republicii Moldova la evaluarea internaţională 
PISA este o ilustrare de fond a simptomelor provocărilor care vizează calita-
tea procesului educaţional, după cum se menţionează în Strategia de dezvol-
tare a educaţiei pentru anii 2014-2020 „Educaţia–2020”.

În același timp, în cadrul testărilor naţionale la absolvirea gimnaziului, la 
disciplina limba și literatura română, care este direct responsabilă de forma-
rea competenţei de înţelegere a lecturii, elevii de 15-16 ani din Republica Mol-
dova demonstrează un nivel mult mai înalt de competenţe lectorale, înregis-
trând o rată de promovare mai mare de 90%, acest rezultat însă, raportat la 
aceeași perioadă de referinţă, nu se confirmă și în cadrul testărilor interna-
ţionale PISA. În opinia noastră, această diferenţă de rezultate la același indi-
cator de performanţă – competenţa de lectură, își are explicaţia în diferenţele 
metodologice de abordare a lecturii în practica de predare–învăţare.

De remarcat, după testarea PISA din 2015, în ţările membre OECD, unde 
indicele mediu de înţelegere a lecturii unor texte a fost de 79,9%, iar itemii de 
citire/lectură implica înţelegerea și utilizarea informaţiilor din textele scrise, 
dar și a celor în format electronic, când pe primul loc s-au situat din nou 
elevii din Singapore, urmaţi de această dată de cei din Hong Kong, Canada, 
Finlanda, Irlanda, Estonia, ca indicator de creștere graduală a rezultatelor 
elevilor la competenţa de literaţie a fost stabilită o creștere de la 78% până la 
93% în 2020 din media OECD.

O altă remarcă, dacă până în 2009 testarea nivelului de alfabetizare func-
ţională a elevilor se făcea strict pe domeniile „Citire”, „Matematică” și „Ști-
inţe”, atunci din 2012 testarea a inclus și domeniul „Rezolvări de probleme”, 
iar începând cu anul 2018, Programul PISA s-a extins asupra evaluării tutu-
ror domeniilor de competenţe-cheie stabilite la nivel european (Bruxelles, 
22 mai 2018) ca necesare de format prin învăţământul general: competenţe 
de alfabetizare; competenţe multilingvistice; competenţe în domeniul știin-
ţei, tehnologiei și matematicii; competenţe digitale; competenţe personale, 
sociale și de a învăţa să înveţi; competenţe cetăţenești; competenţe antrepre-
noriale; competenţe de sensibilizare și expresie culturală. 
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Așadar, analfabetismul funcţional al elevilor de astăzi, demonstrat prin 
evaluările PISA, reprezintă o consecinţă a practicilor de învăţare reproduc-
tivă, care încă predomină la nivel de proces educaţional, în pofida faptului 
că, la nivel de politică educaţională, a fost adoptat un nou model educativ, 
centrat pe învăţarea activă. De aceea funcţionalitatea instruirii și competen-
ţele-cheie ca rezultatele finale ale învăţării au devenit ţinte ale evaluărilor 
internaţionale, iar organizaţii precum OCDE realizează studii europene de 
analiză privind implementarea competenţelor-cheie în sistemele de învăţă-
mânt, astfel încât rezultatele obţinute să ofere ţărilor participante răspunsuri 
pertinente la unele întrebări esenţiale pentru politica educaţională, cum ar 
fi, de exemplu [16]: 

• Cât de bine sunt pregătiţi elevii pentru viaţă și pentru inserţie pe piaţa 
muncii în societăţi culturale diverse și într-o lume globalizată?

• Cât de mult sunt expuși elevii la știri din întreaga lume și în ce măsură 
înţeleg și analizează critic teme interculturale și globale? 

• Ce abordări sunt folosite la școală, pentru ca elevii să fie educaţi pen-
tru diversitate culturală și cum valorifică școlile diversitatea pentru a 
forma elevilor competenţa interculturală?

• Cât de bine sunt pregătite școlile să facă faţă noilor provocări ale soci-
etăţilor contemporane? etc.

Considerăm că aceste întrebări de politică educaţională ar trebui să ne 
intereseze și pe noi, ca ţară participantă în Programul PISA, dar, mai ales, să 
avem grijă să-i pregătim pe elevii noștri în această perspectivă. Prin urmare, 
sistemul de competenţe proiectat de MECC pentru profilul de formare al 
absolventului de învăţământ general din R. Moldova ar trebui reconsiderat, 
iar programele de evaluare naţională ar trebui corelate neapărat cu sistemul 
de abilităţi supuse evaluării internaţionale PISA, astfel încât să dispară dis-
crepanţele de abordare la nivelul practicii de evaluare, iar preocupările meto-
dologice pentru calitatea elevului format pentru viaţă să devină o realtate 
educativă și la noi. 

2.2. Competenţa a învăţa să înveţi, competenţa de lectură 
și discrepanţele din evaluarea rezultatelor școlare
În contextul societăţii informaţionale, bazate pe cunoaștere, abilitatea 

de a învăţa este asociată succesului personal și profesional, iar învăţarea 
prin lectură – calea cea mai directă de informare, procesare și acumulare a 
cunoștinţelor, de aceea învăţarea permanentă a devenit principiul de bază al 
dezvoltării societăţilor contemporane, iar competenţa de lectură / literaţie 
reprezintă astăzi una dintre finalităţile de bază ale învăţării, chiar dacă, deo-
camdată, aceasta nu face parte din lista competenţelor-cheie. 
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Spre deosebire de competenţa de lectură, a învăţa să înveţi face parte din 
lista domeniilor de competenţe-cheie recomandată de o serie de documente 
europene, cum ar fi: Memorandumul privind învăţarea permanentă (2000), 
Programul de lucru Educaţie și Formare 2010 (2002), Recomandarea privind 
competenţele-cheie pentru învăţarea permanentă (2006), Programul OECD 
pentru evaluarea elevilor PISA (2006) ș.a. considerate ca necesare de format–
evaluat actualmente prin educaţia școlară.

Or, dacă e să ne raportăm la natura schimbătoare a societăţii contempo-
rane și a pieţei muncii, care determină, în fapt, insuficienţa achiziţiilor șco-
lare obţinute prin învăţământ, în termeni de competenţe și calificări pentru 
o adecvată integrare socială a indivizilor, competenţa a învăţa să înveţi apare 
ca prima competenţă necesară de format astăzi elevilor, ea fiind, ca și compe-
tenţa de lectură, în cea mai strânsă relaţie cu reușita lor școlară și cu ideea de 
învăţare permanentă.

În studiile europene, statutul de competenţă-cheie a competenţei a învăţa 
să înveţi, este fundamentat, în principal, pe trei consideraţii pedagogice: 
a) este un rezultat valorizat la nivelurile societal și individual, fiind asociat 
ideilor de „societate care funcţionează bine” și „viaţă de succes”; b) este un 
instrument esenţial, fără de care învăţarea permanentă nu ar exista; c) este o 
competenţă importantă pentru toţi indivizii [17].

Ca și competenţa de lectură / literaţie, stăpânirea de către elevi a compe-
tenţei a învăţa să înveţi este considerată un indicator al eficienţei educaţiei 
și tocmai datorită acestui fapt, ambele competenţe se regăsesc în lista abi-
lităţilor școlare supuse evaluării internaţionale prin testele PISA, de aceea 
formarea–dezvoltarea strategică a competenţei a învăţa să înveţi, alături de 
competenţa de lectură, ar trebui să reprezinte principalele dominante ale 
procesului educaţional actual. 

Constând într-o combinaţie complexă de capacităţi, atitudini și cunoș-
tinţe, competenţa a învăţa să înveţi sprijină individul să devină o persoană 
care învaţă pe tot parcursul vieţii, angajată continuu în valorificarea tuturor 
oportunităţilor de învăţare, fie acestea formale, informale sau nonformale. 
Totuși, anume dezvoltarea organizată și sistematică a competenţei a învăţa 
să înveţi pe perioada școlarităţii contribuie la formarea acesteia și la dobândi-
rea autonomiei în învăţare, iar această finalitate educaţională poate fi atinsă 
numai prin eforturile conjugate ale tuturor cadrelor didactice.

Pe de altă parte, învăţarea prin lectură și finalitatea acestei învăţări – com-
petenţa de lectură / literaţie a fost dintotdeauna considerată o condiţie a 
reușitei elevului, dar și a adultului, valenţele formative ale actului de lectură 
fiind demonstrate demult în literatura de specialitate, în care se subliniază 
că, din toate disciplinele umaniste, anume literatura contribuie cel mai mult 
la formarea lui ca om integru. Importanţa acestei competenţe a crescut odată 
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cu adoptarea și în spaţiul nostru educaţional a programelor de testare PIRLS 
și PISA, iar documentele normative recomandă o reechilibrare a cerinţelor 
privind evaluarea naţională și internaţională a competenţei de lectură. 

Curriculumul modernizat la Limba și literatura română propune următoa-
rea definiţie a competenţei de lectură: „capacitatea de a citi adecvat orice text, 
a-l înţelege și a-l interpreta prin actualizarea informaţiilor exterioare acelui text 
(de viaţă cotidiană, istorie, geografie, știinţe) și – nu în ultimul rând – prin uzul 
unui instrumentar de teorie literară. Formarea acestei competenţe pornește 
de la elementara capacitate de a citi coerent orice text scris în limba română și 
implică o gamă largă de operaţii intelectuale, asigurate (la etapa școlarizării) de 
activităţi didactice, prin care textul este înţeles nu doar la suprafaţa informaţiei 
pe care o conţine, ci și ca ţesătură de semne, idei și imagini.” [22]. 

Din perspectiva testelor PISA, activitatea de lectură înseamnă, în primul 
rând, comprehensiune și interpretare a celor citite, prin antrenarea a patru 
procese cognitive esenţiale: „identificarea de informaţii explicit formulate 
în text, realizarea de deducţii simple, integrarea și interpretarea ideilor și a 
informaţiilor, evaluarea critică a conţinutului și a elementelor textuale” [12], 
accentul fiind plasat pe funcţionalitatea abilităţilor de lectură, nu pe utiliza-
rea instrumentarului de teorie literară.

Deși curriculumul tratează competenţa de lectură drept una strict disci-
plinară, specifică Educaţiei lingvistice și literare / Limbii și literaturii române, 
totuși, datorită importanţei actului de lectură, care stă la baza tuturor acti-
vităţilor de învăţare și a oricărei munci intelectuale, această competenţă 
poate fi încadrată, în opinia noastră, în lista competenţelor-cheie, întrucât 
și ea reprezintă „un ansamblu multifuncţional și transferabil de cunoștinţe, 
deprinderi/abilităţi și aptitudini”, prin care se demonstrează capacitatea ele-
vului de a utiliza, valorifica, cunoștinţe, atitudini, valori, în vederea realizării 
unei sarcini de învăţare și care poate fi apreciată doar atunci, când elevul este 
pus într-o situaţie concretă să valorifice toate achiziţiile sale [18]. 

Se consideră că toate competenţele-cheie sunt în mod egal importante, 
pentru că fiecare dintre ele poate contribui la o viaţă de succes în societatea 
cunoașterii, cu precizarea că ele trebuie formate transdisciplinar, adică prin 
toate (și chiar dincolo de) disciplinele tradiţionale școlare, iar datorită carac-
terului lor transversal și transferabil, ele pot servi drept fundament pentru 
construirea ulterioară a învăţării ca proces continuu. Prin urmare, cadrele 
didactice de la toate disciplinele școlare, prin cele două niveluri ale formării 
profesionale, ar trebui să fie orientate metodologic spre formarea transdisci-
plinară a acestora. 

După cum susţine M. Miclea, specialist cu autoritate în psihologia învăţă-
rii, într-un interviu realizat recent, atunci când predai ceva, indiferent la ce 
nivel, la nivel universitar sau la nivelul preuniversitar, trebuie să ai în vedere 
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următoarele lucruri: 1) că predai un conţinut, teoria, conceptul respectiv; 
2) că predai o atitudine faţă de respectivul conţinut, adică trebuie să tre-
zești o emoţie favorabilă învăţării acelui conţinut; 3) trebuie să te gândești 
dacă ai oferit aplicaţii, dacă l-ai ajutat pe elevul respectiv sau pe studentul 
pe care îl ai să aplice cunoașterea în înţelegerea lumii. 

Aceste trei lucruri tu, ca profesor, trebuie să le ai mereu în minte. Aș adă-
uga și al patrulea: să-i oferi elevului cea mai bună metodă de a învăţa 
ceea ce predai. Adică orice disciplină se învaţă mai degrabă prin anumite 
metode, decât prin alte metode. Știu eu, poate la matematică se învaţă mai 
ușor prin rezolvare de exerciţii, poate la istorie prin interpretări de text, poate 
la biologie prin faptul că te uiţi la un mulaj, poate la Geografie – prin faptul 
că te uiţi pe hartă. Deci, trebuie să livrezi elevului și metodele de învăţare, nu 
numai conţinutul de învăţare.

Suntem total de acord cu aceste observaţii pertinente, precizând că toc-
mai cel de-al patrulea moment al activităţii de predare–învăţare evidenţiat 
de M. Miclea constituie, în opinia noastră, veriga cea mai slabă a procesului 
actual de învăţământ, prin urmare, rolul tuturor cadrelor didactice, în calita-
tea lor de facilitatori ai învăţării, inclusiv prin lectură, este la fel de important 
în ceea ce privește sprijinirea elevilor pentru achiziţionarea competenţei de 
învăţare, profesorii de la toate disciplinele școlare fiind direct responsabili 
pentru crearea mediului de învăţare adecvat, care să integreze și să valorifice 
experienţele de învăţare ale elevilor dobândite nu doar în medii formale, ci și 
nonformale și informale.

Astfel că ni se pare absolut necesar ca unul dintre obiectivele pedagogice 
generale ale procesului actual de învăţământ să vizeze expres formarea com-
petenţei de învăţare, competenţa cu gradul cel mai larg de aplicabilitate, care 
acoperă practic toate nivelurile, treptele și ciclurile de proiectare și organi-
zare a procesului de învăţământ, care însă, spre deosebire de competenţa de 
lectură, nu are nici o acoperire disciplinară, de aceea curriculumul universi-
tar și postuniversitar ar trebui să orienteze cadrele didactice spre valorifica-
rea, în condiţiile educaţiei postmoderne, a stilurilor individuale de învăţare, 
cu accent pe învăţarea creativă, complexă, anticipativă, cooperativă. 

Pe de altă parte, lectura, ca metodă didactică / de învăţământ, reprezintă 
calea cea mai directă de obţinere a autonomiei în învăţare, prin dobândi-
rea unor deprinderi și tehnici de muncă intelectuală, specifice domeniilor 
de cunoaștere educaţională, așa cum s-a precizat mai sus. În școală, elevul 
citește la toate disciplinele de studiu, pentru a se informa, a cunoaște, a înţe-
lege, a descifra sensuri, a comenta un text pe care l-a citit, pentru a căuta răs-
punsuri la unele întrebări pe care și le pune, pentru a-și dezvolta imaginaţia 
etc., de aceea formarea competenţei de lectură în școală trebuie înţeleasă ca 
un obiectiv al tuturor cadrelor didactice, nu doar a celor de limba română.
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Potrivit lui S. Cristea, obiectivele pedagogice concrete care pot fi proiec-
tate și realizate prin intermediul lecturii, ca metodă didactică, la toate disci-
plinele de învăţământ, vizează: 

• stăpânirea și aprofundarea cunoștinţelor fundamentale și operaţio-
nale;

• perfecţionarea capacităţilor generale și specifice studiului individual; 
• cultivarea atitudinilor și aptitudinilor cognitive deschise; 
• identificarea unor noi probleme și situaţii problemă etc. 
Autorul sugerează că realizarea acestor obiective presupune antrenarea 

unor exerciţii multiple cu valoare de procedee didactice, orientate special 
pentru formarea, perfecţionarea și integrarea în activitatea de învăţare a 
următoarelor deprinderi absolut necesare elevilor:

– deprinderea lecturii comprehensive (a înţelege corect cele citite 
într-un text);

– deprinderea lecturii esenţializate (a conspecta, a lua notiţe rezuma-
tive);

– deprinderea lecturii demonstrative (a sesiza relaţii, a rezolva pro-
bleme);

– deprinderea lecturii problematizate (a sesiza contradicţii într-un text, 
situaţii-problemă);

– deprinderea lecturii creative (a rezolva, a inventa situaţii-problemă) [3].
Toate aceste abilităţi de lectură subliniază structura complexă a compe-

tenţei de lectură, parte din ele sunt vizate spre a fi formate prin curriculumul 
disciplinar de limba și literatura română, tocmai de aceea formarea acestor 
competenţe trebuie extinsă și urmărită prin toate disciplinele de învăţământ, 
în baza valorificării textelor de toate tipurile incluse în manuale, dar și a altor 
suporturi didactice (literare, informative, știinţifice, explicative etc.) care 
sunt propuse elevilor ca repere pentru învăţare și ca bază în dezvoltarea unei 
învăţări active. 

Printr-o astfel de abordare transdisciplinară a valorificării textului edu-
caţional ca reper al învăţării, credem că am putea asigura atingerea standar-
delor naţionale și internaţionale privind formarea-evaluarea competenţei de 
lectură, în general, și a elementelor de competenţă pe care aceasta le înglo-
bează, ceea ce, evident, ar conduce la diminuarea analfabetismul funcţional 
al elevilor noștri la domeniul lectură / literaţie evaluat de PISA. 

Deocamdată însă realitatea educaţională este cu totul alta, iar cadrele 
didactice sunt preocupate mai degrabă de transmiterea cunoștinţelor de 
învăţat, decât să dezvolte competenţa de învăţare a elevilor prin studiul tex-
telor sau să dezvolte metodologic strategiile de învăţare prin lectura textului, 
astfel încât formarea competenţelor de lectură este lăsată în continuare doar 
în grija profesorilor de limba și literatura română, care, la rândul lor, sunt 
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preocupaţi mai mult de lectura textelor literare și de abilităţile elevilor de 
analiză aplicând cunoștinţele de teorie literară.

Trebuie să precizăm însă că, în contextul noilor orientări în educaţie, 
abordarea textului ca suport pentru învăţare s-a extins asupra tuturor disci-
plinelor de învăţământ, dat fiind că toate acestea operează cu cele mai diverse 
texte pentru învăţare, care trebuie valorificate expres în procesul învăţării, 
astfel încât formarea competenţei de lectură și a elementelor constitutive ale 
acesteia prin învăţarea școlară nu mai este considerată în scop în sine al unei 
singure discipline de învăţământ, cum se proceda până acum, această abor-
dare fiind legată, în primul rând, de necesitatea dezvoltării competenţelor 
dezirabile în plan social. 

Înclinăm să credem că tocmai această reorientare în ceea ce privește valo-
rificarea textului educaţional ca suport pentru învăţare scapă astăzi autori-
lor de curriculum și de manuale școlare, dar și cadrelor didactice de la toate 
disciplinele de învăţământ, de aici – rezultatele modeste obţinute de elevii 
din R. Moldova încadraţi în testările internaţionale desfășurate pe parcursul 
ultimilor ani de către PISA, care utilizează de la începuturile programelor 
respective preponderent textul nonliterar ca suport pentru verificarea abi-
lităţilor de lectură ale elevilor, în timp ce profesorii de limba și literatura 
română abordează preponderent textul literar în activitatea didactică de pre-
dare–învăţare–evaluare la clasă, neglijând lucrul cu textul nonliterar, care, în 
esenţa lui, este determinant în formarea deprinderilor de lectură uzuală și de 
formare a gândirii critice.

În baza acestor constatări, evidenţiem necesitatea producerii unor modi-
ficări de perspectivă în metodologia valorificării textului în procesul edu-
caţional, în sensul extinderii activităţii de lectură și asupra textelor nonli-
terare, în cadrul disciplinei Limba și literatura română, dar și a dezvoltării 
deprinderilor de învăţare prin lectură în cadrul tuturor disciplinelor de învă-
ţământ. Aceste schimbări ar putea să ofere soluţii reale pentru rezolvarea 
aspectelor problematice ale lecturii școlare depistate prin testările PISA, 
respectiv, să conducă la creșterea nivelului de performanţe ale elevilor la 
domeniul lectură. 

Prin urmare, sarcina școlii de astăzi este de a forma elevi competenţi în 
abordarea oricărui tip de text, care să demonstreze capacităţi înalte de înţe-
legere și interpretare a textului, de analiză și gândire critică a oricărei infor-
maţii, scop care însă nu poate fi atins doar prin expunerea tradiţională a 
conţinuturilor de învăţat elevilor, ci, mai ales, prin a-i învăţa cum să înveţe, 
cu ajutorul textului, cum să-și însușească strategiile de cunoaștere și de învă-
ţare eficientă, dezvoltându-le astfel aptitudinile intelectuale, învăţându-i să 
comunice pentru a schimba idei, să dea dovadă de iniţiativă și să poată lua 
decizii pertinente. 
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După cum arată însă analiza rezultatelor elevilor la examenele de limba 
și literatura română din ultimii ani, aceștia demonstrează un nivel înalt și 
mediu de performanţă școlară în ceea ce privește achiziţionarea competenţe-
lor de lectură, cu precizarea că aceștia întâmpină dificultăţi nu atât la itemii 
privind înţelegerea și interpretarea textului literar, ci mai ales la cei cu referire 
la înţelegerea și interpretarea textelor nonliterare vizate și prin testele PISA.

Or, în activitatea didactică de formare-evaluare a competenţelor de lec-
tură ar trebui să se ţină cont și de faptul că în viaţa reală oamenii citesc nu 
doar texte literare, ci și texte de cele mai diverse tipuri, de aceea, pentru eva-
luarea înţelegerii din lectură, testarea PISA include texte continui și texte 
noncontinui, texte tipărite, dar și texte pe foi, pliante, forumuri on line și 
fluxuri de știri, pe care trebuie nu doar să le citești, ci și să le înţelegi și inter-
pretezi, aplici etc., prin urmare, elevii trebuie învăţaţi să citească și texte 
multimodale, pe care să le înţeleagă, din care să extragă idei și să aplice în 
viaţa curentă informaţiile culese, adică să abordeze critic și creativ orice text 
lecturat.

Pentru a înţelege mai bine ce măsoară testele PISA la domeniul lectură 
și care sunt, de fapt, diferenţele de abordare în evaluarea naţională și inter-
naţională a performanţelor la lectură, în cele ce urmează, prezentăm în 
Tabelul 2.1 descrierea nivelurilor de competenţă evaluate de PISA la lectura 
unui text, a tipurilor de texte propuse pentru lectură, precum și a caracteris-
ticilor fiecărui nivel de competenţă evaluat (adaptare după Walker, 2011) [12].

Tabelul 2.1. Evaluarea abilităţilor de lectură prin testele PISA

Competenţa de lectură Unităţi de competenţă supuse evaluării 
(pe niveluri taxonomice)

Nivel 
de compe-

tenţă

Tip de text 
propus spre 

lectură
Recunoaștere, 

interpretare și integrare
Reflectare 
și evaluare

Nivelul 1 a Text simplu, 
cu idei clar 
exprimate

A recunoaște o idee sim-
plă, reluată de mai multe 
ori (eventual, printr-o ima-
gine), a interpreta o frază 
într-un text scurt pe un su-
biect cunoscut.

La acest nivel nu se soli-
cită itemi de reflectare și 
evaluare.

Nivelul 1 b Text simplu, 
cu idei clar 
exprimate

A recunoaște tema/mesa-
jul/scopul autorului într-un 
text cu subiect cunoscut, 
când aceste informaţii soli-
citate sunt evidente.

La acest nivel nu se soli-
cită itemi de reflectare și 
evaluare.
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Nivelul 2 Text simplu, 
cu idei clare, 
dar care soli-
cită relaţio-
narea ideilor 
o și deducţie 
pentru înţele-
gerea globală 

A identifica ideea princi-
pală a textului, clarificând 
raporturile cu celelalte idei 
din text. A explica semnifi-
caţiile unor propoziţii/fraze 
din cadrul unor părţi limi-
tate de text, când informa-
ţia nu este evidentă și sunt 
necesare anumite deducţii.

A face o legătură simplă 
între informaţia din text 
și cunoștinţele generale.

Nivelul 3 Text complex 
cu unele in-
formaţii con-
curente

A integra mai multe părţi 
ale unui text cu scopul de a 
identifica ideile principale, 
a clarifica o relaţie între idei, 
a preciza semnificaţia unui 
cuvânt sau al unei fraze. A 
compara, a opune sau a ca-
tegorisi idei, luând în consi-
derare criterii multiple. 

A face legături sau com-
paraţii între informaţiile 
din text și alte cunoștinţe 
sau a explica particulari-
tăţile textului dat, făcând 
trimitere la experienţe 
personale.

Nivelul 4 Text complex 
cu incertitu-
dini și idei 
formulate 
negativ

A genera concluzii pe baza 
textului, pentru a înţelege 
și aplica categoriile lui în-
tr-un context nou, neobiș-
nuit, cercetând semnificaţia 
unei secvenţe, prin luarea 
în considerare a întregului. 

A utiliza cunoștinţe for-
male sau publice pentru 
a emite o ipoteză sau a 
evalua critic un text. A 
demonstra înţelegerea 
cât mai exactă a unui text 
mare și complex.

Nivelul 5 Text com-
plex cu idei 
prezentate 
în contradic-
toriu 

A demonstra înţelegerea de-
plină și detaliată a unui text. 
A prezenta nuanţat sensul/
mesajul. A descrie exemple 
dispuse arbitrar, folosind 
deducţia. A generaliza cate-
gorii, pentru a descrie rela-
ţiile dintre părţi de text. 

A face analiza unui text 
complex, folosind cunoș-
tinţe specializate, pentru 
a demonstra înţelegerea 
profundă a acestuia. A face 
analiza critică și evaluarea 
contradicţiilor potenţiale 
sau reale în textul dat.

Nivelul 6 Text com-
plicat pe un 
subiect ne-
cunoscut, cu 
idei abstracte, 
neobișnuite, 
care solicită 
valorificarea 
unor infor-
maţii concu-
rente

A genera rezumativ catego-
rii de interpretare a textului 
dat. A formula concluzii 
multiple, comparaţii și idei 
contrastive, detaliate și 
concrete. A demonstra o în-
ţelegere deplină și detaliată 
a întregului text sau a anu-
mitor secvenţe, a implica 
integral informaţia din mai 
multe texte.

A face analiza sau eva-
luarea critică a unui text 
complicat pe un subiect 
necunoscut, luând în 
considerare perspecti-
ve sau criterii multiple, 
folosind concepte com-
plexe din text. A genera 
categorii pentru evalua-
rea elementelor textului, 
luând în considerare tim-
pul actual.
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După cum reiese din conţinutul inserat în tabelul de mai sus, programul 
PISA evaluează înţelegerea lecturii la șase niveluri de competenţă, tipologia 
textelor propuse pentru evaluarea înţelegerii celor citite este foarte diversă 
și cu grad crescând de complexitate, iar itemii de evaluare urmăresc obiec-
tive total diferite de obiectivele evaluării competenţelor de lectură la testările 
naţionale organizate pentru elevii din Republica Moldova, de unde putem 
deduce ca rezonabilă lipsa de pregătire a elevilor în acest sens, precum și 
dificultăţile legate de rezolvare a acestora, respectiv, rezultatele modeste ale 
acestora la evaluările PISA, care, pur și simplu, nu sunt pregătiţi, prin activi-
tăţile de învăţare, să rezolve astfel de itemi [7].

Prin urmare, se impune o schimbare de strategie în ceea ce privește valo-
rificarea metodologică a textului educaţional în procesul didactic, iar activi-
tăţile de formare-evaluare a competenţei de lectură realizate în cadrul lec-
ţiilor de limba și literatura română trebuie corelate cu metodologia PISA a 
evaluării înţelegerii din lectură pe cele mai diverse tipuri de texte, cu itemi 
structuraţi pe niveluri taxonomice din ce în ce mai complexe.

Totodată, formarea competenţei de lectură trebuie susţinută prin toate 
disciplinele de învăţământ, mai ales acolo unde lectura textului (știinţific, 
istoric, explicativ, injonctiv etc.) prevalează ca metodă de învăţare, astfel 
încât, la nivelul practicii școlare, această schimbare de metodologie să con-
ducă la o dezvoltare a competenţei de învăţare prin metoda lecturii. 

2.3. Percepţia cadrelor didactice asupra procesului actual 
de învăţare
În general, percepţia este o categorie a psihologiei și se referă la procesul 

psihic de cunoaștere senzorială, prin care obiectele și fenomenele sunt reflec-
tate ca întregi, procesul perceptual însuși fiind mijlocit de către organele de 
simţ. De aceea se consideră că percepţia reprezintă o reflectare subiectivă, 
însoţită de o imaginare conformă cu aceea ce are loc în conștiinţa omului 
despre faptele, obiectele și fenomenele din realitatea obiectivă. 

Cu tot subiectivismul ei, totuși, anume evaluarea percepţiei este proce-
dura cea mai frecventă de analiză, la care apelează, de obicei, cercetători din 
astfel de domenii precum pedagogia, psihologia sau sociologia, pentru a se 
informa, la un moment dat, prin analiza percepţiilor subiecţilor evaluaţi, des-
pre un fenomen sau altul și de a culege informaţii și date, din care să extragă 
apoi judecăţi de valoare cu privire la fenomenul analizat.

Ca și senzaţiile, percepţia are o funcţie informaţională, prin intermediul 
căreia ne asigură o informare asupra fenomenului sau obiectului de interes, 
însușirilor complexe, obiectuale ale lumii înconjurătoare. Totuși, comparativ 
cu senzaţia, percepţia constituie un nivel superior de prelucrare și integrare 
a informaţiei despre lumea externă și despre propriul nostru „eu”. Superio-
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ritatea percepţiei constă în realizarea unei imagini sintetice, unitare, în care 
obiectele și fenomenele care acţionează direct asupra organelor analizatoare 
sunt reflectate ca totalităţi integrale, în individualitatea lor specifică, sunt de 
părere specialiștii.

Plecând de la aceste note introductive, în cele ce urmează vom prezenta 
rezultatele unui sondaj de opinie privind percepţia învăţării, desfășurat în 
rândul cadrelor didactice de limba și literatura română, în luna mai 2020, cu 
scopul de a colecta și procesa anumite informaţii despre modul în care profe-
sorii percep și tratează fenomenul învăţării, ca proces și produs. 

De menţionat, observarea spontană sau sistematică a procesului de învă-
ţare în perioada respectivă, utilizată, de obicei, ca metodă în investigarea 
realităţii educaţionale nu a fost posibilă din cauza suspendării procesului 
educaţional și trecerea la învăţământul on line, odată cu declararea stării 
de urgenţă cauzată de epidemia coronavirusului, astfel că s-a recurs la o altă 
metodă de cercetare pedagogică – ancheta sau chestionarea în formă scrisă, 
realizată tot on line, prin instrumentarea unui chestionar (conţinutul chesti-
onarului este prezentat în Anexe). 

Publicul-ţintă a fost constituit dintr-un eșantion de 96 cadre didactice, 
metoda selectată pentru realizarea acestui demers evaluativ a fost chestio-
narea de analiză, iar scopul aplicării chestionarelor a vizat culegerea și prelu-
crarea datelor și informaţiilor oferite de această categorie de respondenţi și 
constatarea nivelului de percepere a fenomenului de învăţare școlară, dar și 
a identificării unor posibilităţi de intervenţie pedagogică în acest sens prin 
activităţile de formare iniţială și continuă.

Chestionarul a cuprins 9 întrebări cu referire la diferite aspecte ale învă-
ţării, dintre care 7 întrebări au vizat răspunsuri scurte sau selectarea unei 
variante de răspuns din opţiunile la alegere, iar 2 întrebări au avut caracter 
deschis, pentru a oferi posibilitatea obţinerii unor răspunsuri cât mai indi-
vidualizate la obiectul evaluării – percepţia/înţelegerea de către profesori a 
învăţării școlare.

Prelucrarea datelor și reprezentarea lor grafică a permis reflectarea grafică 
a scorului mediu la fiecare dintre cei 9 itemi incluși în chestionar, evidenţi-
ind, totodată, o serie de factori intercorelaţi ai învăţării, prin care se explică 
unele caracteristici ale procesului actual de învăţământ. 

Prezentăm în continuare analiza rezultatelor obţinute în urma aplicării 
chestionarului privind evaluarea percepţiei cadrelor didactice, evidenţiind 
rezultatele obţinute pe fiecare întrebare inclusă în chestionar, acestea fiind 
însoţite de imagini ale prelucrării datelor și de unele comentarii succinte ale 
rezultatelor.
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Întrebarea 1. Precizaţi care dintre cele 3 componente ale procesului 
educaţional integrat predare–învăţare–evaluare este, în opinia 
Dvs., mai neglijat astăzi: a) predarea; b) învăţarea; c) evaluarea.

Fig. 2.1. Date privind opinia cadrelor didactice 
despre atenţia acordată componentelor procesului

Din răspunsurile primite la prima întrebare și reprezentate grafic în figura 
de mai sus, se vede clar că 70% din numărul total de cadre didactice inter-
vievate consideră că, dintre cele trei componente ale procesului educaţional 
integrat, anume învăţarea este partea cea mai neglijată, de o altă părere fiind 
23,3% dintre respondenţi, care au indicat predarea și doar 6,7% care au optat 
pentru neglijarea evaluării.

Trebuie de menţionat că această părere confirmă ipoteza noastră de lucru 
formulată înainte de realizarea chestionarului respectiv. 

Aici este potrivit să amintim definiţia conceptului de învăţare dată de 
S. Cristea, care spune așa: „din punct de vedere pedagogic, învăţarea repre-
zintă activitatea proiectată de cadrul didactic pentru a determina anumite 
schimbări comportamentale ale preșcolarului, elevului, studentului prin 
valorificarea capacităţii acestora de dobândire a cunoștinţelor, deprinderilor, 
atitudinilor cognitive, această activitate antrenând factori interni, de natură 
biologică și de natură psihologică, precum și factori externi, ce ţin de orga-
nizarea învăţării didactice (obiective, conţinuturi, metode etc.)” [3, p. 201].

Precizăm că am formulat întrebarea respectivă pornind anume de la acest 
sens pedagogic al conceptului, iar dacă raportăm răspunsurile profesorilor la 
conţinutul definiţiei date, înţelegem că învăţarea este neglijată tocmai de cei 
care sunt responsabili cu proiectarea și organizarea activităţii de învăţare, iar 
acest lucru se întâmplă fie din neștiinţă, fie din neglijenţă profesională. Or, 
nu putem face abstracţie de faptul că multe cadre didactice sunt de părerea 
că predarea este a profesorilor, iar învăţarea este a elevilor.
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Iată deci o problemă de înţelegere eronată a învăţării, care trebuie să intre în 
atenţia formatorilor, ei urmând să găsească răspunsuri pertinente la mai multe 
întrebări care se subînţeleg, cum ar fi, de exemplu: ce reprezintă astăzi învă-
ţarea școlară, în ce condiţii pedagogice se produce învăţarea conștientă,, care 
sunt actualmente instrumentele învăţării eficiente, ce modele eficiente și ce 
strategii ale învăţării de succes trebuie promovate și valorificate în practică etc.

Întrebarea 2. Care credeţi că este rolul actual al profesorului 
în raport cu activitatea de învăţare a elevului? 

Fig. 2.2. Date reprezentând răspunsurile cadrelor didactice la întrebarea 2

Din răspunsurile date la cea de-a doua întrebare, reiese că cea mai mare 
parte a profesorilor înţeleg corect schimbarea de accent ce s-a produs în ulti-
mii ani dinspre predare spre învăţare. Astfel, în ceea ce privește rolul lor în 
procesul actual de învăţare, 46,7% dintre ei optează corect pentru rolul de 
„facilitator al învăţării”, iar 40% – pentru rolul de constructor al învăţării, ceea 
ce ne permite să conchidem că și unii și alţii împărtășesc viziunea constructi-
vistă asupra învăţării. Totodată, 13,3% dintre respondenţii care își asumă rolul 
de transmiţător de cunoștinţe pentru învăţare, ceea ce nu este greșit, dacă 
ţinem cont de cerinţa pedagogică privind integrarea „materialului necesar de 
învăţat” în structura activităţii cognitive a elevului. 

Întrebarea 3. Definiţi sau explicaţi prin cuvinte proprii 
ce înţelegeţi prin sintagma învăţare eficientă?
Întrebarea a treia a vizat obţinerea unor răspunsuri pertinente referitoare 

la înţelegerea sau explicarea de către cadrele didactice a conceptului de învă-
ţare eficientă, care este unul relevant pentru ideea și practica de eficientizare 
a procesului educaţional actual și pentru creșterea nivelului de performanţe 
școlare. 
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Întrebarea a fost deschisă, solicitând răspunsuri individualizate, tocmai 
pentru a dispune de o înţelegere cât mai largă a conceptului dat de către fie-
care cadru didactic. Prezentăm în continuare o listă de răspunsuri ale profe-
sorilor de LLR la întrebarea dată.

 Învăţarea eficientă este un proces educativ care are drept scop de a-i 
înzestra pe elevi nu atât cu cunoștinţe, cât de a le forma priceperi, 
deprinderi,atitudini și comportamente necesare și utile pentru forma-
rea personalităţii lor, pentru adaptarea lor la cerinţele vieţii sociale.

 Învăţarea eficientă are 3 caracteristici importante: activitatea concretă 
a elevului, orientarea către un scop bine determinat și obţinerea rezul-
tatelor măsurabile și utile în viaţă.

 Învăţarea eficientă se produce cu ajutorul metodelor și tehnicilor de 
învăţare, care trebuie cunoscute, însușite mai întâi de profesori și apoi 
de elevi.

 Învăţarea eficientă presupune achiziţionarea de cunoștinţe și compe-
tenţe necesare în vederea pregătirii pentru viaţă.

 Învăţarea eficientă reprezintă o activitate intelectuală și fizică desfășu-
rată, în mod sistematic, în vederea însușirii unor informaţii utile și a for-
mării de abilităţi necesare pentru dezvoltarea continuă a personalităţii.

 Învăţarea eficientă este activă, este orientata către un scop, duce la 
rezultate măsurabile. 

 Învăţarea eficientă constă în cunoștinţe acumulate, transformate în 
competenţe care pot fi aplicate pe tot parcursul vieţii.

 Învăţarea eficientă ajuta la formarea unor competente, este învăţarea 
cu un grad sporit de aplicabilitate.

 Învăţarea care determină, prin metode și tehnici eficiente, formarea 
strategică de competenţe.

 Învăţarea eficientă presupune implicare și participare conștientă în 
procesul de construire a cunoștinţelor.

 Activitate intelectuală desfășurată sistematic, activ orientată spre un 
scop și care are rezultate măsurabile.

 Învăţarea eficientă înseamnă descoperirea propriului stil de învăţare, 
dezvoltarea capacităţilor intelectuale, creșterea permanentă a nivelu-
lui de competenţe.

 Învăţare eficientă vizează dorinţa elevului de a dobândi competenţe + 
competenţa dascălului de a forma competenţe.

 Învăţarea eficientă este o activitate intelectuală în scopul însușirii unor 
informaţii și dezvoltării unor competenţe.

 Sintagma învăţare eficientă presupune înţelegerea conţinutului disci-
plinar și valorificarea acestui în diverse contexte situaţionale.

 Învăţarea eficientă asigură formarea competenţelor necesare pentru 
viaţă, care îi vor fi utile elevului după finalizarea studiilor în experienţa 
profesională.



60

 Învăţarea eficientă este o învăţare conștientă, prin care elevul își com-
pletează achiziţiile anterioare, dezvoltându-și competenţele pe care 
le-ar putea utiliza pe tot parcursul vieţii.

Analiza răspunsurilor ne permite să constatăm că doar în 5 cazuri putem 
aprecia răspunsuri pertinente la întrebarea 3, în rest, avem niște frânturi 
de răspunsuri vagi, formulate, probabil, cu ajutorul motorului de căutare 
Google, prin care profesorii au încercat să demonstreze ce știu ș ice înţeleg ei 
prin conceptul de învăţare eficientă, fără însă a face vreo trimitere la metode 
și tehnici de învăţare eficientă, care, se știe, au un rol esenţial în producerea 
rezultatelor învăţării, fapt ce denotă o neînţelegere a conceptului dat sau o 
înţelegere foarte aproximativă.

Ceea ce s-a așteptat însă de la profesori la întrebarea respectivă este ca ei 
să facă referire, în răspunsurile lor, tocmai la aspectul metodologic al organi-
zării învăţării, adică la metodele, procedeele și mijloacele didactice, capabile 
să eficientizeze învăţarea. De aici deducem că, pentru a deveni facilitatori ai 
învăţării, profesorii trebuie să înţeleagă ei înșiși ce presupune conceptul de 
învăţare eficientă, să cunoască și să aplice adecvat metodele și tehnicile de 
învăţare eficientă, pe scurt, să demonstreze că stăpânesc tehnologia instruirii.

Or, conform cercetărilor recente, învăţarea poate fi facilitată tocmai de 
însușirea de către elevi a unor metode și tehnici adecvate, care pot fi aplicate 
în vederea unei acumulări rapide și pe termen lung a cunoștinţelor știinţifice: 
metode de documentare și de prelucrare a informaţiilor, tehnici de memorare, 
modalităţi de creștere a randamentului, de planificare și organizare a timpului 
de învăţare, de optimizare a stilului de lucru și de concentrare a atenţiei etc. 

Prin urmare, profesorul poate fi considerat un facilitator al învăţării numai 
dacă el însuși organizează situaţii de învăţare, în care operează cu metodele și 
tehnicile de învăţare eficientă, care, dacă sunt stăpânite, pot determina final-
mente eficientizarea procesului de învăţare, creșterea performantei și dezvol-
tarea competenţelor atât ale elevilor, cât și ale profesorilor.

Întrebarea 4. Consideraţi lectura o metodă de învăţare eficientă? 
Încercuiţi DA sau NU.

Fig. 2.3. Răspunsuri privind eficienţa lecturii ca metodă de învăţare
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Întrebarea 5 derivă din înţelesul întrebării 4, ea vizează opinia profesorilor 
de limba și literatura română despre eficienţa lecturii ca metodă didactică / 
de învăţare și solicită un răspuns scurt (da/nu). 

Aproape toţi profesorii intervievaţi (96,7%) au răspuns afirmativ la între-
barea dată, apreciind lectura școlară drept o metodă eficientă de achiziţio-
nare a cunoștinţelor, care, se știe, stau la baza formării de competenţe, în 
general, și în special, a competenţei a învăţa să înveţi, de unde putem deduce 
că ei înţeleg perfect importanţa lecturii în autoinstruirea eficientă, precum și 
rolul manualului, dar și al cărţii, în general, ca instrument al muncii intelec-
tuale, mai ales acum, când ne aflăm într-un cadru socio-cultural caracterizat 
de o așa-zisă „criză a lecturii”.

Întrebarea 5. Numiţi 2-3 tehnici/procedee didactice pe care le 
valorificaţi prin metoda lecturii.
În răspunsurile lor la această întrebare, profesorii de limba și literatura 

română au numit mai multe tehnici decât li s-a cerut, evidenţiind o întreagă 
paletă de procedee didactice pe care ei declară că le valorifică prin metoda lec-
turii, între care: lectura ghidată, lectura explicativă, lectura în reţea, lectura 
în lanţ, lectura selectivă, lectura problematizată și creativă, lectura împotrivă, 
dialogul euristic, itinerarul de lectură, agenda de lectură, harta naraţiunii, 
asaltul de idei, agenda cu notiţe paralele, dezbaterea, interogarea multipro-
cesuală, pixuri în pahar, discuţia PANEL, SINELG-ul, jocul de rol, scrisoare 
unui personaj literar, analiza SWQT, CUBUL, studiul de caz, fișa de lectură, 
maratonul întrebărilor, Graficul T, diagrama Wenn, 6 de ce etc. 

Ideea ce poate fi dedusă din aceste răspunsuri este următoarea: profeso-
rii înţeleg adecvat corelaţia dintre metoda didactică (în cazul dat – lectura) 
și procedeul didactic, ei știu să selecteze cu discernământ procedee/tehnici 
adecvate metodei, dar și domeniului de cunoaștere specific disciplinei Limba 
și literatura română, apte să asigure autoreglarea instruirii și producerea 
învăţării prin activitatea de lectură.

Cât privește corectitudinea modului de aplicare a metodei lecturii și de 
adecvare a procedeelor/tehnicilor selectare pentru metoda respectivă, aceste 
aspecte trebuie verificate și apreciate doar la nivelul activităţilor de predare–
învăţare, în cadrul unor vizite de documentare în școli. 

Întrebarea 6. Cât de des integraţi în activitatea de învăţare a 
elevilor următoarele deprinderi/abilităţi de lectură: a) lectura 
comprehensivă; b) lectura esenţializată; c) lectura problematizată; 
d) lectura creativă? 
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Fig. 2.4. Frecvenţa integrării abilităţilor de lectură în activităţile de învăţare

Întrebarea 6 a vizat frecvenţa integrării și impactul direct sau efectul 
metodei lecturii și tehnicilor didactice subordonate acesteia asupra formării 
unor abilităţi concrete de lectură ale elevilor, frecvenţa fiind măsurată prin 
indicatori de tip foarte des, des, rareori etc. Răspunsurile obţinute pentru 
fiecare dintre cele 5 abilităţi de lectură vizate evidenţiază faptul că metoda 
lecturii este predominantă în activitatea educaţională și că abilităţile respec-
tive sunt urmărite frecvent în procesul formării pedagogice. Totuși, atestăm 
o frecvenţă mai redusă a integrării abilităţilor de lectură esenţializată și de 
lectură problematizată în situaţiile de învăţare proiectate și organizate de 
cadrele didactice, deși tocmai aceste deprinderi vizează dezvoltarea compe-
tenţei de lectură, având și un grad de funcţionalitate maximă în viaţă. 

Totodată, din aceste răspunsuri putem deduce și ideea că există o discre-
panţă între ceea ce declară că aplică și ceea ce realizează cu adevărat cadrele 
didactice la nivelul activităţii concrete de instruire (a se compara, de exem-
plu, răspunsurile la întrebarea 5 cu cele date la întrebarea 6). Altfel spus, 
numai activitatea de evaluare didactică poate confirma sau infirma impactul 
metodei utilizate sau a tehnicilor aplicate în realizarea procesului de învă-
ţare, demonstrând nivelul de formare a competenţelor elevilor.

Prin urmare, dacă metoda este considerată drept o,,cale” necesară de 
urmat pentru dobândirea de cunoștinţe, capacităţi/abilităţi și atitudini, ceea 
ce ar trebui să se înţeleagă din răspunsurile date la acest item este: calitatea 
pedagogică a metodei didactice selectate presupune transformarea acesteia, 
prin tehnicile aplicate, dintr-o cale de cunoaștere propusă de profesor într-o 
cale de învăţare realizată efectiv de elev. 

Întrebarea 7. Ce strategii de stimulare și încurajare a interesului 
elevilor pentru învăţarea prin lectură utilizaţi cel mai des în 
practica Dvs. pedagogică?
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În răspunsurile prezentate de cadrele didactice la această întrebare des-
chisă atestăm un întreg evantai de strategii de stimulare și încurajare a inte-
resului elevilor pentru învăţarea prin lectură, între care:

 încurajarea verbală;
 motivaţia elevului pentru lectură;
 scrisori de mulţumire adresate părinţilor;
 acordarea diplomelor de laudă;
 utilizarea metodelor interactive;
 stimularea prin notă;
 cultivarea încrederii de sine;
 stabilirea unor indici pentru atingerea succesului;
 implicarea elevilor în organizarea activităţilor instructiv-educative;
 diversificarea activităţilor de lectură;
 încadrarea în diverse concursuri etc.

Desprindem din aceste răspunsuri capacitatea cadrelor didactice de a 
interacţiona cu elevii în scop de motivare și stimulare pentru învăţare, dar și 
de a valorifica în procesul educaţional cele două categorii de condiţii ale învă-
ţării – condiţiile interne (de natură biologică, dar și psihologică) și condiţiile 
externe (care ţin de organizarea activităţii de învăţare și mediul sociocultural 
din care provin elevii) în vederea creării unei atmosfere de lucru congruentă. 

Totodată, constatăm disponibilitatea cadrelor didactice pentru realizarea 
permanentă a procedurilor de evaluare didactică formativă, care răspunde 
cerinţelor de învăţare în sens curricular, prin valorificarea deplină a tuturor 
resurselor pedagogice. 

Întrebarea 8. În ce măsură credeţi că disciplina pe care o predaţi 
asigură formarea-dezvoltarea la elevi a competenţei-cheie 
„a învăţa să înveţi”?

Fig. 2.5. Impactul disciplinei LLR asupra formării competenţei a învăţa să înveţi
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Întrebarea cu numărul 8 a vizat opinia cadrelor didactice de limba și 
literatura română privind contribuţia disciplinei pe care o predau la forma-
rea competenţei a învăţa să înveţi. După cum arată datele reprezentate în 
Figura 2.5, majoritatea profesorilor (73,3%) consideră că disciplina LLR con-
tribuie esenţial la formarea-dezvoltarea competenţei a învăţa să înveţi, 26,7% 
sunt de părerea că aceasta contribuie mult, iar pentru varianta de răspuns 
puţin nu a fost înregistra niciun procent.

Rezultatele obţinute sunt relevante atât pentru identificarea legăturii 
directe pe care cadrele didactice o sesizează corect în ceea ce privește for-
marea competenţelor specifice Limbii și literaturii române și a uneia dintre 
competenţele-cheie – a învăţa să înveţi, precum și a percepţiei lor asupra 
potenţialului formativ al disciplinei de a stimula dezvoltarea tuturor compe-
tenţelor-cheie prin disciplina respectivă de învăţământ. 

Întrebarea 9. Cât de relevante credeţi că sunt rezultatele 
procesului actual de învăţare în raport cu necesităţile de formare 
ale elevilor?

Fig. 2.6. Opinii privind relevanţa rezultatelor învăţării la LLR

Întrebarea a vizat relevanţa performanţelor școlare obţinute de elevi prin 
disciplina Limba și literatura română, ea a solicitat o raportare directă a pro-
cesului de predare–învăţare la nevoile reale de formare ale elevilor, dar și o 
autoevaluare a randamentului școlar al activităţii didactice, cu referire la: 
în plan intern – aplicabilitatea cunoștinţelor și capacităţilor dobândite prin 
învăţare, promovabilitatea școlară; în plan extern – rentabilitatea diplomelor 
școlare, eficacitatea procesului de învăţământ, efectele sociale ale sistemului 
de învăţământ etc.

Toţi acești indicatori, dacă sunt luaţi în calcul și apreciaţi cu obiectivitate 
în ansamblul lor de către profesori și, mai ales, dacă ei ţin cont de faptul 
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că performanţa profesională vizează realizarea efectivă a activităţii didactice 
la standardele stabilite de obiectivele pedagogice, pot reflecta eficienţa acti-
vităţii didactice, aceasta reprezentând un indicator general al performanţei 
cadrului didactic. 

Trebuie să menţionăm că răspunsul așteptat la această întrebare era 
punctul c) din variantele propuse, adică puţin relevante, așa cum se prezintă 
ele în realitate. După cum arată însă diagrama, opiniile profesorilor privind 
relevanţa rezultatelor școlare s-au împărţit în două categorii: 53,3% consideră 
performanţele școlare obţinute prin disciplina Limba și literatura română ca 
fiind foarte relevante, iar 46,7% – puţin relevante. Înclinăm să credem că pro-
fesorii nu prea înţeleg prea bine nici conceptul de eficienţă în educaţie, nici 
sintagma de rezultate relevante ale învăţării, respectiv, ei nu analizează din 
această perspectivă eficienţa muncii depuse. 

Totodată, credem că prima categorie de respondenţi au avut în vedere, în 
primul rând, valoarea formativă a disciplinei pe care o predau, importanţa 
cunoștinţelor și capacităţilor dobândite de elevi, din care desprindem și un fel 
de autosuficienţă a cadrelor didactice în raport cu eficacitatea muncii prestate. 

În concluzie, studiul realizat în baza chestionării a scos în evidenţă per-
cepţiile cadrelor didactice de limba și literatura română asupra fenomenului 
învăţării și a demonstrat că profesorii conștientizează schimbările de accent 
care s-au produs în ultimii ani în planul proiectării și realizării activităţilor 
de predare–învăţare–evaluare, în sens curricular. Altfel spus, ei înţeleg și 
promovează în rândul elevilor paradigma învăţării conștiente (nu mecanice), 
aplicând, alături de alte metode didactice, lectura în scop de informare-do-
cumentare, stimulare a instruirii, culturalizare etc., valorificând, prin această 
metodă, cele mai diverse procedee/tehnici de învăţare.

Totodată, sondajul de opinie a relevat și existenţa anumitor probleme la 
nivel de înţelegere a unor astfel de concepte cum ar fi învăţarea eficientă, teh-
nicile eficiente de învăţare, relevanţa rezultatelor învăţării, eficienţa activităţii 
didactice, în general, de unde putem deduce și un nivel redus de aplicare a 
acestora în procesul educaţional. În această direcţie, trebuie de acţionat peda-
gogic la nivel de formare iniţială și continuă, astfel încât aceste concepte să fie 
însușite, apropriate de către cadrele didactice, pentru a fi utilizate drept criterii 
de analiză și repere de autoreflecţie asupra eficacităţii activităţii pedagogice.

De asemenea, la nivelul formării iniţiale și continue, se impune o acţi-
une strategică orientată în direcţia individualizării învăţării, care reprezintă 
astăzi o cerinţă fundamentală a procesului de învăţământ, determinată de 
politica educaţiei centrate pe elev și orientată special în direcţia cunoașterii 
și valorificării depline a potenţialului psihopedagogic și social al fiecărui elev, 
de aceea diferenţierea instruirii, eficienţa școlară și relevanţa socială a rezul-
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tatelor învăţării sunt consideraţi principalii indicatori pedagogici de perfor-
manţă, în baza cărora se poate asigura controlul asupra calităţii. 

2.4. Tendinţe și perspective pentru reconfigurarea 
procesului de învăţare
Analiza tendinţelor de dezvoltare a sistemelor de învăţământ, precum și a 

perspectivelor de reconfigurare, în pedagogia postmodernă, a modelelor și prac-
ticilor de învăţare constituie astăzi teme de mare interes pentru cercetătorii din 
domeniul știinţelor educaţiei, inclusiv pentru cei din Republica Moldova. Or, 
este cunoscut faptul că globalizarea economică, transformările de ordin cultural 
și dinamica socială a ultimelor două decenii au adus în faţa lumii contemporane 
o serie de provocări, la care domeniul educaţiei nu poate rămâne indiferent. 

În opinia cercetătorului român L. Ciolan, noul tip de economie bazată pe 
cunoaștere și pe competitivitate, care funcţionează în societatea contempo-
rană, produce schimbări importante de perspectivă atât la nivelul solicită-
rilor de pe piaţa forţei de muncă, impunând ca oamenii să aibă competenţe 
mai relevante și la un nivel mai ridicat, precum și în ceea ce privește abordă-
rile educaţionale, iar tendinţele manifeste în domeniu configurează emer-
genţa unui nou mod de producere a cunoașterii, în care aceasta este creată în 
contexte socioeconomice mai largi, de natură transdisciplinară [2].

În contextul acestor schimbări, educaţia s-a transformat și continuă să se 
schimbe mereu, transformările de tip reformă realizate în domeniul educa-
ţiei în primele două decenii ale secolului XXI fiind puternic influenţate de 
problemele majore cu care se confruntă pretutindeni oamenii în societatea 
contemporană – globalizarea economică, geopolitică și socială, dezvolta-
rea tehnologiilor informaţionale și de comunicare, migraţia unor populaţii, 
crizele din domeniile ecologic și sanitar etc., aceste noi provocări solicitând 
anumite răspunsuri și din partea sistemelor educaţionale. 

Mai mult ca atât, în actualul context de dezvoltare a omenirii se pune un 
accent deosebit pe funcţiile sociale și economice ale educaţiei. Trăim într-o 
lume care nu se mai lasă sedusă de erudiţie și care dă sentimentul securită-
ţii personale numai celor care știu să acţioneze în mod eficient. Iată de ce 
educaţia este percepută astăzi ca un mecanism de schimbare a societăţii, iar 
conceptele de eficienţă școlară și de relevanţă socială a învăţării au început să 
fie folosite în exces în mediul educaţional. 

Într-un document OCDE – Green Paper on education: education for a 
changing world, se face recomandarea ca sistemele naţionale de învăţământ 
să se preocupe de dezvoltarea personalităţii umane în integralitatea ei, dar să 
caute, de asemenea, să interacţioneze cât mai mult cu piaţa muncii, pentru 
a facilita angajabilitatea absolvenţilor și pentru a-și aduce contribuţia la dez-
voltarea economică a ţării.



67

În acest context, tendinţa firească a fost de a se recurge la o și mai func-
ţională abordare a procesului didactic, în care conceptul de competenţă a 
devenit un instrument pedagogic de bază utilizat în procesul unei mai bunei 
raţionalizări a predării, învăţării, evaluării.

Urmare a evoluţiilor economice și sociale, dar mai ales, în scopul pregăti-
rii tinerilor pentru înţelegerea problematicii lumii actuale, la sfârșitul seco-
lului XX – începutul secolului XXI, în sistemele de învăţământ europene, 
inclusiv în cel din Republica Moldova, au fost conceptualizate și introduse 
în curricula școlare așa-numitele noile educaţii – educaţia pentru schimbare 
și dezvoltare, educaţia pentru mass-media, educaţia interculturală, educa-
ţia pentru mediu, educaţia economică etc., acestea fiind considerate drept 
răspunsuri concrete ale sistemelor educative la noile provocări societale, dar 
și pentru o mai bună adecvanţă a conţinuturilor învăţării la noul context 
socio-cultural. 

De menţionat, un rol decisiv în producerea acestor schimbări de perspec-
tivă asupra cunoașterii educaţionale, implicit și a învăţării, l-a avut stabi-
lirea celor patru piloni ai dezvoltării sistemelor de educaţie, evidenţiaţi de 
J. Delors în raportul pentru UNESCO [3], care orientează clar spre o redimen-
sionare a procesului de învăţare pe cele patru direcţii strategice: a învăţa să 
știi / să cunoști, a învăţa să faci, a învăţa să muncești împreună cu alţii și a 
învăţa să fii, la care Shaeffer și colaboratorii săi au mai adăugat una – a învăţa 
să te transformi pe tine și să schimbi societatea [11].

Anume aceste direcţii de dezvoltare a educaţiei în secolul XXI au consti-
tuit liniile de forţă care au influenţat covârșitor întreg câmpul educaţional 
(atât cel școlar, cât și cel universitar) și au remodelat evoluţiile procesului 
educaţional, iar acestea, la rândul lor au determinat noi reconstrucţii curri-
culare, care au vizat direct reorientarea învăţării spre o abordare mai pragma-
tică, centrată pe elev și pe achiziţionarea competenţelor-cheie, de care acesta 
are nevoie, pentru a activa cu succes în societatea actuală.

Astfel, în contextul acestor evoluţii, reorientări și schimbări de paradigmă, 
la nivel european, dar și pe plan intern se constată următoarele tendinţe de 
transformare a educaţiei:

• Educaţia este percepută tot mai mult ca un mecanism de schimbare a 
societăţii;

• Contextul economic și social definește mai mult ca oricând scopurile 
și achiziţiile educaţiei;

• Învăţarea se extinde pe tot parcursul vieţii și devine mai pragmatică;
• Abordarea instruirii în bază de competenţe se manifestă ca prioritară;
• Sistemele de învăţământ sprijină dezvoltarea competenţelor-cheie;
• Se fac studii de verificare a implementării competenţelor-cheie etc.
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Respectiv, în planul cunoașterii educaţionale și al învăţării școlare, impac-
tul acestor tendinţe de schimbare se manifestă în următoarele consecinţe: 
debutul învăţării coboară în preșcolaritate; absolvirea școlii nu mai este 
sfârșitul învăţării; învăţarea devine tot mai amestecată și solicită o abordare 
inter- și transdisciplinară; eficienţa școlară și relevanţa socială a învăţării 
devin principalii indicatori pedagogici ș.a.

De asemenea, învăţarea centrată pe formarea de competenţe devine ori-
entarea dominantă în educaţie, iar a învăţa să înveţi este considerată cea mai 
importantă competenţă necesară de achiziţionat pe parcursul școlarităţii, 
avându-se în vedere legătura ei directă cu ideea de învăţare permanentă; con-
ţinuturile învăţării devin tot mai integrate și relaţionate mereu la sistemul de 
competenţe-cheie, se urmăresc legăturile constante în planul învăţării-eva-
luării cu cerinţele sociale și cu nevoile de formare, iar digitalizarea este con-
siderată noua alfabetizare.

Totodată, la nivel european, s-a prefigurat tendinţa spre o învăţare cen-
trată pe rezolvarea de probleme și puternic angajată social, o atenţie specială 
fiind acordată formării și dezvoltării permanente a competenţelor de bază, 
investiţiilor în dezvoltarea competenţelor lingvistice, îmbunătăţirea compe-
tenţelor digitale și antreprenoriale, considerate ca valori educaţionale rele-
vante pentru funcţionarea societăţilor contemporane. De aici, și noul profil 
de formare dezvoltat pentru cetăţeanul secolului XXI și concretizat în setul 
de competenţe-cheie necesare acestuia pentru realizarea personală, angaja-
bilitate și incluziune socială. 

Cercetarea pedagogică din Republica Moldova s-a angajat în direcţia adop-
tării acestor tendinţe de dezvoltare a învăţământului autohton și a sincronizării 
cu măsurile de reformă întreprinse la nivel european, concentrându-se, mai 
ales, asupra reconceptualizării curriculumului naţional și a eficientizării pro-
cesului educaţional, identificării de noi perspective pentru dezvoltarea conti-
nuă a educaţiei și formării: elaborarea de noi standarde educaţionale și profe-
sionale, stabilirea parteneriatului dintre școală și familie, legătura cu lumea 
muncii, participarea la evaluările internaţionale ale rezultatelor școlare etc. 

Drept urmare, noile documente curriculare din Republica Moldova ori-
entează cadrele didactice spre formarea competenţelor-cheie stabilite deja în 
Codul Educaţiei [15], iar, în plan general, obiectivele de dezvoltare sectorială 
a educaţiei definite prin prisma Strategiei „Educaţia-2020” vizează asigurarea 
calităţii educaţiei. Astfel, Republica Moldova a stabilit ca indicator creșterea 
graduală până în 2020 a performanţelor elevilor la PISA de la 78% la 93% din 
media OCDE. 

Totuși, pentru pedagogii din învăţământul general al Republicii Moldova, 
marea problemă o constituie astăzi nu atât schimbările de viziune în ceea 
ce privește realizarea procesului educaţional, inclusiv achiziţionarea compe-
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tenţelor-cheie, cât, mai ales, incoerenţa și inconsecvenţa acestor schimbări, 
în mod special, contradicţia dintre tradiţia învăţării monodisciplinare cen-
trată pe formarea competenţelor disciplinare, în condiţiile când instruirea în 
bază de competenţe-cheie solicită o abordare transdisciplinară a activităţii de 
învăţare. Acest fapt impune regândirea sau chiar răsturnarea tiparelor învă-
ţării disciplinare și instaurarea, printr-un nou curriculum, a unei învăţări de 
tip integrat / transdisciplinare, capabilă să conducă la formarea de compe-
tenţe-cheie, opinează L. Ciolan. 

Cât privește formarea iniţială și continuă, provocarea principală la care 
educaţia universitară și postuniversitară trebuie să răspundă din acest punct 
de vedere este următoarea: cum se pot forma în același timp profesioniști cu 
o pregătire solidă în specializarea în care vor lucra, dar și suficient de flexibilă 
și adaptabilă pentru a permite reconversia, recalificarea, specializarea ulteri-
oară? [2, p. 62].

Cercetările făcute asupra eficienţei procesului de învăţare, în special, cele 
realizate de OCDE prin testările internaţionale (PISA, PIRLS ș.a.), au demon-
strat că modul tradiţional în care elevii/studenţii de astăzi sunt învăţaţi în 
școli și universităţi cum să înveţe s-a dovedit a fi ineficient și contraproductiv, 
prin urmare, a fost nevoie de o nouă schimbare – trecerea de la logica exhaus-
tivităţii (a obiectivelor) la o logică a relevanţei și pertinenţei (a competenţe-
lor), de aceea abilităţile formate astăzi în școala de pretutindeni trebuie revă-
zute, precum și modurile în care se așteaptă să înveţe elevii. Iar acolo unde 
conţinutul curriculumului se schimbă, modul în care acesta este predat tre-
buie să se schimbe corespunzător. Așadar, învăţarea trebuie regândită, refo-
calizată pe probleme, incluzând contextul lor istoric și epistemologic [Idem].

În contextul celor expuse mai sus, trebuie de menţionat că s-a schimbat și 
percepţia oamenilor asupra învăţării: însuși conceptul de învăţare s-a dezvol-
tat și s-a extins pe tot parcursul vieţii, învăţarea permanentă devenind noua 
strategie a educaţiei, iar competenţa a învăţa să înveţi este considerată astăzi 
cel mai important indicator al eficienţei educaţiei. Respectiv, învăţarea cen-
trată pe formarea competenţelor s-a conturat drept una dintre mișcările cele 
mai semnificative din teoria și practica educaţională a ultimilor 20 de ani, 
iar, pentru mai multă relevanţă socială a învăţământului, au început să fie 
recunoscute și experienţele de învăţare nonformală și informală ale elevilor. 

La sfârșitul anului 2019, Comisia Europeană a publicat o analiză efectuată 
de EPSC (European Political Strategy Centre) pe tema: 10 trends transforming 
education as we know it, conform căreia educaţia se schimbă și se transformă 
în continuare cu rapiditate, fiind dependentă mai mult ca oricând de contex-
tele social și economic ale societăţii contemporane, iar tendinţele orientează 
către o personalizare și o continuitate a învăţării, a învăţa să înveţi devenind 
cea mai importantă aptitudine necesară astăzi de format. 
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Prezentăm în continuare șapte dintre cele 10 tendinţe mondiale în edu-
caţie identificate în această analiză și care se referă direct la posibilităţile de 
dezvoltare a domeniului, până la transformarea acestuia într-o societate a 
învăţării:

1. Cu cât mai devreme, cu atât mai bine – educaţia primită în copilăria 
timpurie modelează adesea perspectivele vieţii.

2. Absolvirea școlii nu este sfârșitul învăţării – a învăţa să înveţi este cea 
mai importantă aptitudine dintre toate.

3. Digitalizarea este noua alfabetizare – competenţele digitale devin edu-
caţie de bază și tinerii sunt în avantaj.

4. Oamenii nu sunt singurii care învaţă – oamenii vor concura din ce în ce 
mai mult cu mașinile în dezvoltarea de idei noi.

5. De la standardizare la customizare – de la educaţia de masă din epoca 
industrială la căi de învăţare individualizate, activate digital.

6. De la silozuri la un amestec – spre învăţare interdisciplinară, bazată pe 
tehnologie.

7. Mulţi pești noi în lacul educaţiei – furnizarea de educaţie formală este 
completată de noi proiecte antreprenoriale. 

Considerăm că orice strategie naţională de dezvoltare a educaţiei sau de 
reconfigurare a procesului educaţional, fie la nivel școlar sau universitar, tre-
buie să ia în considerare aceste tendinţe, dacă se dorește cu adevărat reforma-
rea sistemului și asigurarea unei educaţii de calitate. Totodată, transformarea 
societăţii actuale într-o societate a învăţării ar putea fi considerată direcţia 
strategică de bază în proiectarea și realizarea acţiunii educative de forma-
re-dezvoltare a personalităţii umane în societatea informaţională, bazată pe 
cunoaștere.

Potrivit lui L. Ciolan, societatea învăţării este tot ce ar fi putut visa educa-
ţia, care susţine că atunci când învăţarea se produce, ea este integrată în toate 
aspectele vieţii și integrează, la rândul ei, toate laturile fiinţei umane. Acest 
deziderat impune regândirea sau chiar răsturnarea tiparelor învăţării disci-
plinare și instaurarea, printr-un curriculum integrat, a unei învăţări inter- și 
transdisciplinare, capabilă să conducă realmente la formarea de competen-
ţe-cheie. În condiţiile când învăţarea a renunţat la vârstă și a devenit un vec-
tor fundamental al existenţei umane, încremenirea în proiectul disciplinar 
– reflectare a modernităţii în forma sa rigidă și oarbă, va situa învăţarea într-o 
lume paralelă celei pentru care ar trebui să fie pregătiţi cei ce învaţă astăzi [2].

În același timp, trebuie de subliniat și faptul că, în contextul acestor evo-
luţii și transformări în domeniul educaţiei, la nivelul teoriei și practicii edu-
caţionale s-a conturat necesitatea de a fi dezvoltare, explicitate, interpretate 
o serie de noi concepte pedagogice – globalizarea învăţării, învăţare centrată 
pe cel care învaţă, noile oferte de învăţare, comunităţi de învăţare, facilitatori 
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ai învăţării și chiar societate a învăţării, acest concept desemnând o societate 
educată, angajată în direcţia cetăţeniei active și responsabile, a democraţiei 
liberale și a șanselor egale. 

Așadar, noua paradigmă educaţională – abordarea funcţional-pragmatică 
a instruirii sau învăţarea bazată pe formarea de competenţe – s-a impus atât 
în ţările europene, cât și în Republica Moldova ca cea mai puternică tendinţă 
de dezvoltare a educaţiei și a vizat centrarea procesului de predare–învă-
ţare–evaluare pe formarea de competenţe-cheie, despre care se crede că au 
nevoie toţi oamenii pentru a se putea dezvolta cu succes în societatea actuală. 
Respectiv, învăţarea permanentă a devenit principiul de bază al dezvoltării 
societăţilor contemporane, iar sistemul de competenţe-cheie stabilit la nivel 
european reprezintă astăzi ţintele învăţării sau achiziţiile de bază, cu care 
trebuie înzestraţi toţi elevii până la finalul școlarităţii obligatorii.

În corespundere cu această nouă paradigmă educaţională, în scopul efici-
entizării procesului de învăţământ, în 2017, a fost elaborat Cadrul de referinţă 
pentru dezvoltarea curriculumului naţional [21], după care a fost adoptat 
pentru implementare și introdus în toate curricula școlare sistemul de com-
petenţe-cheie europene, între care și competenţa a învăţa să înveţi. Această 
paradigmă vizează expres centrarea instruirii pe finalităţile educaţiei și are în 
vedere optimizarea raporturilor dintre finalităţile proiectate, resursele peda-
gogice reale și rezultatele obţinute, evaluabile calitativ și continuu la diferite 
intervale de timp.

Totuși, trebuie să recunoaștem, profesorii din Republica Moldova cunosc 
doar parţial această nouă paradigmă adoptată pentru învăţământul general, iar 
despre condiţiile de implementare a competenţelor-cheie la nivelul procesului 
educaţional încă nu se discută, prin urmare, marea problemă a practicii școlare 
o constituie astăzi abordarea metodologică a acţiunii pedagogice de formare a 
competenţelor-cheie, altfel spus, cum să se realizeze la modul practic trece-
rea de la instruirea și învăţarea disciplinară la instruirea în bază de competen-
ţe-cheie, care solicită o abordare transdisciplinară a activităţii de învăţare. 

Așadar, achiziţionarea de competenţe-cheie prin educaţia de bază trebuie 
considerată direcţia de bază în dezvoltarea noilor documente de politici educa-
ţionale, iar, pentru ca aceasta să se producă la modul real, profesorii au nevoie 
de o cunoaștere aprofundată a conceptului și de o înţelegere transformată a 
procesului de învăţare, dar, mai ales, a modului de organizare a situaţiilor de 
învăţare și a condiţiilor care să o faciliteze, fie la nivel școlar sau universitar. 

Concluzii
Transformările din societatea postmodernă, definită ca o societate infor-

maţională, bazată pe cunoaștere, produc efecte puternice asupra modului 
tradiţional de proiectare și realizare a educaţiei și învăţării, în general, dar și 
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a activităţii didactice de predare–învăţare–evaluare, în particular. Provocările 
acestei societăţi și problemele cu care se confruntă astăzi educaţia converg 
către necesitatea unei reconfigurări a procesului actual de învăţare.

Din analizele retrospective asupra contextului în care se dezvoltă actu-
almente sistemele educative, precum și din tendinţele privind proiectarea 
educaţiei și formării în contextul societăţii contemporane, poate fi dedusă 
următoarea concluzie logică: analfabetismul funcţional al elevilor de astăzi 
este o consecinţă a modului tradiţional de învăţare, prin urmare, este nevoie 
de o nouă viziune privind dezvoltarea cunoașterii educaţionale, implicit și a 
învăţării școlare.

În această viziune, perspectiva transdisciplinară de proiectare a cunoaște-
rii educaţionale, printr-un curriculum de tip integrat, centrat pe problema-
tica lumii contemporane și pe abordarea funcţional-pragmatică a conţinu-
turilor învăţării se înscriu în logica dezvoltării modelul educativ conturat de 
J. Dellors pentru secolul XXI. Aceste idei de reconfigurare a procesului educa-
ţional sunt în consens cu recomandările Uniunii Europene privind învăţarea 
pe tot parcursul vieţii și cu exigenţele societăţii contemporane, acestea impu-
nând, la fel, o schimbare strategică în ceea ce privește activitatea pedagogică 
de formare-dezvoltare a personalităţii elevului. 

Or, s-a constatat că predarea-învăţarea tradiţională nu mai produce 
rezultatele scontate și nu mai răspunde exigenţelor societăţii contemporane, 
respectiv, organizarea învăţării pe criteriul disciplinelor clasice s-a dovedit a 
fi insuficientă și ineficientă într-o lume atât de dinamică și de complexă, în 
care învăţarea devine într-o tot mai mare măsură un proces social, centrat pe 
formarea unor competenţe capabile să-i asigure tânărului premise cât mai 
solide pentru succesul personal, social și profesional.

În perspectiva tendinţelor evidenţiate mai sus, ceea ce se cere astăzi de 
la proiectanţii educaţiei, inclusiv de la cercetarea pedagogică din Republica 
Moldova, este o nouă viziune asupra învăţării, fundamentată teoretic și meto-
dologic, în baza căreia să înceapă un nou proces de dezvoltare a curriculumu-
lui naţional, de astă dată pornind chiar de la bază, adică de la reconstrucţia 
planului de învăţământ, cu accent pe învăţarea de tip integrat, așa cum o cere 
pedagogia competenţelor, prin integrarea unor domenii de conţinut și inova-
rea procesului de învăţare, astfel încât aceasta să devină mai relevantă și să 
corespundă noilor cerinţe ale societăţii contemporane.

Prin urmare, se impune cu stringenţă elaborarea unei noi viziuni sau con-
cepţii privind învăţarea școlară, care ar trebui să pornească de la redefinirea 
învăţării (ce înseamnă azi a învăţa să înveţi), pe aceste elemente finalitatea 
respectivă (ce reprezintă, cum se formează, prin ce strategii etc.), care să fie 
urmat de un program de formare a cadrelor didactice în acest scop, astfel 
încât profesorii ca „facilitatori ai învăţării” să fie cât mai bine pregătiţi din 
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punct de vedere metodologic pentru dezvoltarea transdisciplinară a compe-
tenţei de învăţare. 

La rândul ei, evaluarea didactică, realizată permanent/continuu, în baza 
unui ansamblu de criterii specifice domeniului, este cea care trebuie angajată 
constant, prin acţiunile sale de măsurare–apreciere–luare de decizie, pentru 
a stabili randamentul școlar și determina eficienţa procesului de învăţământ, 
eficienţa școlară și relevanţa socială a rezultatelor învăţării reprezentând 
principalii indicatori pedagogici, în baza cărora se poate asigura controlul 
asupra calităţii procesului de învăţământ. 
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Capitolul III.
PREMISE DE RECONFIGURARE A PROCESULUI 

DE ÎNVĂŢARE ÎN CADRUL EDUCAŢIEI LINGVISTICE

Veronica BÂLICI, dr., conf. cerc.
cercetător știinţific coordonator

Introducere
Starea de criză a societăţii, a educaţiei formale, a școlii nu mai este un 

fenomen atât de nou pentru nimeni. Literatura analizată vizavi de acest feno-
men ne confirmă în mod ireproșabil că schimbarea accelerată solicită o altă 
schimbare, adică o schimbare în sensul „opus”, în favoarea altor valori sau a 
valorilor care și-au dovedit perenitatea. Filosofi, sociologi, pedagogi, oameni 
de cultură, cu nume de rezonanţă din lume și din ţară, precum ar fi Fernando 
Savater, Jurgen Habermas, Cristian Godin, Claude Dubar, Yuval Noah Harari, 
Philip H. Coombs, C. Rădulescu-Motru, Constantin Noica, Bernand Russell, 
Cnud Illeris, John Hatie, Peter Senge, Robert J. Marzano, Sorin Cristea, Con-
stantin Cucoș, Gabriel Albu, Ioan Neașcu, Ion-Ovidiu Pănișoară, Tatiana 
Callo, Maria Hadîrcă și mulţi alţii au relevat cele mai presante probleme de 
pe agenda globală, au scos în evidenţă caracteristicile de bază ale lumii noi, 
în care suntem asaltaţi de informaţii irelevante, de conflictele valorice, de 
fenomenul secularizării, al timpului limitat, desacralizat. Discontinuitatea, 
complexitatea, dezordinea, nihilismul depersonalizarea relaţiilor umane 
sunt fenomene care și-au intensificat influenţa atât de mult, încât a căzut în 
dizgraţie chiar încrederea în educaţia însăși.

Din ideile, atitudinile, viziunile pe care le-am analizat au rezultat o serie 
de întrebări tulburătoare, care prin ele însele ne sugerează, în mare măsură, 
răspunsuri, căi posibile pentru soluţionarea problemelor cercetate sau pen-
tru suprimarea provocărilor complexe. Astfel, ne întrebăm dacă avem noi 
o viziune clară despre prezentul și despre viitorului nostru, dacă suntem 
supuși unui perpetuum mobile, dacă fiecare an din viaţa noastră este unul 
revoluţionar? Ce sens au evenimentele de pe glob? Dacă nu prea avem posi-
bilitatea de a alege, oare suntem liberi? Cum ne păstrăm identităţile? De ce 
suntem lipsiţi oare de comunicare, când se vorbește atât de mult? Când ne 
vom transforma în gânditori adevăraţi? Putem spera la un progres adevărat 
în om și în educaţia sa? Dar cunoaștem oare adevărul despre noi înșine? Care 
sunt așteptările noastre? Cine vrem să devenim și dacă vrem cu adevărat? 
Cum ar trebui coordonată convieţuirea noastră socială? Cum facem să dis-
pară „nesociabila noastră sociabilitate” (Im. Kant), discordia socială? În ce 
constă sensul viitorului? 
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Scopul acestui studiu este să răspundă, parţial, la aceste întrebări, să con-
figureze într-un mod clar, pertinent, evenimentele sociale și starea actuală 
de lucruri din învăţământ pentru a oferi soluţii posibile privitor la condiţiile 
benefice, favorabile, ale devenirii umane / învăţării școlare, în general, dar și 
în cadrul educaţiei lingvistice, în particular. Schimbările în societate/edu-
caţie/învăţământ se pot face doar în condiţii de încredere, de optimism, de 
bucuria de a fi alături unii de alţii. 

3.1. Cadrul social, premisă pentru reconfigurarea învăţării umane
În raţionamentul nostru vom porni de la ontologia educaţiei, care este 

parte a metafizicii. Metafizica, ocupându-se de cercetarea realităţii, devine 
unitară cu educaţia și este „cea mai bună apărare faţă de dogmatism și post-
modernismul lipsit de maturitate” [6, p. 81]. Interpretarea ontologică a edu-
caţiei îi conferă un sens profund și lesne de înţeles, deoarece ea trimite, mai 
întâi de toate, la întrebarea Ce este omul? Și pornind de la răspunsurile la 
această întrebare, scrie Marin C. Călin, putem „configura semnificaţiile edu-
caţiei”, chiar dacă aceste răspunsuri sunt foarte diferite. Câteva dintre anti-
nomiile educaţiei se referă anume la problema pe care o cercetăm noi. Este 
vorba despre ideea lansată de filosoful și sociologul francez Emile Durkheim 
cu privire la „primatul socialului asupra individualului într-o manieră lipsită 
de cooperarea „societate–om”, în care mijloacele socializării sunt constrân-
gerile și interdicţiile” [Ibidem, pp. 81-82]. Cealaltă contradicţie vine din ati-
tudinea susţinătoare a „primatului individualului într-o manieră liberală sau 
preconcepută datorită absolutizării libertăţii interioare a omului” [Idem]. Ca 
să găsim un răspuns corect la aceste antinomii avem nevoie de idei care con-
ving, măreţe, emise cu mare responsabilitate și serozitate de către filosofi, 
sociologi, pedagogi căci „filosofii au cam bătut câmpii pe această temă”, după 
cum remarcă Fernando Savater.

Individualul și socialul sunt, așadar, esenţialele componente ale onto-
logiei educaţiei. Prin ele pot fi determinate condiţiile de bază ale devenirii 
fiinţei umane. Devenirea, ca subiect de mare interes pentru educaţie, sem-
nifică „o schimbare, printr-o pluralitate de condiţii-cauze” [Ibidem, p. 83]. Se 
constată mai multe direcţii în clarificarea și înţelegerea acestor componente, 
dar o considerăm mai optimă pe acea care conciliază individualul și socialul, 
pentru că socialul „nu este o realitate superioară omului, pentru că se naște 
în om, se conservă și se transformă în om, acţionează în conștiinţa omului” 
[Idem, p. 84]. 

Aristotel îl numește pe om zoon politikon anume pentru că acesta trăiește 
într-o comunitate politică. Mai mult, omul nu ar fi om dacă ar fi lipsit de 
posibilitatea de a se întovărăși în societate cu semenii săi. Această idee este 
susţinută de numeroși filosofi, antropologi, sociologi, printre care poate fi 
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amintit și Jurgen Habermas, cel ce confirmă că doar prin conceptul de socie-
tate poate fi înţeles conceptul de om [Apud 16, pp. 292; 305].

Societatea noastră este o mașinărie esenţială a capacităţii tehnice umane. 
Ea este o mare operă a oamenilor pe care o înfiinţăm cu toţii împreună. Prin 
urmare, societatea, legile ei ”artificiale” sunt o consecinţă a evoluţiei noastre 
firești [33, pp. 166, 175]. După Dicţionarul explicativ al limbii române soci-
etatea se definește drept „ansamblu unitar, sistem de relaţii între oameni, 
istoricește determinate, bazate pe relaţiile de producţie și schimb; Totalitate 
a oamenilor care se află în asemenea relaţii; Sistem social; orânduire socială” 
[14, p. 1835]. 

Deși sociabilitatea este o cerinţă a condiţiei noastre umane, pentru că uma-
nitatea însăși, raţionalitatea, independenţa, cunoașterea binelui și a răului etc., 
se pot produce doar în cadrul evoluţiei istorice a societăţilor, această condiţie 
socială a noastră este problematică deoarece ne poate provoca împliniri, reali-
zări remarcabile, unele chiar de geniu, dar și frustrări, dezamăgiri, frică.

În cartea Problema răului la Fericitul Augustin, autorul ei afirmă că unii 
cred, împreună cu Jean Jacques Rousseau, că omul e corupt de societate. 
După Augustin de Hipona societatea poate fi și bună și rea după cum sunt 
oamenii din ea, sau legile ei. Viaţa socială corespunde dorinţei omului, dar 
„spre deosebire de legile fizicii, care sunt lipsite de contradicţii, orice ordine 
creată de oameni e plină de contradicţii interne” [21, p. 143]. Așa că suntem 
expuși ostilităţilor, invidiilor, fragmentărilor etc. Dar „în sine, orice societate 
e bună, pentru că nevoia de a trăi în societate este un instinct firesc al omului 
(...). Educaţia, contaminarea afectivă, exemplele sunt mijloace care pot sluji 
și binele și răul” [29, p. 83]. Societatea nu este cauzatoarea directă a răului, 
ci propagatoarea lui. Ea poate să sporească virtuţile, dar o poate face doar 
prin consimţământul fiecărei persoane în parte. Dar „a consimţi, înseamnă 
a fi liber și prin aceasta a fi responsabil de paternitatea unei acţiuni. Societa-
tea nu poate forţa individul. Îl poate, cel mult convinge, forma, seduce sau 
amăgi. Alegerea rămâne pe seama individului” [Ibidem]. De aceea, suntem 
îndemnaţi să facem din patrie o porţiune din civitas Dei.

Yuval Noah Harari, istoric israelian, autorul cărţii de succes internaţional, 
Sapiens. Scurtă istorie a omenirii, demonstrează că omul a cucerit lumea dato-
rită limbajului său unic. Cu ajutorul ficţiunilor pe care le plăsmuiesc oame-
nii, sunt create „jocuri din ce în ce mai complexe, pe care fiecare generaţie le 
dezvoltă și le elaborează încă și mai mult” [21, p. 42]. Astfel societăţile umane 
au devenit tot mai complexe și unificarea umanităţii a schimbat trăsătura fun-
damentală a ordinii sociale, care se caracteriza prin trăinicie și inflexibilitate. 
„Ordine” înseamnă stabilitate și continuitate” [Ibidem, p. 207]. Astăzi trans-
formările au devenit atât de rapide, „încât ordinea socială a dobândit o natură 
dinamică și maleabilă. Ea se află în prezent într-o stare de curgere permanentă 
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(...). Orice încercare de a defini caracteristicile societăţii moderne este simi-
lară cu încercarea de a defini culoarea unui cameleon. Singura caracteristică 
de care putem fi siguri este schimbarea neîncetată” [Idem, p. 308].

 Timpul modern a pus orarul stăpân peste oameni pe care l-a impus ca 
șablon tuturor activităţilor umane. În toate sferele de activitate comporta-
mentele oamenilor a trebuit să se conforme liniei de asamblare, iar școlile, 
cu părere de rău, au adoptat și ele orare exacte. Au fost puse în dezordine 
familia și comunitatea tradiţională „care împlineau nevoile emoţionale ale 
membrilor lor și erau esenţiale pentru supravieţuirea și bunăstarea fiecăruia” 
[Ibidem], iar vidul emoţional este ocupat acum de comunităţile imaginare 
(colectivitatea consumatorilor, comunitatea imaginară a pieţei etc.). Luxul, 
o altă capcană a omului modern, a condus la accelerarea ritmului vieţii și 
la apariţia stresului. Albinele, spune Yuval Noah Harari, niciodată nu-și vor 
viola constituţia stupului, dar noi, oamenii o putem face, pentru că ne-am 
supraîncărcat memoria, am transformat ordinea noastră socială în una ima-
ginară care seamănă mai degrabă cu niște ziduri ale închisorii.

Contradicţiile societăţii moderne afectează serios devenirea omului. 
Toate crizele au dat naștere „presentimentului unui sfârșit al omenirii” 
[6, p. 85]. Filosoful francez Cristian Godin admite chiar apariţia unui feno-
men precum cel de sui genocide. Amintind despre războiul mondial și tota-
litarism, ca orori absolute pe care le-a trăit omenirea, autorul cărţii Sfârșitul 
umanităţii, susţine că, dacă noi trăim în societăţi organizate politic, atunci 
putem afirma că toate nenorocirile sunt politice, dacă există această nepu-
tinţă în organizarea societăţilor omenești [18, p. 46]. În opinia lui Hannah 
Arendt, citată de Cristian Godin, în istoria contemporană aflăm o dimen-
siune totalitară, care constă în faptul că oamenii sunt judecaţi în termeni 
utilitari. Fenomenul este semnalat de către savantul pedagog Constantin 
Cucoș, care scrie că „transformarea învăţământului într-o unealtă a factorilor 
de putere, pentru a modela masele și a crea expectanţe în funcţie de intere-
sele și scopurile acestora” este unul dintre relele cele mai mari [12, p. 48]. Prin 
manipulare oameni se orientează cu greu către adevăratele lor necesităţi. Cu 
mare părere de rău, „învăţământul riscă să devină o anexă a celor care vor să 
profite și să domine piaţa – inclusiv a produselor culturale. Societatea prag-
matică își construiește o educaţie pe măsură, în concordanţă cu principiile 
ce o animă (...). Școlile încep să semene cu niște societăţi comerciale ce-și 
reglează procesele specifice după legile economiei de piaţă. Modelul antre-
prenorial tinde să se generalizeze în detrimentul modelului clasic al școlii, 
ca spaţiu de formare spirituală. Se vizează mai degrabă formarea robotului 
eficient decât a omului conștient. Obligaţia noastră este, în aceste condiţii, să 
veghem și să intervenim când școala nu mai este școală, profesorii profesori 
și elevii elevi” [Ibidem].
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Devine foarte clar că modelele sociale pe care le-am moștenit nu mai sunt 
adecvate pentru înţelegerea, abordarea noilor provocări. Oamenii nu reu-
șesc să se adapteze, ei au ajuns în vârful lanţului trofic. Problema cea mai 
îngrijorătoare o constituie efectul tehnicii omenești (termen grecesc tejne 
care semnifică „arta” și „tehnica”). Omul modern se îndepărtează de esenţa 
firească a omenescului, de idealul naturii. Tehnica și limbajul sunt cele care 
ne fac remarcabili, diferiţi de alte fiinţe. Dar există un imperativ ecologic, for-
mulat de Hans Jonas, care ne îndeamnă să acţionăm „în așa fel încât efectele 
acţiunii tale pe pământ să fie compatibile cu permanenţa unei vieţi omenești 
autentice pe pământ” [Apud 33, p. 170].

Vorbind despre impactul tehnologiilor actuale asupra personalităţii tine-
rilor, Constantin Cucoș menţionează că acestea tind să „reconfigureze profi-
lul spiritual al tânărului” și „impun noi reprezentări sau ritmicităţi interne, 
noi modalităţi de raportare la cunoaștere, la sine și la alţii (…). Dacă ritmici-
tatea apariţiei de noi repere tehnice este prea mare, fiinţa intră într-o stare de 
stres adaptativ, cu reverberaţii negative și asupra altor paliere ale conduitei 
persoanei” [12, p. 49]. Iată de ce profesorul universitar ieșean crede că „cea 
mai mare calitate a unui produs tehnic este să menţină sau chiar să adân-
cească umanitatea din noi, să nu ne altereze spiritul, să nu ne moleșească tru-
pul. Să vină în prelungirea naturalului și să-l spiritualizeze. Să nu mecanizeze 
și să nu alieneze. Să nu înjosească, ci să înalţe” [Ibidem].

Aristotel demonstrează că sociabilitatea este justificată de existenţa lim-
bii, de capacitatea umană de a comunica. Capacitatea de a ne exprima apro-
barea sau dezaprobarea, de a avea posibilitatea de utilizare a conceptelor sau a 
raţiunii, sunt premisele definitorii ale existenţei și evoluţiei instituţiilor soci-
ale. Se creează din cuvântul omului, omul fiind nedeterminat, adică limitat 
în fiinţa sa din cauza lipsei ordinii, care este o privatio boni sau o corupere a 
firii. Acest rău (metafizic, moral etc.) este condiţionat și de răsturnarea totală 
a valorilor, de insensibilitatea fiinţei omului. Din cauza acestor fenomene 
greu de înlăturat, „dreptatea propriu-zisă scapă comunităţilor umane” [Apud 
16, p. 305; 29, pp. 50, 59]. Știinţa modernă „admite în mod deschis ignoranţa 
colectivă în privinţa întrebărilor celor mai importante (…)” [21, pp. 215-216]. 
Așa a fost distrusă credinţa în adevăruri absolute. Dar nu numai adevărul a 
fost primejduit. Ne riscăm libertatea, viitorul, viaţa.

Desigur, limbajul nostru este foarte special. Lui îi datorăm capacităţile 
noastre superioare de a învăţa. De asemenea și structurile sociale complexe 
care sunt avantaje excepţionale. Totuși trăsătura cea mai deosebită a limba-
jului uman este capacitatea de a transmite informaţii despre lucruri care nu 
există. Putem vorbi despre lucruri pe care nu le-am văzut niciodată, care nu 
există în realitatea înconjurătoare. Și nu numai. Ficţiunea poate fi dăună-
toare și primejdioasă. De ce oare? Străinii, care „pot coopera cu succes prin 
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intermediul credinţei în mituri comune”, se comportă ca niște vrăjitori ce 
schimbă într-un timp prea scurt structurile sociale, natura relaţiilor inter-
personale, o varietate de activităţi și comportamente. Ficţiunea ne induce în 
eroare și ne poate abate atenţia de la adevăr, de la ceea ce poate fi cu adevărat 
important. Complexitatea excesivă a societăţilor este rezultatul miturilor și a 
ficţiunilor [21, pp. 29-42].

În context, nu putem trece cu vederea una dintre cele mai importante 
probleme: criza educaţiei. Criza mondială a educaţiei, relevată de Philip 
H. Coombs, este recunoscută ca o stare de dezechilibru funcţional apărută 
în cadrul structurii sistemelor de învăţământ „generată de un ansamblu de 
cauze de natură socială, pedagogică și psihologică” [9, pp. 689-690]. Această 
idee este analizată și aprofundată mai apoi sub auspiciile UNESCO constitu-
indu-se ca o direcţie de „critică constructivă” a școlii care trebuie supusă unor 
schimbări serioase [Ibidem]. Printre cele mai importante dimensiuni ale cri-
zei mondiale vom pune în evidenţă „lipsa de adaptare la o lume în schimbare” 
și „neconcordanţa dintre valorile societăţii și finalităţile sistemului de educa-
ţie” etc. [Ibidem, p. 687].

Philip H. Coombs scoate în relief ideea că „sistemele de educaţie s-au 
dezvoltat și transformat în mod accelerat, dar nu destul de rapid pentru a 
urma cursul societăţii” industrializate, apoi a societăţii postindustriale. Se 
confirmă în felul acesta faptul că din cauze diferite „învăţământul nu este 
adaptat la necesităţile dezvoltării sociale” („inerţia sistemelor educative”, 
„inerţia corpului social însuși legat de tradiţii, credinţe, valori (…) care îl fac 
„incapabil să utilizeze mai bine învăţământul și personalul instruit în intere-
sul dezvoltării naţionale” etc.) [Idem, p. 688]. S-a ajuns astfel la o „eroziune a 
calităţii învăţământului” [Ibidem].

Nu vom insista deja pe evidenţierea cauzelor sociale, ci vom puncta câteva 
dintre cauzele pedagogice și psihologice care au dat naștere crizei educaţiei 
și care pot fi suprimate prin decizii și atitudini corecte, fără superficialitate: 
„conservatismul didactic, academic la nivelul procesului de învăţământ”, 
„scleroza tradiţiei reflectată la nivelul comportamentelor didactice, dar și 
al celor academice; neîncrederea în valorile educaţiei, la scară comunitară și 
individuală. Ca să lăsăm în urmă această stare de dezechilibru funcţional al 
sistemelor de învăţământ, este necesar a înlătura toate cauzele sociale, peda-
gogice și psihologice cu ajutorul unor schimbări inovatoare fundamentale 
[Ibidem, pp. 690-691].

O dificultate care merită analizată aici este anomia pedagogică. Conform 
Dicţionarului explicativ al limbii române, anomia presupune lipsa legilor și 
a normelor morale într-o societate; dezordine, dezbinare, dezorganizare; 
Stare de conflict între așteptările și necesităţile individului (sau ale unui grup 
social) și ideologia oficială [14, p. 80]. După Dicţionarul de sociologie „anomia 
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socială (…), reflectată la nivel individual, devine anomie psihologică, „o stare 
psihologică de dezordine și de lipsă de sens” [Apud 9, p. 117]. Pentru Fericitul 
Augustin acesta este un rău moral, deoarece răul se manifestă anume ca o 
lipsă de ordine, deci ca o lipsă de fiinţă [29, p. 95]. Nu putem să nu fim de 
acord și îngrijoraţi căci anomia pedagogică se manifestă ca un comportament 
ineficient al „actorilor educaţiei” cum ar fi, de exemplu,”neglijarea principii-
lor de proiectare a instruirii sau supraaglomerarea programelor și a manua-
lelor, sau motivarea externă a învăţării” etc. [9, p. 117]. Sorin Cristea scrie că 
anomia pedagogică este „o formă specifică de anomie socială (și psihologică) 
generată în condiţiile în care nu este recunoscută, respectată și valorificată în 
mod adecvat normativitatea pedagogică. În domeniul educaţiei sau al instru-
irii, anomia pedagogică se manifestă printr-o stare de disfuncţionalitate gravă 
existentă sau identificabilă la nivelul structurii sistemului și a procesului de 
învăţământ” [Ibidem, p. 119]. Respectarea normativităţii pedagogice în totali-
tatea ei devine „soluţia strategică a prevenirii, combaterii, eliminării anomiei 
pedagogice” [Idem, p. 121].

Din cadrul de idei analizat, cu privire la problemele lumii contempo-
rane, am dedus o serie de limite ale societăţii moderne, care demonstrează și 
impun în mod imperios reconfigurarea procesului de învăţare. Astfel, printre 
limitele, provocările societăţii moderne, tehnologice accentuăm următoarele: 

 Neglijarea întrebărilor esenţiale ale vieţii;
 Avertismentul complexităţii și al subtilităţii;
 Discontinuitatea șocantă;
 Schimbarea accelerată;
 Discordanţa dintre accelerarea tehnologică și mentalitatea omului;
 Irelevanţă informaţională;
 Secularizarea, desacralizarea;
 Erodarea relaţiilor umane;
 Uzura morală a interacţiunilor, atitudinilor;
 Fracturarea lumii interioare a indivizilor (prin valorile promovate);
 Manipularea; 
 Privarea de libertate a oamenilor;
 Criza culturii;
 Criza mondială a educaţiei;
 Nihilismul (absenţa voinţei de a fi om);
 Alienarea;
 Dispariţia responsabilităţii;
 Anomia socială etc.

Este adevărat, după cum remarcă profesorul universitar Marin C. Călin, 
că „în acest hipercomplex metafizic” problemele devenirii omului și ale edu-
caţiei sunt tratate într-un mod foarte variat. Optimismul și încrederea într-o 
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schimbare în mai bine vin din faptul că noi simpatizăm cu idealurile, convin-
gerile acelor gânditori care ne asigură că „venirea noastră în fire” este posibilă, 
deoarece motivele de criză a omului – maladiile spirituale ale sale, în opinia 
filosofului român Constantin Noica, nu invalidează pe om, dar, dimpotrivă, îi 
conferă excepţionale puteri [28, p. 27]. Pentru că omul știe despre sine că este 
o fiinţă nedeterminată, că e suferindă, el se poate ridica deasupra maladivită-
ţii și a condiţiei acesteia. Orice suferinţă a omului este asemenea unor stimuli 
ontologici: „dezvoltarea omului este izvorul lui de creaţie” [Ibidem, p. 31]. În 
măsura în care omul este întru fiinţă – „mare promisiune ontologică a lumii”, 
el are deschidere către devenirea absolută a umanului [28; 27].

Filosoful, psihologul și pedagogul Constantin Rădulescu-Motru vorbește 
despre importanţa culturii în afirmarea personalităţii umane și valoarea ei ca 
energie spirituală. Fiecare om este foarte dependent de „o realitate cu mult 
mai cuprinzătoare, care este viaţa socială interindividuală”. Puterile sociale – 
energiile sociale, de care avem atât de mult nevoie, ne „vin din ideea de scop; 
fenomenele sociale capătă un înţeles pentru om când întrevăd un scop, o 
finalitate (...). Fără scop mintea umană nu concepe niciun fenomen social 
(...). În cultură se oglindește finalitatea conștiinţei sociale; prin ea faptele 
omenești capătă un înţeles înalt”. Așadar, faptele sociale au sens doar atunci 
când sunt motivate de o finalitate conștientă, comună [31, pp. 310-317]. În 
același context este abordată și problema caracterului ideal, cum se exprimă 
Bernad Russel. Doar oamenii cu caracter pot constitui conștiinţa unei soci-
etăţi și doar persoanele cu caracter se pot integra cu succes în viaţa socială 
[31; 32; 35]. A forma oameni cu caractere e totuna cu a forma oameni integri, 
organizaţi, conștiincioși, pentru că „activitatea lor se prezintă ca un meca-
nism perfect, în care se unesc motivaţia, actul, gândul și fapta” [31, p. 306]. 
Vitalitatea, curajul, sensibilitatea, empatia, inteligenţa, curiozitatea, coope-
rarea stau la temelia caracterului desăvârșit, fără de care nu e posibilă nici o 
bucurie în viaţa socială [32, pp. 48-63]. 

Doar bunurile spirituale sunt baze durabile pentru consolidarea unei vieţi 
sociale. Așa se înfiinţează normele gândirii, a deosebirii adevărului de eroare, 
a cooperării, a vorbirii corecte într-o limbă etc. Puterea sufletească rezidă din 
cooperarea ordonată a funcţiilor sufletești. Coordonarea, armonia, solidari-
tatea, organizarea, cooperarea sunt noţiuni ce dau sens noţiunii de energie 
socială și noţiunii de societate văzută ca un organism [31, p. 330].

Pentru evitarea conflictelor sociale și realizarea transformărilor pozitive, 
pentru obţinerea stabilităţii și continuităţii, avem nevoie deci de existenţa 
culturii și de mijloacele vieţii sociale: formarea inovatorului, încurajarea ide-
ilor măreţe, stimularea curiozităţii. Educaţia are de cultivat în mod raţional 
aptitudinile cu care sunt înzestraţi copiii. Elevul trebuie tratat ca un tot orga-
nic, să fie cultivat în întregime, să i se formeze sentimentul de libertate și 
responsabilitate, imaginaţia, spiritul critic etc. [Ibidem, p. 336]. 
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Avem datoria, pe plan moral, să formăm elevilor identitatea, „self-respec-
tul”, sentimentul răspunderii imediate, simţul exactităţii în comportare, al 
acurateţei în ce producem și facem [28, pp. 160, 163]. 

În ultima sa carte, Despre demnitatea Europei, Constantin Noica scria că 
resemnarea sau inacţiunea sunt flagele ale societăţii. Acţionaţi, ne îndeamnă 
marele gânditor. Dar cum să acţionăm? Prin iubire creatoare. Henri Bergson 
găsește iubirea creatoare în creaţia personalităţilor alese, pe care trebuie să 
le luăm drept modele, în care „presiunea se schimbă în „atracţie”, „aspiraţie” 
și ”chemare”; dar și în conștiinţa ortodoxă prin contact și iubire creatoare cu 
sursa vieţii, cu elanul vital. Este atinsă astfel dimensiunea a ceea ce el numea 
„société ouverte”, o lume a moralităţii. În cazul conflictelor și a tensiunilor, 
a lipsei de educaţie, ne confruntăm cu o „société closée”, care este o lume 
a imperfecţiunii, a lipsei de fiinţă, cum se spune. Sunt deci două tipuri de 
societăţi care corespund: una a binelui și alta a răului. Ceea ce e bine ţine de 
moralitate și crez, iar ceea ce nu este dinamism, iubire creatoare, chemare 
sau atracţie, ţine de rău și este o cădere în materie [29, pp. 160-161]. Alegem, 
prin urmare, prin educaţie/învăţare să devenim întru fiinţă sau să devenim 
întru devenire. 

3.2. Abordări ale conceptului de învăţare și ale semnificaţiilor sale
În general, nu credem că putem trata separat aceste două concepte: edu-

caţia și învăţarea. Pentru că între ele există o relaţie mult prea adâncă și ele nu 
pot fi separate. Educăm învăţând și învăţăm educând. Educaţia este un „pro-
ces de încurajare, de facilitare a afirmării/manifestării potenţialului cu care 
este înzestrată orice fiinţă umană, de transmitere (…) a unor valori care au 
protejat, protejează și vor proteja omenirea de barbarie, dușmănie, violenţă, 
intoleranţă, de megalomanie, de autodistrugere, de decădere” [3, p. 449].

Există deci această relaţie profundă între educaţie și învăţare, pe de o 
parte. Pe de altă parte, există o puternică relaţie între fenomenul învăţării și 
fenomenul lingvistic. Prin urmare, vom încerca să analizăm aceste procese 
în raportul lor de reciprocitate și să determinăm acele condiţii ale devenirii/
formării/învăţării pe care ne putem baza cu încredere.

Învăţarea este un concept fundamental, integrativ și reprezintă unul din-
tre cele mai importante subiecte ale tuturor timpurilor, deoarece nimeni 
nu se poate lipsi de ea. Dar se consideră că este o temă insuficient explorată 
totuși. Învăţarea cere „timp și efort, iar apropierea de înstăpânirea ei se rea-
lizează târziu, poate niciodată, astfel încât nu putem să spunem că nu mai 
avem nimic de învăţat” [25, p. 9]. Profesorul Ioan Neașcu ne atrage atenţia că 
nu putem trece peste actuala revoluţie tehnologică, peste schimbările fun-
damentale ale modernităţii, peste somările impuse de acestea „sistemelor de 
comunicare educaţională, conţinuturilor, metodologiilor și finalităţilor învă-
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ţământului” [Ibidem]. În același timp, este foarte important să ţinem seama 
și de celelalte opţiuni care vizează „obiectivele și strategiile modelării perso-
nalităţii umane, axate prea mult pe cunoaștere și mai puţin pe sensibil, pe 
estetic, pe implicarea prin cooperare” [Idem].

Învăţarea, în calitate de activitate umană fundamentală și element central 
al procesului de învăţământ, are un scop propriu și presupune, „din punct 
de vedere pedagogic, activitatea proiectată de cadrul didactic pentru a deter-
mina schimbări comportamentale la nivelul personalităţii elevilor prin valo-
rificarea capacităţii acestora de dobândire a cunoștinţelor, a deprinderilor, 
a strategiilor și a atitudinilor” [8, p. 201].

Conceptul învăţării include un set extins și complicat de procese, de aceea 
definiţia pentru învăţare propusă de Knud Illeris este foarte largă: „orice pro-
ces specific organismelor vii care duce la schimbări permanente ale capaci-
tăţilor și care nu este datorat doar maturizării biologice sau îmbătrânirii” 
[19, p. 22]. Fiind învăţarea o problemă determinată de complicaţii, este nevoie 
să ţinem cont de toate dimensiunile ei, de tipurile distinctive de învăţare, de 
alte situaţii importante la care, în parte, ne vom referi.

Regretatul profesor Gabriel Albu înţelegea învăţarea ca pe „acel act / acea 
activitate prin care ne însușim elemente noi (conceptuale, axiologice, ati-
tudinale, comportamentale, relaţionale) ce contribuie la îmbogăţirea perso-
nalităţii, experienţei, vieţii noastre, act în urma căruia deţinem un control 
mai mare în ceea ce privește problemele cu care ne confruntăm, prin care 
se amplifică prezenţa noastră în lume, prin care ne cunoaștem mai bine, ne 
aprofundăm stările sufletești, avem acces la stări spirituale profunde. De ase-
menea, înţelegem că temeiul învăţării este o stare constantă de interogaţie și 
de autointerogaţie, de mirare, de curiozitate, de disonanţă cognitivă (dar și 
afectivă), de dezvăluire a lumii (interne/externe) [3, p. 448]. 

În cartea cu un titlu semnificativ, Condiţiile învăţării, Robert M. Gagne 
analizează condiţiile acestea, care se referă la un ansamblu de circumstanţe 
și care apar ori de câte ori se produce învăţarea. Din observarea modificărilor 
comportamentale ale elevilor se poate deduce dacă învăţarea se realizează 
ori nu. Pentru a-și atinge principalul obiectiv al cercetării sale, care constă 
în a găsi un răspuns satisfăcător la întrebarea Ce este învăţarea?, autorul o 
face sub forma unei descrieri adecvate a condiţiilor în care aceasta își atinge 
scopul. Psihologul american spunea: „Dacă înţelegem că învăţarea este în 
bună parte dependentă de evenimentele mediului cu care individul se află 
în interacţiune, atunci o putem considera ca pe un fenomen susceptibil de o 
examinare mai atentă și de o înţelegere mai profundă. Învăţarea nu se petrece 
numai ca un eveniment natural; ea se poate produce și în anumite condiţii 
supuse observaţiei. Mai mult încă, aceste condiţii pot fi modificate și con-
trolate, ceea ce creează posibilitatea examinării prin metode știinţifice a des-
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fășurării ei. Putem să observăm condiţiile în care are loc învăţarea și să le 
descriem într-un limbaj obiectiv. Putem să identificăm relaţiile dintre aceste 
condiţii și modificările de comportament produse prin învăţare și astfel să 
deducem ce s-a învăţat. Putem, de asemenea, să construim niște modele și 
teorii știinţifice care să explice modificările observate, așa cum facem în cazul 
altor tipuri de evenimente naturale” [17, pp. 9-10].

Învăţarea se consideră a fi de calitate atunci când se aseamănă cu modul 
firesc și natural de învăţare a copiilor. De aceea, e bine să se înveţe făcând, 
să se înveţe prin explorare, să se înveţe prin reflecţie. Condiţiile unei învăţări 
bune presupun însușiri atât de ordin cognitiv, cât și afectiv (gândire creativă, 
raţionare, rezolvare de probleme, echilibru emoţional, empatie, comunicati-
vitate, colaborare etc.). O dezvoltare semnificativă presupune capacităţi de a 
învăţa din propria experienţă, de a reflecta, de a lua decizii, de a se informa, 
de autoevaluare etc. [30, pp. 160-161]. Profesorul poate îmbunătăţi practica 
educaţională prin prisma stilurilor de învăţare, alt factor semnificativ al suc-
cesului elevilor, pe care le va identifica la discipolii săi în cadrul procesului 
de învăţare. 

Sloganul a învăţa să înveţi, care este orientat împotriva învăţământul 
informativ, trebuie înţeles mult mai amplu și profund. Constantin Cucoș 
scrie că înveţi nu doar să înveţi, ci „ca să cunoști, ca să fii fericit, liber” 
[13, p. 417]. Este nevoie încă de autoanaliză, autointerogaţie, încurajare, dis-
cuţie, îndoială etc. Învăţământul are datoria de „a elibera gândirea de orice 
corsaj”. Să nu facem educaţie pentru a produce, susţine profesorul, ci s-o rea-
lizăm pentru a trăi. Soluţia „pentru starea de fapt este realizarea unei educa-
ţii în vederea respectului libertăţii de gândire a indivizilor și în perspectiva 
dobândirii autonomiei spirituale” [Ibidem, p. 423]. Potenţialul omului, spi-
ritualitatea existenţei sale, redescoperirea acestora, dezvoltarea libertăţii și 
formarea datoriei personale, în același timp, nu sunt totuna cu pretenţiile 
unei educaţii „totale”, „care își propune să pună stăpânire pe întreaga gândire 
și afectivitate a copilului. Educaţia adevărată nu poate fi totală pentru că ea 
vizează să-i formeze pe tineri pentru a trece dincolo de ea, adică pentru a se 
educa ei înșiși” [Idem]. Dovada este că învăţarea adevărată formează elevilor 
dorinţa de a învăţa, conclude Constantin Cucoș.

Sociologul și filosoful român Ernest Bernea, intelectual de marcă ai peri-
oadei interbelice, susţinea că în lumea modernă au loc schimbări ce vizează 
cu deosebire fundamentele civilizaţiei și de aceea școala nu trebuie să predea 
doar cunoștinţe, ci trebuie să acorde o atenţie specială conștiinţei, atitudinilor, 
gustului, caracterului, stilului de viaţă. Trebuie să avem „în vedere omul viu și 
omul întreg; aceasta înseamnă omul real, concret, nu omul idee sau cifră, mai 
înseamnă omul complex, nu unul parţial, redus; actul pedagogic trebuie purtat 
direct și pe întreg cuprinsul condiţiei umane. În concluzie: nu educaţie dedi-



86

cată exclusiv exerciţiului abstract al inteligenţei și cu atât mai puţin al memo-
riei, ci o educaţie integrală a tuturor funcţiilor sufletului, care să însemne pro-
movarea tuturor virtuţilor intelectuale și morale” [4, pp. 21-24].

Învăţământul, în calitate de formă principală de organizare a educaţiei 
școlare, reprezintă „un proces de comunicare care suscită învăţarea la nivelul 
valorilor sale formative superioare” și „modifică mediul de existenţă a elevilor 
prin producerea unor comportamente determinate în condiţii specifice sau 
adecvate la condiţii specifice” [8, p. 205].

În viziunea lui Robert Marzano, la baza procesului general de învăţare stă 
relaţia strânsă dintre profesor și elev. Un dascăl experimentat transmite încre-
dere elevilor săi printr-un mesaj susţinător: „Suntem o echipă și câștigăm sau 
pierdem împreună. În plus, mă interesează personal ca fiecare dintre voi să 
reușească” [24, p. 254]. Prin cooperarea cu elevii se creează acel sentiment de 
solidaritate și comunitate fără de care convieţuirea în societate și învăţarea, 
cu atât mai mult, nu sunt posibile. Cercetătorul scrie că ”fiecare comporta-
ment manifestat de cineva în prezenţa altcuiva este o formă de comunicare și, 
prin urmare, presupunem că în prezenţa altcuiva este imposibil să nu comu-
nici într-un fel sau altul (...). Indiferent de intenţiile cuiva, celelalte persoane 
implicate în actul de comunicare vor deduce o serie de semnificaţii din com-
portamentul acelei persoane” [Ibidem, p. 261]. Bineînţeles, acest limbaj al 
relaţiilor dintre profesor și elevi se formează și se întemeiază, în primul rând, 
pe o comunicare eficientă.

Fiinţa umană este o fiinţă curioasă, interogativă, cognitivă, dar și afectivă, 
înzestrată cu iubire creatoare, curajoasă [1, 3; 12]. Totuși caracteristica cea 
mai deosebită, cea mai proprie a condiţiei noastre este faptul că avem un lim-
baj, care înseamnă o voinţă de comunicare. Această condiţie „esenţialmente 
simbolică este baza importanţei educaţiei în viaţa noastră (…) Nu încetăm 
niciodată să învăţăm noi simboluri” [5, 12; 33, pp. 98, 103].

Referindu-ne la contextul în care se realizează educaţia/învăţarea, trebuie 
să recunoaștem că educaţia lingvistică întregește substanţa actului pedagogic 
(Tatiana Callo). Relaţia educaţiei lingvistice cu învăţarea este una funcţio-
nală, sistemică.

Fernando Savater scrie că orice raţionament este social, deoarece raţiona-
rea, gândirea nu „se învaţă în singurătate”, dar „se inventează în comunicarea 
și confruntarea cu semenii: orice raţionare este fundamental o conversaţie” 
[33, p, 59]. În opinia lui Ludwing Wittgenstein, „nu poate exista un limbaj 
individual: orice limbă omenească pentru a exista ca atare trebuie să fie 
înţeleasă de către alţii și are drept scop împărtășirea lumii semnificaţiilor cu 
aceștia. În interiorul meu, când încerc să reflectez la mine însumi, găsesc un 
limbaj fără de care n-aș ști să gândesc și nici măcar să visez: un limbaj pe care 
nu l-am inventat eu, un limbaj, care, ca toate limbajele, trebuie să fie neapă-
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rat public, adică pe care să-l împart cu alte fiinţe capabile ca și mine să înţe-
leagă semnificaţiile și să folosească cuvintele. Termeni ca „eu exist”, „a gândi” 
etc. nu sunt produse spontane ale unei fiinţe izolate, ci creaţii simbolice care 
își au locul lor în istoria și geografia oamenilor” [Apud 33, p. 81]. Mai mult 
încă, „să stabilești sfera semnificaţiilor lingvistice împărtășite înseamnă să 
marchezi graniţele omenescului: n-o fi tocmai aici în sfera umanului, în ceea 
ce împărtășesc cu alţi semeni capabili să vorbească, și ca atare să gândească 
terenul unde voi putea găsi un răspuns mai bun la întrebarea despre ce sau 
cine sunt eu?” [Ibidem].

Putem fi de acord cu această concluzie, care este în deplină concordanţă 
cu următorul adevăr: limbajul este „certificatul de apartenenţă” la umanitate 
și „adevăratul cod genetic al umanităţii”. A trăi împreună înseamnă a deveni 
umani în adevăratul sens al cuvântului. Avem nevoie de celălalt ca să ne con-
firme existenţa.

Calitatea educaţiei / a procesului de învăţare „nu emerge de la sine (...), 
ci este o rezultantă a interacţiunii dintre persoană și sistem, dintre indivi-
dualitate și comunitate, dintre prezent și viitor” etc. [11, p. 14]. Dar condiţia 
noastră socială, interrelaţionarea dificilă, complicată, ne provoacă complexe, 
declanșează crize psihice etc. Pierderea comunităţilor de simţire, a libertă-
ţii și a colaborării adevărate, lipsa comunicării, depersonalizarea relaţiilor 
umane sunt probleme provocate și de lipsa de maturitate a societăţii. Suntem 
lipsiţi de comunicare, deoarece comunicarea înseamnă „un efort pentru a-l 
înţelege pe celălalt de la care cerem înţelegere (…). Are sens să vorbim despre 
libertate fără să ne referim la responsabilitate, adică la relaţia noastră cu cei-
lalţi? (…) Suntem omenește configuraţi pentru și de către semenii noștri. Este 
destinul nostru de fiinţe lingvistice, adică simbolice. Născându-ne, suntem 
capabili de umanitate, dar nu actualizăm această capacitate – care include 
printre trăsăturile sale autonomia și libertatea – până când nu ne bucurăm 
și suferim din relaţia cu ceilalţi, care nu sunt niciodată în plus, adică nu sunt 
niciodată simple sau superflue pentru dezvoltarea unei individualităţi, care 
se afirmă, de fapt, doar printre ei. Pentru a ne cunoaște pe noi înșine avem 
nevoie să fim recunoscuţi în primul rând de semenii noștri (…). Nimeni n-ar 
ajunge la umanitate dacă ceilalţi nu l-ar contagia cu a lor, pentru că a deveni 
uman nu este niciodată o treabă pentru unul singur, ci treaba mai multora” 
[33, pp. 181-183]. Filosoful spaniol ne spune că ne-am născut pentru a ne 
amesteca unii cu alţii. Există între noi o asemănare esenţială și asemănarea 
noastră esenţială este limbajul.

Pornind de la această asemănare esenţială, putem „scoate din indiferenţă” 
relaţia unică și privilegiată – educaţia ce este concepută ca o diadă. Întregul 
proces de învăţământ ar trebui să se fundamenteze pe acea „întâlnire spiritu-
ală unică, pe o asumare a trăirii împreună” [12, p. 24]. Avem în vedere învă-
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ţarea prin comuniune, care constituie, în viziunea lui Constantin Cucoș, 
„forma cea mai autentică și mai elevată a educaţiei. Aceasta presupune 
instituirea unor filiaţii de ordin cognitiv, volitiv, psihomoral, afectiv și obligă 
la crearea unor situaţii de învăţare cât mai naturale, mai aproape de ordi-
nea lucrurilor reale” [Ibidem]. Relaţia dintre pedagog și discipol formează 
„cureaua de transmisie” a ceea ce are mai bun omenirea – cultura, spiritul ei; 
iar în învăţare, ca și în viaţă, avem nevoie unii de alţii” [Idem, p. 33]. 

În prefaţa la cartea Eu și Tu de Martin Buber, o personalitate marcantă 
a timpului nostru, Ștefan Augustin Doinaș sublinia că „faptul fundamental 
al existenţei umane nu e nici individul ca atare, nici societatea ca atare. Con-
sideraţi în sine, și unul și altul, nu sunt decât abstracţiuni care s-au impus. 
Individul este un fapt de existenţă în măsura în care intră într-o relaţie vie cu 
alţi indivizi; societatea este un fapt de existenţă în măsura în care se consti-
tuie în unităţi vii de relaţie. Faptul fundamental al existenţei umane este omul 
între oameni (l’homme-avec-l’homme). Ceea ce definește în particular lumea 
oamenilor este înainte de orice faptul că, în ea, de la o Gintă la altă Gintă, se 
petrece un lucru care n-are seamăn în natură. Limbajul nu-i slujește decât 
ca semn și mijloc; și tot ceea ce este operă a spiritului îi datorează deștepta-
rea sa. Ea face ca omul să devină om; dar pe acest drum între oameni, ea nu 
numai se dezvoltă, ci se și corupe și anemiază. Rădăcina ei se află pretutindeni 
acolo unde o Gintă vede în altă Gintă alteritatea sa, bine determinată, pentru a 
comunica cu ea într-o sferă care le este comună, dar care depășește domeniile 
particulare ale uneia și celeilalte” [5, p. 12].

Pentru Martin Buber „la început este relaţia” care se întemeiază pe cuvinte 
fundamentale și acestea nu sunt cuvinte izolate, dar cuvinte perechi. Acest 
cuvânt fundamental este perechea verbală Eu–Tu și „rostite întemeiază o 
permanenţă (…). Cuvintele fundamentale sunt rostite de către fiinţă. Relaţia 
înseamnă reciprocitate. Tu al meu acţionează asupra mea, exact așa cum acţi-
onez eu asupra lui. Discipolii noștri ne formează, operele noastre ne edifică. 
„Cel rău” devine revelator, de îndată ce-i atinge cuvântul fundamental sacru” 
[5]. Între Eu și Tu se instituie, așadar, în contextul vieţii umane, „o relaţie de 
participare reciprocă, de adresare și răspuns mutual, care face posibil eveni-
mentul ontologic al întâlnirii” [Ibidem]. Omul heideggerian, concretiza Ște-
fan Augustin Doinaș, este în permanentă legătură cu oamenii, cu lucrurile și 
cu lumea, dar este o relaţie lipsită de reciprocitate. Dar la Martin Buber, „prin 
relaţia esenţială barierele persoanei sunt efectiv rupte” (…). Dacă la Heideg-
ger relaţia e monologică, la Martin Buber, ea este esenţială și capătă caracter 
dialogic [Idem].

Privirea „înţelegătoare și încurajatoare a celuilalt” o simţim doar în comu-
nicarea plină de empatie, iubire. „Nimic nu ne lasă mai inerţi și mai neajuto-
raţi” (...) decât pierderea iubirii, cu sensul de filia (la greci), adică a prieteniei 
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și a simpatiei „civile”. Prietenia care respectă identitatea celuilalt (…). Sim-
patia „civilă” este vag impersonală, dar solidară, politicoasă și toţi ar trebui 
să și-o arate unii altora mereu, căci numai astfel viaţa în societate poate fi 
agreabilă. În absenţa filiei „umanitatea se atrofiază”. Prin urmare, limbajul 
și comunicarea sunt elementele de bază ale unei educaţii/învăţări autentice 
[33, p. 198]. Există o insuficienţă a mijloacelor ce ne-ar ajuta să punem ordine în 
relaţiile umane. Ce ar trebui să ofere educaţia din acest punct de vedere? Ce ar 
trebui să înveţe elevii noștri? O cultură mare este soluţia tuturor problemelor. 
Și noi știm ce poate însemna o cultură, cum putem intra în ea [7; 26; 27]. Prin 
urmare, dominanta educaţiei contemporane ar trebui să fie formarea elevului 
prin cultură – o totalitate a relaţiilor cu sine însuși, cu ceilalţi, cu societatea, 
cu transcendenţa. O educaţie trebuie să fie în consonanţă cu societatea care 
o influenţează, să creeze condiţii care să aducă în stare de echilibru valorile 
omului și valorile societăţii într-un model socio-uman, ca ideal educaţional. 

Profesorul ar trebui să aibă trează „conștiinţa importanţei diadei” dat 
fiind faptul că „orice act educativ autentic se săvârșește în perspectiva unei 
întâlniri spirituale”, întâlnirea paideică va aduce cu sine „bucuria și nerăbda-
rea unor viitoare întâlniri” [12, pp. 15-16]. Profesorul trebuie să fie mai presus 
de orice un om de cultură. Există în privinţa această o problemă „generată de 
faptul că ansamblul cultural a fost supus unei redimensionări în concordanţă 
cu alte așteptări, a fost recalibrat pe măsura „maselor”, ceea ce a presupus o 
deteriorare a faptului cultural prin însăși selecţia și fasonarea didactică în 
perspectiva accesibilităţii acestuia. Conţinuturile culturale ale școlii nu sunt 
identice cu cele generate sau cu cele cu care este obișnuită elita culturală. 
Cultura nu poate fi transferată în școală fără riscul unei minime banalizări, 
ocultări, falsificări” [Ibidem, p. 47]. Constantin Cucoș amintește, în acest 
context, afirmaţia plină de adevăr a scriitorului și istoricului britanic Arnold 
Toynbee: „hrana intelectuală dată poporului sub formă educativă duce lipsă 
de vitamine și de savoare” [Idem, p. 47].

Profesorii concep învăţarea ca pe un element component al relaţiei pre-
dare–învăţare–evaluare. De obicei învăţarea „intră într-un con de umbră”, 
deoarece se mai crede, simplist, că transmiterea de cunoștinţe este scopul de 
bază al școlii. Acţiunile profesorului însă, trebuie să producă sau să inducă 
învăţarea, pentru că predarea și învăţarea „se află într-o relaţie de cauzalitate 
puternică” [30, p. 159].

De aceea, profesorul, fiind factorul cel mai important, principalul agent 
al procesului de învăţare, ar trebui să aibă abilitatea de a-și conștientiza bine 
efectul, calitatea și impactul influenţelor sale asupra elevilor. A dota școlile 
cu învăţare vizibilă – iată atributele unei reușite a procesului de învăţare. 
Noţiunea de învăţare vizibilă se referă la a face învăţarea elevilor vizibilă pen-
tru profesori, dar și a face predarea vizibilă elevilor. În felul acesta elevii pot 
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deveni propriii lor profesori, ceea ce constituie trăsătura cea mai relevantă a 
dragostei de a învăţa, a învăţării continue și a autoeducării [22, p. 16].

Sistemul de gândire a profesorilor care își cunosc impactul este deose-
bit. Profesorul este un evaluator/gânditor, este și un agent al schimbării, el 
solicită feedback-ul, folosește dialogul mai mult decât monologul, are mari 
așteptări de la toţi elevii, pentru el erorile sunt bine-venite. El este întot-
deauna motivat să promoveze limbajul învăţării. De asemenea, profesorul 
care își cunoaște impactul predării asupra învăţării creează medii de învăţare 
securizante, folosește strategii variate, stimulează exerciţiul practic și con-
centrarea, dezvoltă încrederea în reușită, știe să folosească beneficiile relaţiei 
dintre elevi etc. [Ibidem, p. 24]. 

În acest cadru de referinţă, instituţiile de învăţământ ar trebui să-și „rede-
finească fairplay-ul și performanţa” pentru a putea face faţă problemelor 
sociale, politice, morale, etice. Conceptele care ne definesc viaţa ar putea 
deveni irelevante și, prin urmare, ar trebui revizuite. În condiţiile actuale este 
necesar să formăm într-un mod din ce în ce mai energic abilităţile de ordin 
general necesare pentru viaţă (și mai puţin totuși abilităţi tehnice). Care ar 
fi acelea? Se insistă pe „cei patru C”: gândirea critică, comunicarea, colabora-
rea, creativitatea. În ce ar putea consta abilitatea de a face faţă schimbării este 
mai greu de spus. Probabil avem nevoie simultan de mai multe deprinderi: 
atenţie, echilibru mintal, echilibru emoţional, flexibilitate mintală, perma-
nentă reinventare etc. [20, pp. 262-264].

În primul rând, ca să înveţi a învăţa, e nevoie de o minte cuceritoare. 
Când nu știi ce este acolo sau dincolo, când nu înţelegi anumite fenomene și 
lucruri, nu privești acest fapt ca pe un neajuns. Te întrebi: Ce se află dincolo 
de orizont? Elevul trebuie să fie permanent motivat de sentimentul curiozi-
tăţii sănătoase că ceva foarte important este dincolo de orizont așteptând să 
fie descoperit. 

Libertatea și claritatea sunt inseparabile. Iată un răspuns original: „tre-
buie să alergi mai repede decât algoritmii (…) și decât statul și să ajungi să te 
cunoști pe tine însuţi înaintea lor. Dar, ca să fii mai iute, nu lua mult bagaj cu 
tine. Lasă-ţi toate iluziile în urmă. Sunt foarte grele” [20, p. 268]. Într-un con-
text al incertitudinilor profunde și al confuziei o primă condiţie este îndoiala.

Condiţiile de realizare a sensului se fundamentează pe „instrumentele 
culturale de bază”, care îţi dau toată libertatea de a face ceva, de a o lua „ușor 
în orice direcţie” [11, p. 21]. Pentru că limba e formă și bază a culturii, în cadrul 
educaţiei lingvistice, învăţarea are o funcţie cu totul specială. Caragializarea 
societăţii noastre a distrus comunicarea între oameni și contactele umane. 
Este „grav lezată fiinţa, și cu ea vorbirea, de către absurdul contemporan, 
care, dereglând, în primul rând, comunicarea, riscă să nu mai poată spune 
nimic, decât sub forma spunerii de nimic. Logos-ul (…) ar trebui să poarte în 
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el, cum îi este numele, unitatea raţiunii” [28, p. 23]. Când se vorbește despre 
criza sensului, când se afirmă că nimic nu mai are sens, trebuie să recunoaș-
tem că este vorba de o trecere prin babilonie, confuzie și neînţelegere nu la 
nivel de limbi străine, ci chiar în limba noastră. Și nu e vorba doar de o sărăcie 
de vocabular, ci e o neînţelegere la nivel de comunicare, de relaţionare cu 
semenii. Starea noastră de babilonie, de amestec de sensuri între cuvinte, de 
„beţie de cuvinte”, ne trimite la idea că cel mai bun lucru de făcut ar fi resta-
urarea sensurilor originare ale cuvintelor (exemple ar fi extrem de multe). 
A vorbi cu înţelepciune întotdeauna a însemnat atingerea desăvârșirii pe plan 
retoric și spiritual. Avem cu toţii de lucru, mult. Am putea spune azi copiilor 
cum se spunea odinioară: „Ia pe părinţii tăi drept pildă, după chipul și felul în 
care strămoșii îl spuneau (rosteau cuvântul)? [35].

Constantin Noica ne avertiza: „Voi lăsaţi pe oameni să trăiască unul lângă 
altul ca și cum ar fi unul fără altul” [26, p. 9]. Și tot el ne pune pe cale, când 
afirmă că într-o lume în care „totul e spus”, „este loc pentru felul în care trebuie 
spuse lucrurile, spre a trezi răspunderea și luciditatea omului” [Ibidem, p. 130].

3.3. Viziunea cadrelor didactice cu privire la învăţare
Actuala cercetare urmărește să dezvăluie viziunea cadrelor didactice din 

învăţământul preuniversitar cu privire la procesul actual de învăţare, pe care 
ei înșiși îl proiectează, organizează și evaluează. 

Pentru prima etapă, la cercetarea noastră au participat profesorii care pre-
dau diverse discipline școlare (Limba și literatura română, Istoria, Biologia, 
Educaţia muzicală). Cu ajutorul metodei de comunicare orală focus-grup, am 
realizat o discuţie în cadrul orelor de perfecţionare a cadrelor didactice venite 
la Institutul de Știinţe ale Educaţiei din Chișinău. Discuţia s-a produs pe tema 
provocărilor și a problemelor existente în societatea modernă, dar și în pro-
cesul de învăţământ. Această microcercetare s-a desfășurat în lunile februa-
rie-martie ale anului curent. La ea au participat peste 100 de cadre didactice 
din toată republica. 

La etapa următoare, pentru a determina care este viziunea cadrelor didac-
tice de limba și literatura română cu privire la procesul de învăţare în cadrul 
Educaţiei lingvistice, au fost chestionaţi profesorii din republică din mai 
multe licee și gimnazii. Aceștia își desfășoară activitatea atât în mediul rural, 
cât și în cel urban. A fost utilizată metoda anchetei în baza unui chestionar cu 
11 itemi (Anexa 1). Cercetarea noastră s-a desfășurat în lunile aprilie-iunie ale 
anului 2020. La cercetare a participat un lot de 56 de cadre didactice.
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3.3.1 Sistematizarea și studierea datelor cercetării 

 Fig. 3.1. Opinia profesorilor cu privire la cele trei componente
ale procesului educaţional integrat – predare–învăţare–evaluare 

Fig. 3.2. Opinia profesorilor cu privire la noţiunea învăţare eficientă

Fig. 3.3. Opinia profesorilor cu privire la ciclul de bază al învăţării (și al vieţii)
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Fig. 3.4. Opinia profesorilor cu privire la motivaţia elevilor 
în activitatea de învăţare

Fig. 3.5. Opinia profesorilor cu privire la calitatea de a fi profesor

Itemul nr. 6. Opinia profesorilor cu privire la virtuţile formative ale 
disciplinei Limba și literatura română
Iată răspunsurile oferite de cadrele didactice:
 Virtuţile formative ale disciplinei Limba și literatura română sunt: for-

marea și dezvoltarea competenţelor în domeniul educaţiei lingvistice; 
Motivaţia pentru lectură; Oferă cea mai largă perspectivă de abordare 
inter-, trans- și pluridisciplinară. 

 Studiul limbii române stă la baza studiului celorlalte discipline.
 Școala contemporană străbate un amplu și profund proces de inte-

grare și dezvoltare, care influenţează intensificarea vieţii colective a 
elevilor, în acţiunea complexă de instrucţie și educaţie. Dezvoltarea 
exprimării orale și scrise, condiţie primordială în instruirea și educa-
rea elevilor pentru formarea personalităţii lor, pentru pregătirea par-
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ticipării la viaţa socială își găsește cea mai înaltă expresie în cadrul 
disciplinei Limba și Literatura română – a ariei curriculare, sugestiv 
întitulată Limbă și Comunicare.

 Această disciplină are un rol important în formarea/dezvoltarea perso-
nalităţii elevilor, în formarea unor competenţe necesare pentru învă-
ţare pe tot parcursul vieţii, dar și de integrare într-o societate bazată pe 
cunoaștere. Formează un vorbitor cult de limba română.

 Una dintre virtuţile de seamă ale disciplinei constă în dezvoltarea unui 
vocabular bogat, deoarece omul care nu are cuvinte, nu are idei. Un 
vocabular sărac echivalează cu o gândire săracă și confuză, lipsită de 
creativitate. 

 Limba și literatura română are un rol important în formarea și dezvol-
tarea personalităţii elevilor, în formarea competenţelor necesare pen-
tru învăţarea pe tot parcursul vieţii și pentru integrarea într-o socie-
tate bazată pe cunoaștere. În plus, îl ajută pe elev să-și formeze propria 
lume spirituală, clădită pe valorile naţionale.

 Limba și literatura română formează limbajul cult al personalităţii ele-
vului. Totodată, literatura dezvolta gândirea critica și creativă.

 Formarea unui vorbitor cult.
 Limba română reprezintă una dintre disciplinele de importanţă majoră 

ale sistemului educaţional și are ca scop formarea competenţelor de 
comunicare la elevi și relaţionarea cu lumea din jur.

 Cultivarea valorilor general-umane; formarea abilităţilor de a înţelege 
și a analiza un text, dezvoltarea vorbirii fluente, corecte etc.

 Formarea unui cetăţean care are o cultură lingvistică. Educarea în spi-
ritul valorilor.

 Spirit civic, cultivarea patriotismului, identitatea naţională și indivi-
duală.

 Virtuţile formative ale limbii române sunt de a insufla la elevi dragos-
tea faţă de tot ce este sacru. De a vorbi o limbă curată, fără vulgarisme, 
fără incorectitudini.

 Disciplina Limba și literatura română formează vorbitorul cult, citi-
torul elevat, întreţine spiritul patriotic al elevilor, le da posibilitatea 
acestora de a-și deschide noi orizonturi în comunicarea cu semenii.

 Limba și literatura română este indispensabilă în actualul proces de 
învăţare–predare–evaluare din sistemul de învăţământ, întrucât graţie 
acestei discipline se conturează competenţele-cheie. Prin abilitatea de a 
comunica, elevii își croiesc drum și spre universul celorlalte discipline.

 Necesitatea studierii a limbii străine în școală devine tot mai impor-
tantă, deoarece aceasta îţi dă posibilitatea de a continua studiile, de a 
te integra profesional, eficient și, desigur, să te integrezi într-o comu-
nitate peste hotare.
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 Formarea cititorului avizat este extrem de necesară în societatea 
modernă. Modul în care noi vorbim, scriem ne definește personalita-
tea. Deci, indispensabil este faptul că una din virtuţi este de a promova 
vorbirea și scrierea graiului matern.

 Iubirea de aproapele, de ţară, de limbă.
 Limba și literatura română creează condiţii favorabile fiecărui elev pen-

tru a-și dezvolta competenţele de comunicare și literar-artistice într-un 
ritm individual, de a transfera capacităţile lingvistice și literare în diverse 
domenii, inclusiv în viaţa cotidiană, pentru a-și continua studiile în 
învăţământul superior și/sau pentru inserţia socială/profesională.

 Virtuţile tind să familiarizeze elevii cu mânuirea, selectarea și semnifi-
carea unor instrumente indispensabile pentru descriere și înţelegerea 
noilor aspecte sau dimensiuni ale realităţii.

 Limba și literatura română are ca scop formarea unei personalităţi 
capabile de a comunica eficient în diferite situaţii de viaţă, conștient, 
de a înţelege și a produce autonom mesaje orale și scrise în diverse 
domenii ale vieţii în vederea integrării socio-culturale.

 Это признак существования и развития нации. 2) Это средство 
доступа к культуре народа. 3) Это средство, облегчающие в силу 
своей схожести, изучение французского, итальянского языков.

 Limba română este o disciplină care ne trezește dragoste de a citi, a 
medita, a cunoaște frumosul. Limba român este identitatea noastră, 
comoara și istoria.

 Limba și literatura română are drept scop formarea și dezvoltarea la 
elevi a culturii comunicării, prin stăpânirea resurselor limbii, a cultu-
rii literar-artistice. În cadrul obiectului, elevii cunosc și interpretează 
cele mai valoroase opere ale literaturii naţionale.

 În cadrul lecţiilor elevii dezvoltă abilităţi de comunicare cultă, coope-
rare, gândire critică și achiziţia propriilor cunoștinţe.

 O virtute a disciplinei Limba și literatura română este acea a dezvol-
tării exprimării clare, argumentate, deoarece subiecţii învăţării utili-
zează cel mai des în viaţă comunicarea, indiferent de contextele soci-
ale; Limba și literatura română contribuie substanţial la dezvoltarea 
gândirii critice, ce îi oferă unui cetăţean posibilitatea de a fi indepen-
dent și nesupus manipulărilor, demn să decidă ceea ce este mai bun 
pentru el în viaţă. 

 Formarea conștiinţei lingvistice este o virtute esenţială în educaţia 
lingvistică. Acest demers necesită conștientizarea propriilor valori 
prin analiză lucidă, dialog interior, efort, responsabilitate morală. Șco-
lii îi revine rolul de a apăra necondiţionat valorile identitare, valorile 
care ne formează atitudinile și conștiinţele identitare. 
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 Disciplina dată educă un vorbitor cult, crește un om inteligent, cu 
păreri proprii.

 Limba română este identitatea noastră, istoria și cultura, ne învaţă a 
vorbit frumos și să ne formăm însiși ca persoane.

 Я думаю что предмет румынский язык и литература учит 
общаться, учиться и работать на государственном языке, знакомит 
с самобытность культуры и направлением в литературе данного 
народа.

 Disciplina Limba și literatura română formează următoarele virtuţi: 
dragostea de patrie, neam, limbă, adevăr, cinste, prietenie, responsa-
bilitate. Toate acestea se formează în cadrul orelor, prin operele lite-
rare studiate și prin modelul propriu al profesorului.

 În aria curriculară Limbă și comunicare, disciplinele se coagulează 
în jurul limbii materne, cu rol de nucleu care generează procesul de 
comunicare lingvistică, în primul rând, facilitând înţelegerea conţi-
nuturilor la toate celelalte discipline de studiu. Ea ajută elevul să se 
orienteze în alegerea, din mai multe alternative, a celor care duc spre 
câștigul autonomiei lingvistice și de lectură în acţiunea personală. 
Competenţele specifice sunt folosite în vederea formării profilului 
unui absolvent capabil a socializa cât mai eficient prin cunoașterea/
interpretarea valorilor limbii/literare.

 Limba îl învaţă pe elev a învăţa, îi formează abilităţi de a cunoaște, a 
descoperi lumea. Această disciplină îl formează ca Om, ca valoare a 
societăţii.

 Disciplina LLR are o influenţă meritorie în raport cu toate celelalte 
materii. Pornim de la dragostea faţă de limba română, cultivând cul-
tura exprimării corecte și a culturii comunicării, oferind posibilitatea 
de a forma o gândire analitică.

 Prin Limba română ca disciplină formăm identitatea lingvistică, dez-
voltăm creativitatea și perceperea lumii înconjurătoare.

 Limba și literatura română este disciplina care educă vorbitorul cel 
mai mult, îi facilitează interrelaţionarea cu societatea, îi dezvoltă gân-
direa și îl ajută să verbalizeze sentimentele, ideile, atitudinile, ceea ce 
este vital deoarece comunicarea este cheia succesului.

 Limba este cel mai preţios tezaur pe care-l moștenesc copiii de la 
părinţi. De aceea disciplina limba și literatura română, cu siguranţă, 
cultivă elevilor cele mai necesare virtuţi. Adevărul – ca valoare fun-
damentală a omenirii. Frumosul – creat prin receptarea artistică și 
estetică a lumii. Binele nu este doar o valoare pe care ţi-o dă cineva, 
ci neapărat una pe care o produci chiar tu însuţi. Formarea conștiinţei 
civice este o altă virtute indispensabilă.
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Itemul nr. 7. Opinia profesorilor cu privire la relaţia lingvisticii 
cu celelalte domenii de cunoaștere
Despre relaţia lingvisticii cu celelalte domenii de cunoaștere s-au afirmat 

următoarele:
 Relaţia lingvisticii cu celelalte domenii de cunoaștere (matematica, 

chimia, fizica, istoria, geografia etc.) presupune raportul interdisci-
plinar prin care realizăm conexiuni lingvistice (sunete, vocale, isto-
ria limbii și a cuvintelor etc.) cu alte discipline. Spre exemplu, putem 
realiza un studiu integrat al poeziei bacoviene, relaţionând aspectul 
lingvistic și simbolic al textului cu chimia, fizica, muzica...

 Dacă elevul va cunoaște limba bine, el va putea să își exprime părerile 
la toate disciplinele școlare.

 Deși la formarea și dezvoltarea elevului contribuie întreg mediul social 
și cultural în care se dezvoltă copilul, limba română, ca disciplină de 
învăţământ, are o importanţă covârșitoare, deoarece de însușirea aces-
teia depinde evoluţia intelectuală a elevilor, pregătirea la celelalte dis-
cipline, însăși viaţa și activitatea socială viitoare.

 Relaţia lingvisticii cu alte domenii este de fapt trandisciplinaritatea – 
o abordare integrată care se centrează pe învăţarea prin descoperire.

 Relaţia care se stabilește între aceste discipline este una de interdisci-
plinaritate, scopul fiecărui profesor este de a vorbi corect și de a cultiva 
această competenţă și elevilor, indiferent de disciplina predată.

 Limba oferă celorlalte domenii materia primă – cuvântul.
 Limba și literatura română are o relaţie strânsă cu celelalte discipline 

menţionate deoarece elevul își poate construi un discurs corect pentru 
a putea explica o temă sau pentru a argumenta o părere.

 Lingvistica, considerăm, este cea mai largă sferă, fiindcă întâlnim 
tematici din diferite domenii. Spre exemplu: avem tema de civiliza-
ţie la limba engleză „Istoria muzeului naţional” – istoria. Altă temă, 
„Regatul Unit al Marii Britanii” – geografia (harta, așezarea geogra-
fică). Învăţăm cifrele la limba engleză, învăţăm să facem calcule în 
engleză – matematica. La fiecare lecţie putem avea tangenţe și cu alt 
obiect decât cel predat deoarece toate disciplinele sunt relaţionate 
între ele și formează precum un lanţ educaţional, psihologic necesar 
în dezvoltarea procesului educaţional al elevului și, desigur, pentru 
pregătirea lui pentru viaţă.

 Posibilitatea elevilor de a se exprima corect este necesară la toate disci-
plinele.

 Lingvistica are mai multe funcţii, dar scopul principal este să formeze 
un vorbitor cult. Elevul să posede un vocabular bogat pentru a putea 
asimila ușor alte materii școlare.
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 Lingvistica ne ajuta sa înţelegem mai bine alte știinţe, operând cu lim-
bajul, conceptele.

 Datoria fiecărui profesor, elev este de a vorbi clar la toate obiectele de 
studii.

 Conexiune inter-, transdisciplinară.
 Lingvistica este strâns legată de celelalte domenii ale cunoașterii, deoa-

rece de cele mai multe ori solicită utilizarea terminologiei proprii aces-
tor domenii sau face trimitere la anumite izvoare din aceste domenii.

 O necesitate de a comunica corect la toate disciplinele.
 Relaţia lingvisticii cu celelalte domenii de cunoaștere este una de 

rudenie. A avea competenţa de lectură, de înţelegere face facilă com-
prehensiunea știinţelor reale.

 Limbajul este peste tot. Cuvintele îţi ajută să găsești soluţii la orice 
probleme. Cu ajutorul limbii exprimi opinia, povestești o istorie etc.

 Lingvistica este știinţa care este predispusă incontinuu spre cercetare, 
noi descoperiri. Dar, totodată, și relaţiile de interdisciplinaritate, ba 
chiar pluridisciplinaritate, oferă alte orizonturi de cunoaștere. Nu poţi 
strict să discuţi un anumit subiect în lingvistică, fără a face referinţe la 
alte domenii.

 Asigură studierea conștientă a celorlalte discipline, iar formarea sis-
temului integrat de cunoștinţe, abilităţi, atitudini și valori, permite 
identificarea și rezolvarea diferitor probleme în diverse contexte și 
situaţii.

 Fiecare disciplină în felul său își are aportul său pentru o gândire, acţi-
une și dezvoltare mai favorabilă. Ceea ce predau elevilor la obiectul 
meu poate fi relevant și aplicabil la celelalte domenii.

 1) Лингвистические данные проливают свет на те или иные 
исторические события. 2) Изучение языка связано с высшей 
нервной деятельностью, в этом связь с физиологией. 3) В язы-
кознании применяются алгоритмы как совокупность правил, 
понятие о которых пришли из математики.

 Orice disciplină are nevoie de un limbaj și o comunicare decentă. Ele-
vul trebuie sa vorbească corect, inteligent folosind termeni specifici 
disciplinelor studiate. Lingvistica ca știinţă care studiază limba pri-
vește absolut orice domeniu știinţific și vital ale umanităţii.

 Limba reprezintă un instrument de exprimare de care se folosesc și 
celelalte discipline: matematica, chimia, fizica, istoria, geografia etc. 
De aceea consider că toţi profesorii, nu doar cei de limba română, tre-
buie să se îngrijească de exprimarea corectă a elevilor.

 Competenţele formate la lecţiile de limba și literatura română faci-
litează înţelegerea mesajului, asimilarea cunoștinţelor și la celelalte 



99

discipline școlare. Iar activităţile transdisciplinare au demonstrat că 
domeniile de cunoaștere pot fi predate/învăţate ca un tot întreg.

 Nu putem exista ca disciplină individuală și izolată, pentru că forma-
rea subiecţilor este un fenomen complex. Precum nu poate elevul să 
nu se folosească de exprimarea corectă atunci când explică rezolvarea 
unui exerciţiu de matematică, la fel nu putem vorbi și nici de evoluţia 
limbii române fără a aminti prin ce transformări istorice a trecut popo-
rul, transformări care au influenţat limba. Deci, toate disciplinele sunt 
interconexe, se întâlnesc într-un punct comun.

 În orice domeniu de studiu limbajul trebuie să fie unul adecvat, fru-
mos și corect.

 Ponderea Limbii și literaturii române ca disciplină școlară este majoră. 
De succesul elevilor la limba și literatura română depinde, în mare 
măsură, performanţele acestora la studiul celorlalte discipline școlare. 
Or, limba și literatura română influenţează fundamental și asigură 
studierea conștientizată a celorlalte discipline școlare.

 Содержание всех этих наук изложенное на научном языке. Без 
знания соответствующей терминологии и законов языка было бы 
невозможно изложить данные теории. Каждой из этих наук при-
надлежит своя область языка со своими специфическими назва-
ниями, оборотами речи, устойчивыми выражениями и сленгом. 
Человек незнакомый с этой областью плохо будет понимать, о 
чём идёт речь, даже если данный язык является его родным. Без 
лингвистики не возможно сформулировать корректно ни одной 
задачи и даже ответа на нее.

 Există o strânsă legătură, deoarece principiul transdisciplinarităţii este 
unul de o importanţă deosebită și e necesar de implementat. Totodată 
nu trebuie de uitat că normele limbii literare trebuie de respectat în 
cadrul tuturor disciplinelor școlare.

 Limba are funcţia de comunicare, este un mijloc de comunicare ver-
bală, facilitând înţelegerea la celelalte domenii de cunoaștere.

 Acest domeniu practic cuprinde toate celelalte domenii. Logica mate-
maticii e necesară și în cunoașterea lingvisticii. Cunoscând domeniile 
celorlalte obiecte îţi vine mai ușor să înţelegi mesajul operelor literare, 
perioada despre care vorbește un scriitor în opera sa. A studia cultura 
vorbirii la limba română, este lesne a descoperi tainele altor discipline 
școlare. Este o legătură interdependentă între ele.

 Este o relaţie foarte strânsă, deoarece elevii pot să verbalizeze orice 
fenomen al naturii, orice termen din alte domenii.

 În primul rând, pornim de la învăţarea exprimării corecte la oricare 
dintre materiile menţionate, de asemenea, aplicarea gândirii critice și 
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analitice, care se aplică la fiecare materie, dar o învăţăm a aplica în 
limba maternă.

 Fiinţa umană nu ar putea învăţa alte discipline daca nu i s-ar pune 
bazele lingvisticii, dezvoltându-i-se capacitatea de a învăţa, a analiza 
și sintetiza. Astfel lingvistica este interconectată cu celelalte domenii 
de cunoaștere, regăsindu-se în fiecare aspect.

 Toate disciplinele au nevoie de dimensiunea discursivă, deci cunoaște-
rea limbajului este esenţială pentru perceperea altor domenii.

 Această relaţie caracterizează esenţa omului ca fiinţă superioară. Ling-
vistica, de fapt, este știinţa care a dat naștere celorlalte domenii. Cum 
ar putea matematicianul sau fizicianul să explice esenţa materiei pre-
date, dacă nu ar fi limba în calitatea sa de cea mai importantă facultate 
a oamenilor de a comunica între ei?

Fig. 3.6. Opinia profesorilor cu privire la definirea noţiunii de limbaj

Fig. 3.7. Opinia profesorilor cu privire la valoarea Educaţiei lingvistice
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Fig. 3.8. Opinia profesorilor cu privire la scopurile urmărite 
în cadrul Educaţiei lingvistice

Fig. 3.9. Opinia profesorilor cu privire valoarea limbii 

Fig. 3.10. Procentele cu privire la categoriile de cadre didactice 
participante în experiment
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3.3.2. Reflecţii și interpretări 
Discuţia, care s-a focalizat pe identificarea provocărilor societale și a 

problemelor din procesul de învăţământ, a scos în evidenţă o varietate de 
preocupări majore ale școlii și dificultăţi care împiedică realizarea eficientă 
a procesului educaţional. Profesorii au fost îndemnaţi să formuleze explicit 
chestiunile care se impun presant în sfera preocupărilor pedagogice, dar și 
felul cum văd ei ieșirea din blocajele survenite. Din opiniile cadrelor didac-
tice se configurează vizibil o situaţie foarte instabilă în societate și, evident, 
în învăţământ. Această situaţie de incertitudine, pe care ei nu o pot domina 
în întregime, necesită o intervenţie radicală în scopul reconcilierii celor două 
lumi: socialul și școala realizându-se o echivalare a finalităţilor acestora. 

Opiniile profesorilor s-au grupat în jurul următoarelor probleme: corup-
ţia, comunicarea deficitară, divizarea socială, dezrădăcinarea, singurătatea, 
manipularea oamenilor, indiferenţa, degradarea spirituală, stresul continuu, 
dispariţia sentimentului frumosului, suprasolicitarea elevilor, abandonarea 
elevilor (de către părinţi, societate), rigiditatea relaţiilor în societate și în 
școală, plictiseala, absenţa libertăţii, a creativităţii, a motivării. Pe de altă 
parte, din punctul de vedere a cadrelor didactice, însuși pedagogul, ca perso-
nalitate, este o problemă (condiţiile de viaţă grele care influenţează negativ 
activitatea pedagogului, îmbătrânirea cadrelor didactice (mai ales în mediul 
rural), necesitatea unor perfecţionări mai ample și mai frecvente etc.). Alin-
tarea excesivă a copiilor este un alt fenomen negativ al lumii moderne. 

Pentru depășirea acestor situaţii-limită profesorii indică printre cele mai 
utile mijloace următoarele: iubirea necondiţionată, respectul reciproc, ati-
tudinea pozitivă, empatia, formarea responsabilităţii, respectarea unei con-
tinuităţi stabile, libertatea, motivaţia, creativitatea, timpul de calitate, cre-
dinţa (importanţa bisericii în educarea societăţii).

Analizând opinia profesorilor cu privire la cele trei componente ale proce-
sului educaţional integrat – predare–învăţare–evaluare (Figura 3.1), am con-
statat că 8,9 procente dintre respondenţi au indicat predarea ca fiind cea mai 
neglijată. Această constatare a profesorilor este greu de explicat, dat fiind fap-
tul că este vorba de acţiunea iniţială a cadrului didactic realizată în baza anu-
mitor exigenţe metodologice. Condiţia esenţială a predării este să „înveţi pe 
alţii”, ceea ce presupune o pregătire adecvată a profesorului privind stabilirea 
obiectivelor, elaborarea strategiilor etc. Cu privire la componenta evaluare, 
ea este considerată cea mai neglijată de către 21,4 procente dintre profesori. 
Evaluarea este o acţiune destul de complexă și are drept scop perfecţionarea 
activităţii de predare–învăţare–evaluare, îmbunătăţirea relaţiei profesor-elev 
etc. Se vede clar că această componentă are nevoie de îmbunătăţire. Învăţarea 
este totuși componenta cea mai neglijată în viziunea a 69,9 procente dintre 
cadrele didactice. Învăţarea este condiţionată de predare și devine vizibilă 
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pentru elevi în cadrul evaluării formative. În urma analizei acestor rezultate, 
putem afirma că învăţarea, într-adevăr, este componenta cea mai neglijată a 
procesului educaţional. Aceste rezultate demonstrează faptul că avem nevoie 
de o reconfigurare a procesului de învăţare, dar nu ne putem imagina că acest 
lucru va fi posibil fără o ameliorare a interacţiunii dintre toate componentele 
procesului educaţional integrat – predare–învăţare–evaluare.

În legătură cu opinia profesorilor cu privire la noţiunea învăţare eficientă 
(Figura 3.2), răspunsurile profesorilor s-au clasat în felul următor: 39,3 – 
adaptarea la schimbările societăţii; 28,6 – un proces de transformare a expe-
rienţelor de cunoaștere; 16,1 – integrarea în cultura proprie și cea universală; 
10,7 – obţinerea de rezultate înalte. Pentru cei mai puţini învăţarea eficientă 
este asociată cu succesul în viaţa profesională. Așadar, învăţarea eficientă 
este, în cea mai mare măsură, cea care se adaptează la schimbările societăţii. 
Cu părere de rău, integrarea în cultura proprie și cea universală nu este atât de 
importantă pentru profesori; acest fapt demonstrează insensibilitate faţă de 
fenomenul cultural și o orientare spre pragmatizare a învăţării. 

Din Figura 3.3, referitor la opinia profesorilor cu privire la ciclul de bază 
al învăţării (și al vieţii), am constatat că 38,2 procente a acumulat ciclul B. 
1. Reflecţie; 2. Acţiune; 3. Emoţie; 4. Cooperare; Pentru ciclul D. 1. Emoţie; 
2. Reflecţie; 3.Cooperare; 4. Acţiune – au optat 32,7; Urmează pe locul trei 
ciclul C. 1. Cooperare; 2. Emoţie; 3. Acţiune; 4. Reflecţie cu 16,4 procente 
și pentru ciclul A. 1. Acţiune; 2. Reflecţie; 3. Cooperare; 4. Emoţie au optat 
12,7 procente. Credem că profesorii care au optat pentru ciclul D. 1. Emo-
ţie; 2. Reflecţie; 3.Cooperare; 4. Acţiune au înţeles importanţa motivării în 
învăţare. Totul începe de la emoţie. Sensibilitatea, afectivitatea, motivarea 
internă sunt condiţiile care trezesc voinţa și stimulează acţiunea. 

Din Figura 3.4, despre opinia profesorilor cu privire la motivaţia elevilor 
în activitatea de învăţare, am constatat, în ordinea semnificaţiei lor, că profe-
sorii sunt de părere că cel mai mult în activitatea de învăţare pe elevi îi moti-
vează: 1. organizarea interactivă a lecţiilor 37,5; 2. utilizarea tehnologiilor 
informaţionale în procesul de predare–învăţare – 21,4; 3. interesul pentru un 
anumit domeniu – 16,1; 4. dorinţa personală de cunoaștere – 12,5; 5. stilul de 
predare a profesorului (personalitatea lui) – 8,9; Cel mai puţin îi motivează 
pe elevi insistenţa părinţilor / insistenţa profesorilor și dorinţa de autoreali-
zare. Observăm, spre regret, o accentuare a motivaţiei externe și mai puţin a 
celei interne: dorinţa personală de cunoaștere, dorinţa de autorealizare. 

Dacă analizăm, concomitent, rezultatele din figurile 3 și 4, deducem că 
motivarea necesită o atenţie sporită din partea cadrelor didactice și ne con-
firmă ideea potrivit căreia, educaţia și învăţarea sunt inseparabile și există loc 
pentru explicitarea și îmbunătăţirea acestui aspect serios.

În legătură cu opinia profesorilor cu privire la calitatea de a fi profesor 
(Figura 3.5), rezultatele obţinute demonstrează că stimularea dragostei pen-
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tru învăţare este o problemă pe care o conștientizează cei mai mulţi profesori. 
Astfel datele arată în felul următor (în ordinea importanţei): În calitatea mea 
de profesor eu tind să: 1) formez elevilor dragostea de a învăţa – 62,5; 2) tre-
zesc conștiinţa celui care învaţă – 12,5; 3) îmi fac datoria profesională – 10,7; 
4) acord prioritate relaţiilor mele cu elevii – 8,9; 5) devin evaluator ai propriu-
lui impact – un procent extrem de mic. 

Putem afirma că, deși cei mai mulţi profesori cred că formarea elevilor a 
dragostei de a învăţa este foarte importantă, nu credem că a trezi conștiinţa 
celui care învaţă ar fi o idee mai puţin valoroasă. Începând cu preadolescenţa 
și adolescenţa, trezirea conștiinţei celui care învaţă ar trebui să fie mai presus 
de orice alt scop (căci include în sine și dragostea de a învăţa). Cu mare regret, 
am văzut că pentru 10,7 procente dintre profesori este foarte importantă fișa 
postului: aceștia își fac, pur și simplu, datoria profesională. Este un semnal 
foarte semnificativ, destul de trist. În legătură cu acest item putem constata 
că foarte mulţi profesori nu respectă principiul vizibilităţii: ei nu recunosc 
importanţa propriului impact asupra învăţării elevilor. 

Analizând opinia profesorilor cu privire la virtuţile formative ale discipli-
nei Limba și literatura română (Itemul nr. 6), în baza datelor obţinute, putem 
constata că ei dovedesc o cunoaștere bună a acestor virtuţi. Enumerăm printre 
cele mai indicate de profesori următoarele: formarea și dezvoltarea competen-
ţelor de comunicare cultă, dezvoltarea exprimării orale și scrise, formarea unor 
competenţe necesare pentru învăţare pe tot parcursul vieţii, formarea și dez-
voltarea la elevi a culturii comunicării, prin stăpânirea resurselor limbii, for-
marea/dezvoltarea personalităţii elevilor, integrarea într-o societate, formarea 
propriei lumi spirituale, clădită pe valorile naţionale, formarea unui cetăţean 
care are o cultură lingvistică, educarea în spiritul valorilor, formarea spiritului 
civic, cultivarea patriotismului, formarea identitatăţii naţionale și individuale. 
Limba și literatura română stă la baza studiului celorlalte discipline etc.

În legătură cu opinia profesorilor cu privire la relaţia lingvisticii cu celelalte 
domenii de cunoaștere (Itemul nr. 7), cadrele didactice au semnalat urmă-
toarele (subliniem cele mai semnificative răspunsuri): relaţia lingvisticii cu 
celelalte domenii de cunoaștere (matematica, chimia, fizica, istoria, geogra-
fia etc.) presupune un raport interdisciplinar; de însușirea acesteia depinde 
evoluţia intelectuală a elevilor, pregătirea la celelalte discipline, însăși viaţa 
și activitatea socială viitoare; relaţia lingvisticii cu alte domenii este de fapt 
transdisciplinaritatea; limba oferă celorlalte domenii materia primă – cuvân-
tul; lingvistica ne ajută să înţelegem mai bine alte știinţe, operând cu limba-
jul, conceptele; presupune o necesitate de a comunica corect la toate discipli-
nele; asigură studierea conștientă a celorlalte discipline etc. După cum putem 
observa, profesorii conștientizează faptul că limbajul este esenţial pentru 
învăţare și că el stă la baza întregului proces de învăţământ și de cunoașterea 
lui depinde succesul elevilor și, implicit, integrarea lor socială. 



105

Din Figura 3.6, cu privire la opinia profesorilor referitor la definirea noţi-
unii de limbaj, constatăm următoarele viziuni (în ordine descrescândă): 
instrumentul cel mai rafinat al identităţii și afirmării de sine – 51,8; facultate 
a oamenilor de a comunica între ei – 33,9; condiţia creării lumii spirituale 
a elevului – 12,5; dovada faptului că eu nu sunt singura fiinţă gânditoare – 
foarte puţini.

Din Figura 3.7, analizând opinia profesorilor cu privire la valoarea Edu-
caţiei lingvistice, rezultă următoarele atitudini: formează competenţa de a 
comunica a elevului – 37,5; formează elevului conștiinţa lingvistică – 21,4; dă 
sens activităţii și vieţii elevului – 21,4; învaţă elevul să fie creator al limbii – 
12,5; învaţă elevul a vorbi mai bine, mai frumos – cei mai puţini.

Astfel, cei mai mulţi dintre profesori au ales cel mai simplu răspuns, acela de 
a forma competenţa de comunicare a elevului, ceea ce este corect. Există totuși 
scopuri mai largi care includ în sine și pe cel indicat de către cele 37,5 procente. 

În ceea ce privește opinia profesorilor despre scopurile urmărite în cadrul 
Educaţiei lingvistice, din Figura 3.8, deducem următoarele aspecte: formez 
reflecţia lingvistică / reflecţia personală a elevului – 64,3; utilizez strategii 
afectiv-atitudinale – 14,3; acord prioritate stării de bine a elevului – 12,3; for-
mez intelectul în forma sa scrisă – mai puţin de 10 procente; alte scopuri 
(numiţi-le) – foarte puţini. Dacă vom compara din nou răspunsurile din ulti-
mele două figuri, vom observa existenţa unei contradicţii între viziunile pro-
fesorilor. Ne referim la faptul că, dacă în Figura 3.7 formarea elevului a con-
știinţei lingvistice nu este un obiectiv prioritar, atunci în Figura 3.8 formarea 
reflecţiei lingvistice/reflecţiei personale a elevilor constituie cel mai oportun 
scop pentru majoritatea profesorilor.

Analizând răspunsurile la întrebarea Ce este limba pentru mine? 
(Figura 3.9), stabilim următoarele raţiuni: Libertate – 72,7; Angajament – 
25,5; Constrângere – foarte puţini. Această ultimă întrebare constituie pentru 
noi un subiect foarte important, poate cel mai important, de aceea am încer-
cat în nenumărate rânduri să-l punem în discuţie, și în experimente anteri-
oare, și în cadrul orelor de perfecţionare a profesorilor de limba română, dar 
și la alte discipline școlare. Situaţia se repetă ca un laitmotiv: din răspunsurile 
profesorilor, devine evidentă absenţa unei idei clare și precise cu privire la 
atitudinea pe care trebuie s-o avem faţă de ceea ce ne unește cel mai mult și 
ne caracterizează ca finite umane responsabile și reflexive.

Din Figura 3.10, referitor la mediul în care își desfășoară activează cadrele 
didactice, am constatat că 62,6% dintre profesori activează în gimnaziu, 
iar 37,5% – în liceu.
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3.4. Concluzii și posibile perspective
Sociabilă și nedeterminată, fiinţa umană va căuta mereu comunicarea în 

relaţia cu semenii pentru a se recunoaște pe sine în ochii celorlalţi și a adera la 
mersul istoric comun. Dar, deși sociabilitatea este condiţia absolut necesară 
a devenirii noastre, condiţiile sociale ne-o limitează într-un mod exagerat.

Învăţământul modern stimulează în mare măsură tendinţele negative 
ale societăţii provocând confuzie, instabilitate, stres adaptativ, nesiguranţă, 
crize. Aceste constatări sunt temeiuri pentru a reflecta și a prevederea cu 
necesitate o reconfigurare a procesului de învăţare în general și, în special, în 
cadrul educaţiei lingvistice.

La nivel teoretic, am documentat și analizat mai multe surse din domenii 
diverse și am dedus că problemele lumii contemporane imprimă educaţiei/
învăţării o notă foarte complexă și subtilă, iar această complexitate și subti-
litate trebuie conștientizată pentru a putea spune ceva esenţial în privinţa 
condiţiei noastre și a modului nostru de fiinţare prin educare/învăţare.

Așa cum am putut constata, la nivel de microcercetare, cadrele noastre 
didactice, văd și înţeleg foarte bine care sunt provocările societăţii tehno-
logice și cum influenţează acestea procesul de învăţământ. Profesorii noștri 
transmit cunoștinţe, au pregătirea necesară pentru realizarea acestui obiec-
tiv. Dar dacă facem doar învăţare fără educaţie, nu facem aproape nimic. A 
fi educat presupune a fi format pentru cea mai responsabilă atitudine faţă 
de viaţă. În plus, profesorii ar trebui să fie ghidaţi de o viziune cuprinzătoare 
privind conceptul de învăţare și cel de educaţie lingvistică. Pentru că elevii au 
nevoie de un sens al vieţi lor în care să se regăsească pe sine ca individualităţi 
umane și să le confere identitate. 

Educaţia/învăţarea propriu-zisă nu pot avea alt scop decât integrarea soci-
ală. Pentru ca elevii să se integreze din punct de vedere social, au nevoie de 
o atitudine responsabilă, pe care nu o putem forma fără motivarea lor, care 
presupune încurajare prin educaţie. Școlile nu pot fi decât „școli care învaţă”, 
și învăţarea nu poate fi decât învăţare prin comuniune și vizibilă. 

Așadar, prin cercetarea noastră modestă, am putut confirmă ipoteza de 
bază privind necesitatea de reconfigurare a procesului de învăţare la Edu-
caţia lingvistică în contextul provocărilor societale în învăţământul general. 
Pentru aceasta procesul de învăţământ ar trebui să se fundamenteze pe: 

 Promovarea învăţării prin comuniune;
 Evitarea învăţării parţiale prin articularea tipurilor de învăţare variate;
 Respectarea în totalitate a normativităţii pedagogice;
 Introducerea principiului vizibilităţii (a învăţării vizibile);
 Formarea voinţei de a acţiona prin iubire creatoare (ca stimul ontologic);
 Formarea celei mai responsabile atitudini faţă de viaţă.
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Capitolul IV.
CONDIŢII ȘI CARACTERISTICI

ALE PROCESULUI DE ÎNVĂŢARE A LIMBILOR STRĂINE

Cristina STRAISTARI-LUNGU 
cercetător știinţific 

Introducere
În societatea contemporană, educaţia lingvistică și formarea, în această 

bază, a competenţei de comunicare (în limba maternă / limba a doua / limbi 
străine (LS) reprezintă o necesitate pentru fiecare individ, indiferent de vâr-
stă, de pregătirea sa profesională sau de condiţia lui socială. Abilitatea cetăţe-
nilor de a vorbi, a comunica și a se înţelege între ei este considerată astăzi nu 
doar un mijloc de interacţiune umană, ci și de integrare în plan comunitar, 
social, naţional, european și internaţional, care asigură înţelegerea, toleranţa 
și respectul reciproc, garantează dreptul persoanei la mobilitate, promovează 
schimburile între state diferite și mărește posibilitatea de circulaţie liberă.

Societatea multiculturală actuală așează cunoașterea limbilor străine în 
centrul reţelei sale educaţionale, mai mult, o desemnează drept dimensiune 
direct responsabilă de integrarea socială a individului și de succesul său pro-
fesional. Astfel se explică numărul impresionant de proiecte, conferinţe și 
reuniuni internaţionale din ultimii ani ce au avut ca obiectiv principal armo-
nizarea învăţării limbilor străine în contextul european general și trasarea 
unor noi direcţii de dezvoltare în ceea ce privește politicile lingvistice educa-
tive, care ar trebui să favorizeze învăţarea mai multor limbi străine pe parcur-
sul întregii vieţi, astfel încât europenii să devină efectiv cetăţeni plurilingvi și 
interculturali, capabili să comunice între ei în toate domeniile.

De aici, interesul major pentru studiul limbilor străine, dorinţa și voinţa 
oamenilor de a învăţa o limbă străină la o vârstă cât mai fragedă, după cum 
arată și informaţiile publicate în Special Eurobarometer 243 (2006), unde 
necesitatea învăţării de către copiii mici a unei limbi străine se regăsește în 
răspunsurile majorităţii cetăţenilor europeni participanţi la cercetare.

Tendinţa de învăţare precoce a LS se manifestă și în învăţământul pre-
școlar din Republica Moldova, fiind caracteristică mai ales pentru școlile și 
grădiniţele din mediul urban, unde părinţii și copiii solicită cursuri opţionale 
de învăţare a unei limbi străine chiar înaintea clasei I practicată în clasele 
bilingve și a II-a, vârsta școlară tradiţională de debut a învăţării obligatorii a 
unei limbi străine. 

Privită din perspectiva educaţiei europene pentru limbi, această tendinţă 
se înscrie în contextul educaţiei permanente și derivă din concepţia învăţării 
pe tot parcursul vieţii, care este specifică pedagogiei contemporane și care 
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tratează educaţia ca o practică de învăţare permanentă, încurajează achiziţia 
de competenţe lingvistice prin mijloacele educaţiei plurilingve, recoman-
dând începerea cât mai devreme a învăţării unei limbi străine și prelungirea 
ciclului de bază al învăţării dincolo de nivelul vârstelor școlare și postșcolare.

În aceste condiţii, promovarea diversităţii lingvistice și a educaţiei inter-
culturale a devenit unul dintre obiectivele majore ale Uniunii Europene, dar și 
una dintre principalele provocări ale lumii contemporane, inclusiv a sisteme-
lor educaţionale. De-a lungul ultimului deceniu, politica europeană privind 
educaţia lingvistică și învăţarea limbilor străine a fost ghidată de stabilirea și 
realizarea obiectivului Consiliului de la Barcelona, care solicită îmbunătăţi-
rea competenţelor de bază, în special, prin predarea a cel puţin două limbi 
străine de la o vârstă foarte fragedă, acesta fiind promovat și declarat prin 
Rezoluţia Consiliului privind o Strategie Europeană pentru Multilingvism 
și prin Comunicarea Comisiei de Multilingvism drept „un avantaj pentru 
Europa și un comun angajament”.

Aceste documente strategice au stabilit direcţiile de dezvoltare a politici-
lor lingvistice și au recomandat educaţia plurilingvă ca o temă transversală, 
menită să contribuie la dezvoltarea celorlalte politici ale Uniunii Europene: 
educaţionale, sociale, culturale etc.

4.1. Specificul procesului actual de învăţare a limbilor străine 
în învăţământul general
În sensul cel mai larg, învăţarea este un proces al cărui rezultat constă 

într-o „schimbare comportamentală produsă pe calea uneia din formele de 
obţinere a experienţei noi – exersare, observare etc., în schimbări durabile 
de toate tipurile care au avut loc în comportamentul vizibil sau invizibil” [12].

Într-o definiţie de lucru, prin termenul învăţare, autorul I. Neacșu desem-
nează o activitate cu valoare psihologică și pedagogică, condusă și evaluată în 
mod direct sau indirect de educator, care constă în însușirea, transformarea, 
acomodarea, ameliorarea, reconstrucţia, fixarea și reproducerea conștientă, 
progresivă, voluntară și relativ interdependentă a comportamentelor educa-
torului și educaţilor, de schimbare pozitivă în probabilitatea unei conduite 
eficiente, optime.

Produsul învăţării este reprezentat printr-un ansamblu de deprinderi 
(intelectuale și psihomotorii), strategii cognitive, informaţii logice (noţi-
uni, judecăţi, raţionamente; principii, legi), atitudini cognitive obiectivate 
în cadrul unor structuri specifice, incluse, de regulă, în cadrul programelor 
(pre)școlare / (post)-universitare.

Procesul învăţării angajează dimensiunile cognitive, dar și dimensiunile 
afective, motivaţionale și volitive ale personalităţii umane care susţin „modi-
ficarea sau transformarea intenţională a comportamentului uman, condiţio-
nată de experienţa trăită” [3]. 
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Raportându-ne la asemenea raţiuni s-ar putea considera că învăţarea este 
„procesul care determină o schimbare în cunoaștere sau comportament”. 

După cum rezultă din definiţia adoptată, învăţarea implică cu necesitate o 
schimbare relativ permanentă în cunoașterea și comportamentul individual. 
Ea poate fi dobândită prin experienţă, ca urmare a interacţiunii persoanei cu 
ea însăși sau cu mediul din care face parte. Nota definitorie este deci o schim-
bare sau o modificare în cunoaștere și conduită. 

Așadar, definiţia adoptată de Ioan Nicola include două categorii de 
modificări: în cunoaștere și în conduită (comportament). Și unele și altele 
se exprimă în cele din urmă printr-o performanţă. Indicatorul învăţării este 
performanţa, ea implicând un sens adaptativ. Performanţa este expresia învă-
ţării. Cu toate acestea învăţarea și performanţa nu se confundă. Învăţarea este 
un proces care generează performanţa, este o precondiţie a performanţei: „nu 
orice performanţă este un rezultat al învăţării și nu orice învăţare va avea ca 
rezultat o performanţă observabilă”.

Fiind organizată gradual și diferenţiat pe cicluri și profiluri, cu finalităţi 
precise pentru fiecare ciclu, rezultatul învăţării școlare trebuie privit sub 
două aspecte: unul informativ, care constă în extragerea și stocarea unui con-
ţinut informaţional util, a unor scheme de acţiune, a unor algoritmi intelec-
tuali, și altul formativ, care se exprimă în formarea și transformarea apara-
tului cognitiv al elevului, în formarea și dezvoltarea personalităţii. Astăzi, în 
condiţiile explozie informaţionale, a multiplicării canalelor de comunicare și 
informare, organizarea învăţării școlare se referă nu atât la niște conţinuturi 
de transmis, cât, mai ales, la procedee și modalităţi de orientare și dobândire 
independentă a cunoștinţelor. Ceea ce contează mai mult nu este ce învăţăm, 
ci cum învăţăm. Învăţarea trebuie să ducă nu la simple acumulări de infor-
maţii, ci la formarea unor capacităţi de orientare, de gândire și creativitate, 
la flexibilizarea structurilor cognitive și atitudinale, pentru a permite o adap-
tare optimă la schimbările rapide cu care ne confruntăm [25]. 

În consecinţă, definim învăţarea specifică mediului educaţional formal 
sau nonformal, școlar și/sau universitar, ca fiind:

• o activitate,un proces desfășurat (ă) de agenţi umani;
• în condiţii concrete de spaţio-temporalitate, culturalitate contextuală 

(valori), cu o ritmică individuală pe fond social definit;
• prin mediere și cu filtrajul conștient al unor eforturi educaţionale, cu 

dominante cognitiv-operaţionale, socioemoţionale, vocaţional-acţio-
nale și atitudinal-recurente;

• asupra unor conţinuturi, experienţe, valori sau situaţii încorporate de 
și în obiectul învăţării;

• pentru atingerea unor rezultate cognitive (concepte, semnificaţii, 
principii, strategii, rezolvare de probleme), psihomotorii (obișnuinţe, 
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deprinderi și abilităţi manuale, operatori necesari vieţii, expresii faci-
ale și corporale, elemente de grafism), afectiv-educaţionale (gusturi, 
preferinţe, orientări, interese ș.a.), exprimate și integrate în compe-
tenţe, trăsături de personalitate, proiecte și idealuri;

• având caracteristici de reversibilitate, (re)construcţie, ameliorare, 
optimizare sau mentenanţă bazate pe conexiuni inverse (feedback), 
pe anticipare (feed before), pe valori/trăsături de personalitate și/sau 
comune, pe conexiuni cu efecte de urmă (backwash) sau de siaj, pre-
zente în unele modele de evaluare [12]. 

În ansamblul său, sensul potenţial al învăţării este rezultanta interacţiu-
nii dintre comportamentele instrumental – operatorii și cele motivaţionale 
„cum„ se desfășoară învăţarea și „ de ce”, iată cele două întrebări ale căror 
răspunsuri oferă o imagine asupra procesualităţii sale.

Accepţiunile date procesului de învăţare a limbilor străine sunt cunoscute 
în literatura de specialitate sub doua denumiri:

A. Învăţarea limbilor străine ca proces – reprezintă o succesiune de 
operaţii, de acţiuni, stări și evenimente interne, conștient finalizate în pro-
cesul de transformare a comportamentelor interne în structuri de cunoștinţe 
mentale:

– imagine, noţiune – gândire;
– contemplare senzorială – gândire abstractă;
– empiric – știinţific în învăţare;
– percepţie – reprezentare.
B. Învăţarea limbilor străine ca produs – este ca un ansamblu de rezul-

tate noi, produse de activitatea procesuală și se referă la cunoștinţe, priceperi, 
noţiuni, modalităţi de gândire, atitudini de comportamente.

Prin învăţarea limbilor străine se realizează un circuit complex al infor-
maţiei de la repetare până la efectuare și invers, prin conexiune inversă, dato-
rită mecanismelor autoreglatoare, astfel încât activitatea și conduita umană 
se modifică în procesul adaptării și echilibrării în relaţia cu mediul [25].

M. Păiși-Lăzărescu nota caracteristicile învăţării eficiente, raportate 
la învăţarea limbilor străine ca fiind următoarele:

– învăţarea este eficientă dacă sunt stabilite obiectivele didactice clare și 
adecvate;

– învăţarea este eficientă dacă profesorul cunoaște particularităţile de 
vârstă și individuale ale copiilor/elevilor;

– învăţarea este eficientă dacă se utilizează materialul didactic adecvat și 
de calitate;

– copilul/elevul trebuie să fie activ și nu ascultător sau un privitor pasiv;
– motivaţia prea puternică nu este favorabilă unei învăţări eficiente (este 

necesar dezvoltării unui nivel optim de motivaţie);
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– pentru a putea fi învăţat ușor de către copil, materia învăţată trebuie să 
fie inteligibilă;

– învăţarea este favorizată de eșalonarea la timp a repetiţiilor materialu-
lui de învăţat;

– satisfacţia de învăţare și calitatea învăţării depind de atmosfera grupu-
lui în care învaţă;

– învăţarea școlară este influenţată fie pozitiv, fie negativ de personalita-
tea profesorului.

Studiile efectuate au arătat caracteristicile comune ale copiilor/elevilor în 
ceea ce privește procesul de învăţare. Pentru fiecare caracteristică a învăţării 
la aceste vârste corespund o serie de cerinţe ce trebuie îndeplinite pentru asi-
gurarea condiţiilor unei dezvoltări optimale [14].

În acest sens, enumerăm următoarele caracteristici și cerinţe faţă de 
învăţarea a limbilor străine în învăţământul general:

– elevul are propria sa manieră de a percepe lumea – această caracteris-
tică impune ca nevoie fundamentală confruntarea copilului și cu alte 
moduri și maniere de percepţie, cum sunt cele ale adultului și ale ega-
lilor lui;

– elevul are nevoia permanentă de a comunica și verbaliza în activită-
ţile și gândurile sale. De aici se manifestă și cerinţa ca fiecare elev să 
fie sprijinit să verbalizeze și astfel să elaboreze idei asupra lumii, să 
asculte, să acţioneze, să se miște, să deseneze, să construiască și să se 
exprime grafic;

– elevul are propria sa manieră de a percepe lumea – această caracteris-
tică impune ca nevoie fundamentală confruntarea elevului și cu alte 
moduri și maniere de percepţie, cum sunt cele ale adultului și ale ega-
lilor lui;

– elevul are nevoia permanentă de a comunica și verbaliza în activită-
ţile și gândurile sale. De aici se manifestă și cerinţa ca fiecare elev să 
fie sprijinit să verbalizeze și astfel să elaboreze idei asupra lumii, să 
asculte, să acţioneze, să se miște, să deseneze, să construiască și să se 
exprime grafic;

– elevul este curios și are nevoie să manipuleze obiectele din jurul său 
imediat. De aceea este nevoie să i se antreneze toate simţurile pentru a 
explora obiectele, situaţiile și relaţiile apropiate;

– elevul percepe lucrurile fie global, fie parţial și nu este încă în stare să 
surprindă toate relaţiile dintre ele. Această caracteristică cere ca învă-
ţarea să se axeze pe stabilirea legăturilor dintre lucruri, și să i se ofere 
elevului experienţe de tip integrat;

– elevul acţionează adesea fără a gândi la consecinţele faptelor sale. 
Cerinţa faţă de programele educative va fi să i se ofere posibilitatea 
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elevului să gândească asupra urmărilor acţiunilor sale și să fie sprijinit 
în a lua decizii;

– elevul are nevoie să persevereze în acţiunile sale, până la obţinerea 
unor rezultate satisfăcătoare. În învăţare este nevoie de comunicare cu 
ceilalţi. Rolul adultului este de a-i se pune întrebări, dar și de-al lăsa 
să gândească singur răspunsurile și să înveţe să răspundă. Elevul are 
nevoie să-și exprime ideile prin cât mai multe și variate moduri;

– elevul caută maniere anumite de reper pentru a înţelege realitatea. 
De aceea el are nevoie să compare, să clasifice, să ordoneze obiectele și 
situaţiile, să clarifice;

– orice copil are nevoie de siguranţă și încredere în sine. Să se simtă bine 
în „pielea sa”. Iată de ce este nevoie ca el să se cunoască pe sine și să fie 
valorizat. Mediul securizat și pozitiv, tolerant și valorizator furnizează 
copilului ocaziile de a alege și de a-și asuma cu curaj, încă de la vârstele 
mici, riscurile deciziilor sale;

– elevul are nevoie, cu precădere de reușită. Aceasta cere ca dezvoltarea 
lui să fie asigurată într-un sistem de activităţi potrivite nivelului său de 
dezvoltare și care să-l stimuleze prin rezultatele lor.

Rezultatul final al învăţării depinde și de capacitatea solicitărilor, al sto-
cului de unităţi de informaţii învăţate, dar depinde mai ales de demersurile 
efectuate de adult pentru învăţare, de felul organizatoric al situaţiilor de 
învăţare, respectiv de ceea ce urmează să prezentăm foarte rezumativ sub 
sintagma „tipuri de învăţare”.

Ioan Nicola, menţiona că în ceea ce privește, tendinţele principalelor 
tipuri de învăţare, schimbările petrecute în momentul de faţă sunt:

Învăţarea prin imitare – (învăţarea prin observarea altora) – se înscrie 
într-o teorie mai largă, ceea a învăţării sociale. Această teorie a imitaţiei des-
chide perspectiva implicării socialului în explicarea învăţării umane.

Omul poate adesea să înveţe prin observarea altei persoane, tendinţa spre 
imitaţie este proprie fiinţei umane și că educatorul de la grupă este un model 
prin imitaţie.

Învăţarea prin rezolvarea de probleme – este tipul superior de învă-
ţare, este expresia efectelor cumulative ale celorlalte tipuri. „Prin acest pro-
ces de combinare a vechilor reguli în altele noi, omul rezolvă problemele noi 
pentru el și își formează astfel mai multe capacităţi noi”.

Învăţarea senzorială – se realizează anumite corespondenţe și legături 
între datele percepute și cele motrice corespunzătoare. Acestui tip de învă-
ţare i se atribuie latura perceptivă cu cea motorie. „Din jocul combinat al 
factorilor externi și interni – modelul actului, tatonării, exerciţiul, autocon-
trolul, corecţii etc. – va rezulta o nouă deprindere, o nouă cucerire”. 

Învăţarea prin receptare – cunoscută sub denumirea și de învăţare ver-
bală, de învăţare a noţiunilor, a sensurilor sau învăţarea conștientă. Acest tip 
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de învăţare include multe elemente care încep cu imagini și reprezentări de 
obiecte și fenomene concrete, terminând cu principii și odei abstracte.

Învăţarea logică – este învăţarea cu înţeles, cu controlul raţiunii, dar cu 
enunţuri logice explicate fără a solicita copilul să descopere, să analizeze, să 
compare, să esenţializeze, să ierarhizeze etc.

Învăţarea formativ-creativă – caracterizată prin organizarea situaţiilor 
de învăţare în așa fel încât copilul parcurge drumul pe care îl folosește cerce-
tătorul în descoperirea adevărurilor, în verificarea și aplicarea lor; adună date, 
le compară, realizează disocieri, abstractizări, face conexiuni etc. Învăţarea 
logică este învăţarea conștientă cu înţeles. Înţelegerea este actul superior de 
adaptare a gândirii la datele unei probleme ale unei situaţii și de descoperire 
a relaţiilor ce creează tensiuni mentale și le caracterizează. Nici o vârstă nu 
este prea mică pentru a realiza învăţarea logică.

 Învăţarea mecanică – fixarea în memorie a unor contexte lingvistice, 
a unor enunţuri, fără a deprinde semnificaţia lor. Acest tip de învăţare nu se 
transformă în cunoștinţe și în competenţă. Nu întotdeauna este ușor să se 
sesizeze, mai ales la vârstele mici, au un vocabular sărac, nu pot transforma 
enunţul memorat logic într-o explicaţie.

Învăţarea creatoare – presupune descoperirea unei soluţii originale 
pentru rezolvarea situaţiilor problematice. Această învăţare apare când sim-
pla aplicare a unor răspunsuri automatizate sau algoritmi nu este suficientă 
pentru descoperirea soluţiei.

Învăţarea prin descoperire – materialul învăţat nu este prezentat într-o 
manieră finală, el urmează a fi descoperit ca urmare a unei activităţi mintale 
și apoi inclus în structura cognitivă a celui ce învaţă [13].

Prin urmare, în viziunea lui J. Piajet, învăţarea, are funcţional semnifi-
caţia unei aplicaţii a operaţiilor dobândite la o mare varietate de obiecte și 
evenimente, opinie pe care o acceptăm, ţinând cont de specificul învăţării, cel 
al limbilor străine, de care suntem preocupaţi [16].

4.2. Politici naţionale și internaţionale ce justifică învăţarea 
limbilor străine în învăţământul general
Cele mai relevante documente de politici educaţionale și lingvistice pen-

tru studiul prezent, cu referire la învăţarea limbilor străine sunt: Codul Edu-
caţiei al Republicii Moldova, aprobat de Parlament la 17 iulie 2014 [4]; Stra-
tegia de dezvoltare a educaţiei pentru anii 2014–2020 „Educaţia-2020” [28]; 
Cadrul European Comun de Referinţă pentru Limbi [1]; Portofoliul European 
al Limbilor [20]; Rezoluţia Consiliului de la Barcelona, martie 2002 [21]; Stra-
tegia Europeană pentru Multilingvism [5]; Cadrul Strategic pentru Educaţie 
și Formare Profesională [2]; Planul-cadru de învăţământ [17; 19]; Curriculu-
mul Naţional la limba străină ș.a.
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Analiza documentelor de politici educaţionale internaţionale arată că, 
în ultimii ani, Uniunea Europeană a acordat o atenţie sporită învăţământu-
lui general. În Cadrul Strategic pentru Cooperarea Europeană în domeniul 
educaţiei și formării, „ET 2020”, consolidarea competenţelor lingvistice este 
văzută ca o modalitate de a ridica nivelul de competenţe de bază, contribu-
ind astfel la îmbunătăţirea calităţii și a eficienţei educaţiei. Obiectivul de la 
Barcelona „limba maternă plus două” este strâns asociat cu acest aspect, și un 
început foarte timpuriu contribuie la transformarea competenţelor lingvis-
tice durabile într-o perspectivă a învăţării de-a lungul vieţii.

În articolul 5 din capitolul 2 al CE, printre misiunile educaţiei sunt enu-
merate: (a) satisfacerea cerinţelor educaţionale ale individului și ale societă-
ţii; (c) dezvoltarea culturii naţionale; (d) promovarea dialogului intercultu-
ral, a spiritului de toleranţă, a nediscriminării și incluziunii sociale [4].

În articolul 11 al aceluiași document sunt descrise finalităţile educaţiei. 
(1) Educaţia are ca finalitate principală formarea unui caracter integru și 
dezvoltarea unui sistem de competenţe care include cunoștinţe, abilităţi, 
atitudini și valori ce permit participarea activă a individului la viaţa socială 
și economică; (2) Educaţia urmărește formarea următoarelor competen-
ţe-cheie: a) competenţe de comunicare în limba română; b) competenţe de 
comunicare în limba maternă; c) competenţe de comunicare în limbi străine 
etc., prin care se definește profilul de formare a personalităţii absolventului, 
determinându-l pentru învăţare pe tot parcursul vieţii. O competenţă-cheie 
se formează în cadrul disciplinei Limbi străine, care în Republica Moldova 
se realizează actualmente începând cu clasa a II a ciclului primar, adică de la 
vârsta de 8 ani [Ibidem].

Studierea disciplinei Limba Străină I în Republica Moldova are la bază 
Curriculumul Naţional Modernizat descongestionat în 2010 care vizează atât 
cadrele didactice care predau limba străină, cât și cadrele didactice din aria 
curriculară „Limbă și comunicare”. Curriculumul de Limba Străină I stă la 
baza elaborării manualelor școlare, programelor de examene, testelor de eva-
luare, planificărilor calendaristice etc. Prin implementarea Curriculumului 
Naţional la Limba străină I, s-a trecut treptat de la învăţarea centrată pe con-
ţinut la învăţarea centrată pe cel ce învaţă, adică pe elev. Alături de Curricu-
lumul sus-numit a fost elaborat Curriculum Limba străină II și Curriculum 
de franceză pentru clasele bilingve din Republica Moldova. Curriculumul la 
disciplină este structurat pe trepte de școlaritate: primar, gimnazial și liceal. 
Este îmbucurător faptul că echipa de autori a asigurat o continuitate și o suc-
cesiune logică a concepţiei didactice a disciplinei între treptele de școlaritate. 
Astfel, studierea unei limbi străine pe parcursul fiecărei trepte de școlari-
tate permite definitivarea formării unei competenţe curriculare. Totuși, este 
foarte important să se ţină cont în formarea și dezvoltarea competenţelor de 
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particularităţile de vârstă, precum și de dezvoltarea intelectuală și psiholo-
gică a elevului.

În Republica Moldova este elaborat un Curriculum pentru educaţie tim-
purie, precum și Standardele profesionale naţionale pentru cadrele didactice 
din instituţiile de educaţie timpurie [7; 23], care însă nu prevăd învăţarea unei 
limbi străine la etapa respectivă. Totuși, reieșind din realităţile actuale, când 
universul predării limbilor străine cunoaște permanente mutaţii, s-a consi-
derat oportun de a fi introduse anumite cerinţe faţă de învăţarea unei limbi 
străine în actualele Standarde de învăţare și dezvoltare a copilului de la naș-
tere până la 7 ani, cu scopul de a orienta proiectanţii actului educaţional pri-
vind așteptările despre ceea ce ar trebui copiii să știe și să facă prin educaţia 
preșcolară [27].

Astăzi, școlii i se cere să facă faţă atât provocărilor prezentului, cât și 
așteptărilor viitorului, să dea răspunsuri complete situaţiilor complexe, să 
reflecteze în interior ceea ce se întâmplă în societate, opţiunea strategică a 
ultimilor ani în politica educaţională este aceea de a asigura calitate în educa-
ţie, după cum este stipulat în Strategia de dezvoltare a educaţiei pentru anii 
2014–2020 „Educaţia-2020” [28].

În contextul societăţii actuale, cunoașterea unei limbi străine de circula-
ţie internaţională constituie o competenţă esenţială. În aceste condiţii, apare 
necesitatea ca atât copiii cât și elevii să fie capabili să comunice într-o limbă 
de circulaţie internaţională [24].

Politica lingvistică europeană a început să se focalizeze cu insistenţă pe 
problematica învăţării precoce a limbilor străine și pe importanţa sa covâr-
șitoare în dobândirea competenţei de comunicare interculturală. Regăsim 
astfel următoarea idee în Planul de acţiune pentru învăţarea limbilor străine 
și diversitate lingvistică (2004-2006): „Statele membre trebuie să vegheze cu 
prioritate ca limbile străine să fie predate efectiv încă din grădiniţă și școala 
primară, niveluri la care se formează principalele comportamente faţă de 
celelalte limbi și culturi, perioade în care sunt așezate bazele necesare învăţă-
rii ulterioare. (...) Tinerii elevi devin conștienţi de propriile lor valori și deter-
minări culturale și încep să aprecieze alteritatea, manifestă mai mult interes 
faţă de ceilalţi (...). Părinţii și personalul didactic ar trebui să fie mai bine 
informaţi în privinţa avantajelor pe care le prezintă învăţarea limbilor străine 
de la o vârstă fragedă.” [Apud 15].

În prezent, învăţarea precoce a limbilor a devenit, fără doar și poate, unul 
dintre principalele câmpuri de acţiune din domeniul practicilor pedagogice 
și al sistemelor educative, după cum semnalează și Cadrul strategic pentru 
multilingvism [15].

Se consideră că învăţarea limbilor străine din educaţia timpurie poate 
accelera procesul de asimilare a acestora, poate îmbunătăţi capacitatea copi-
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ilor de a se exprima în limba maternă și îi poate ajuta să obţină rezultate mai 
bune și în alte domenii.

Pe lângă faptul că pune bazele pentru învăţarea ulterioară, învăţarea lim-
bilor străine în educaţia timpurie poate influenţa atitudinea copilului faţă de 
alte limbi și culturi. Aceasta este motivaţia principală aflată la baza diverselor 
iniţiative ale Comisiei Europene menite să promoveze învăţarea limbilor stră-
ine încă din educaţia timpurie și să sprijine cercetările în acest domeniu [11].

Vorbind despre importanţa comunicării într-o limbă străină, nu trebuie să 
neglijăm faptul că aceasta este una din competenţele-cheie stabilite de Comi-
sia Europeană. Acum câţiva ani, un eveniment a schimbat radical atitudinea 
faţă de limbile străine din lume, în primul rând în Europa. Este vorba de apa-
riţia Cadrului European Comun de Referinţă pentru Limbi: învăţare, predare, 
evaluare [1] și a Portofoliului European al Limbilor: ghid pentru profesori și 
formatori ai cadrelor didactice [20]. Aceste două documente au revoluţionat 
concepţia studierii limbilor străine, propunând o scară de eșalonare a cunoș-
tinţelor și mai ales a competenţelor în domeniul predării–învăţării limbilor.

Cadrul European Comun de Referinţă pentru Limbi descrie în mod 
exhaustiv ce trebuie să înveţe persoanele care studiază o limbă, pentru a o 
utiliza în scopuri comunicative; el enumeră cunoștinţele și deprinderile pe 
care acestea trebuie să le însușească și să le dezvolte, pentru a avea un com-
portament lingvistic eficace. Descrierea înglobează, de asemenea, contextul 
cultural, care constituie suportul unei limbi. În fine, Cadrul de referinţă defi-
nește nivelurile de competenţă, care permit de a măsura progresul copilului/
elevului la fiecare etapă a procesului de învăţare și în orice moment al vieţii [1].

Documentul a fost conceput pentru a depăși dificultăţile de comunicare, 
pe care le întâmpină profesioniștii din domeniul limbilor moderne, dificul-
tăţi datorate diferenţelor existente între sistemele educative. Cadrul oferă 
administratorilor din domeniul educaţiei, persoanelor responsabile de ela-
borarea programelor, de pregătirea cadrelor, profesorilor, membrilor jurii-
lor de examinare etc. instrumentele, care le vor permite să mediteze asupra 
activităţii lor ordinare în vederea reconsiderării și coordonării eforturilor lor, 
pentru a garanta că aceste eforturi răspund nevoilor reale ale elevilor de care 
sunt responsabili.

Prin oferirea unei baze comune, care cuprinde un șir de descrieri explicite 
ale obiectivelor, conţinutului și metodelor de predare–învăţare, Cadrul de 
Referinţă a contribuit la ameliorarea transparenţei cursurilor, la armonizarea 
programelor și calificărilor, favorizând în așa mod cooperarea internaţională 
în domeniul limbilor moderne. Punerea la dispoziţie a unor criterii obiec-
tive de descriere a competenţei comunicative a condus la recunoașterea reci-
procă a calificărilor obţinute în diversele contexte de învăţare și a contribuit 
la extinderea mobilităţii în Europa.
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Cadrul European Comun de Referinţă își dă concursul la îndeplinirea 
obiectivului general al Consiliului Europei definit în Recomandările R (82) 
18 și R (98) 6 ale Comitetului Miniștrilor în felul următor: „a realiza o unitate 
mai strânsă între membrii săi” și a atinge acest obiectiv „prin adoptarea unor 
acţiuni comune în domeniul cultural” [1, p. 9].

Diversitatea lingvistică și culturală a Uniunii Europene este unul dintre 
atuurile sale importante, dar și una dintre principalele provocări. De-a lungul 
anilor, politica europeană privind multilingvismul a fost ghidată de obiecti-
vele stabilite de către Consiliul de la Barcelona din martie 2002, care a pro-
pus, în scopul îmbunătăţirii abilităţilor de bază, în special, prin studiul a cel 
puţin două limbi străine, debutul învăţării unei limbi străine din educaţia 
timpurie. Acest obiectiv a fost enunţat în Comunicarea Comisiei – „Multi-
lingvismul: un avantaj pentru Europa și un angajament comun” [5] și prin 
Rezoluţia Consiliului referitoare la o Strategie Europeană pentru Multiling-
vism [22]. Aceste documente strategice au stabilit politica lingvistică drept o 
temă transversală ce contribuie la toate celelalte politici ale UE [2].

Învăţarea limbilor străine a dobândit un loc important în cadrul iniţiati-
velor emblematice integrate în strategia de ansamblu a Uniunii Europene – 
„Europa 2020” [28] – promovarea creșterii inteligenţei, durabilă și favorabilă 
incluziunii. În special, competenţele lingvistice, ca un mijloc de încurajare 
a mobilităţii transfrontaliere a cetăţenilor UE, joacă un rol crucial în cadrul 
iniţiativei: Tineretul în Mișcare și Agenda pentru Noi Competenţe și Locuri 
de Muncă. În scopul oferirii unui sprijin suplimentar pentru învăţarea lim-
bilor străine în Europa, Consiliul de la Barcelona a solicitat stabilirea unui 
indicator privind competenţele lingvistice. Această etapă a fost urmată, în 
2009, de o propunere de a stabili un punct de referinţă în acest domeniu. 
Procesul de definire a unui cadru de referinţă a fost facilitat de un studiu 
important – Sondajul European privind Competenţele Lingvistice. Sondajul 
a avut drept scop măsurarea competenţei elevilor în comunicarea în limbi 
străine, elevii fiind înscriși în ciclul final al învăţământului secundar inferior. 
Rezultatele sondajului – lansat în iunie 2012 – a oferit, pentru prima oară, o 
imagine asupra nivelului realist de competenţe lingvistice pe care elevii din 
Europa îl posedă, constatându-se un nivel insuficient [10].

Analiza documentelor de politici arată că în cele mai multe state, 
vârsta de începere a învăţării primei limbi străine ca disciplină obligatorie 
este cuprinsă între 6 și 9 ani. Astfel, potrivit OCDE, în Belgia (Comunitatea 
Germanofonă), toţi copiii încep să înveţe o limbă străină de la o vârstă mai 
mică de 3 ani, la treapta învăţământului pre-primar. 

În Spania, în majoritatea comunităţilor autonome, copiii încep învăţarea 
unei limbi străine, în al doilea ciclu de învăţământ pre-primar, adică de la 
vârsta de 3 ani.
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În Cipru, din septembrie 2011, toţi copiii sunt obligaţi să înveţe limba 
engleză drept disciplină obligatorie de la vârsta de 6 ani. Cu toate acestea, în 
unele școli, învăţarea obligatorie a limbii engleze începe de la vârsta de 5 ani, 
iar această cerinţă a fost extinsă asupra tuturor școlilor din septembrie 2015.

În Germania, cerinţa de a învăţa o limbă străină ca disciplină obligatorie 
este implementată în toate școlile și vizează elevii cu vârste cuprinse între 
8 și 10 ani.

În Slovacia, din 2008/09, școlile introduc predarea obligatorie a unei 
limbi străine de la vârsta de 8 ani. În 2010/11, cu toate acestea, această reformă 
nu fusese încă pusă în aplicare pentru toţi elevii cu vârsta de 9 ani. În plus faţă 
de aceste trei state, Letonia va introduce o reformă în 2013/14, prin care prima 
limbă străină va fi obligatorie de la vârsta de 7 ani.

La celălalt capăt al scalei se află Regatul Unit al Marii Britanii (Anglia, 
Ţara Galilor și Irlanda de Nord), în cazul în care toţi elevii încep învăţarea 
unei limbi străine drept disciplină obligatorie la vârsta de 11 ani atunci când 
încep ciclul de învăţământ secundar. Școlile din Estonia, Finlanda și Suedia 
au o oarecare libertate pentru a determina clasa în care este introdusă prima 
limbă străină ca disciplină obligatorie. Autorităţile educaţionale centrale 
definesc un interval de vârstă (sau clasa școlară), pentru introducerea limbi-
lor străine: între 7 și 9 ani, în Estonia și Finlanda, precum și între 7 și 10 ani 
în Suedia.

Conform datelor statistice, în Suedia, 57,3% dintre elevii cu vârsta de 9 ani 
studiază cel puţin o limbă străină. Unele state introduc în prezent reforme 
pentru a reduce vârsta de începere a studiului primei limbi străine ca disci-
plină obligatorie.

De precizat, Irlanda și Regatul Unit (Scoţia) sunt singurele state în care 
învăţarea unei limbi străine la școală nu este obligatorie. În Irlanda, toţi elevii 
învaţă limba irlandeză și limba engleză, niciuna dintre ele fiind privită drept 
limbi străine, iar în Regatul Unit al Marii Britanii (Scoţia), nu există vreo 
programă școlară statutară, școlile au obligaţia de a pune la dispoziţie studiul 
unei limbi străine, dar elevii nu au obligaţia de a o învăţa (trad. ns.).

În Figura 4.1 am prezentat care sunt vârstele de pornire în învăţarea primei 
și a celei de-a doua limbi străine, ca discipline obligatorii pentru toţi copiii și 
elevii încadraţi în învăţământul preșcolar, primar și/sau secundar general în 
anul de studii 2010/11 în sistemele educative europene [cf. 10, p. 26].

După cum se poate observa, debutul sau vârsta de pornire în învăţarea 
unei LS ca discipline obligatorii pentru toţi copiii și elevii în ţările europene 
pornește chiar de la 3 ani (în cazul BE) sau de la 5 ani (CV și MT), iar în 8 state 
europene – de la 6 ani.
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Prima limbă străină 
ca materie obligatorie

Vârsta 
de pornire

A doua limbă străină 
ca materie obligatorie

Fig. 4.1. Experienţe privind vârstele de pornire 
în învăţarea primei și a celei de-a doua limbi străine

În majoritatea statelor europene, învăţarea a două limbi străine este obli-
gatorie pentru toţi elevii din învăţământul general, iar vârsta la care elevii tre-
buie să înceapă să înveţe o a doua limbă străină variază în mod semnificativ, 
pornind de la 10 până la 15 ani în cele mai multe state.

În 2016, în majoritatea ţărilor, toţi elevii trebuiau să înceapă să înveţe o 
a doua limbă străină înainte de încheierea învăţământului obligatoriu. În 
multe dintre acestea, studiul începea la sfârșitul învăţământului primar sau 
la începutul ciclului secundar de învăţământ. Datele Eurydice arată că, din 
2003, unele ţări au introdus reforme având în vedere transformarea celei de-a 
doua limbi în materie obligatorie și/sau reducerea vârstei la care elevii încep 
studiul său. Cu toate acestea, reformele politice care se adresează acestui 
domeniu nu sunt la fel de extinse ca cele referitoare la prima limbă străină.

În Tabelul 4.1 prezentăm sintetic exemple de bune practici europene pri-
vind învăţarea timpurie a limbilor în ciclul pre-primar. Precizăm că toate 
aceste exemple au fost supuse proceselor de monitorizare și evaluare la nivel 
de stat, în conformitate cu principiile politicii bazate pe dovezi. Referinţele 
la monitorizare, activitatea de evaluare și dovezile știinţifice sunt cuprinse în 
fișele individuale de sinteză. Aceste exemple și dovezile lor știinţifice consti-
tuie bazele învăţării limbilor străine la nivel preșcolar în UE [8].



121

Tabelul 4.1. Exemple de bune practici în învăţarea limbilor străine 
la nivel pre-primar în UE

Ţara și perioada 
de implemen-

tare

Vârsta 
copiilor

Obiective și finalităţi 
urmărite Metodologia

Franţa
2008-2009

4-5 ani • Lingvistic: a sensibiliza și 
familiariza copiii cu melo-
dia diferitor limbi;

• Cultural: a favoriza desco-
perirea celuilalt și în altă 
parte.

Firesc, prin activita-
tea de joc.

Spania
1999-2009

4-5 ani • A trezi interesul și curiozi-
tatea pentru limbile străine 
și de a dezvolta atitudini 
pozitive faţă de diferitele 
utilizări ale limbii (formal 
și informal);

• A recunoaște diversitatea 
lingvistică și a conștientiza 
că limbile sunt utilizate 
pentru a satisface nevoia 
de comunicare între oa-
meni. 

Subiecte alese de 
copii. Implicarea 
activă a părinţilor în 
ajutorul copiilor. 
Vizite, excursii. 
Învăţarea limbii, 
utilizând resursele 
atât verbale, cât și 
non-verbale (semne, 
gest, mime etc.).

Italia 
1999-2009

3-6 ani • Să-i facă pe copii conștienţi 
de diferenţele lingvistice și 
de necesitatea respectului 
reciproc; 

• Să aprecieze și să experi-
menteze pluralitatea de 
limbi printr-o interacţiune 
permanentă cu profesorul 
de limbă străină.

Învaţă limba și conţi-
nutul în baza poveș-
tilor.
Familiarizarea cu me-
diul prin intermediul 
personajelor din po-
vești, care ulterior sunt 
dramatizate. Imagini 
și mimare. Totul este 
perceput ca un joc. 
Copiii râd mult. 

Polonia 
2009-2011

3, 4, 5 ani • A forma o atitudine de 
curiozitate și de deschidere 
spre alte limbi și culturi; 

• A dezvolta sensibilitatea 
multilingvistă și intercul-
turală la o vârstă foarte 
fragedă.

Activităţi conexe, me-
lodii, poezii, cântece, 
activităţi de artă, 
fotografii.

Informaţiile sintetizate în Tabelul 4.1, demonstrează că în ultimii ani, la 
nivel european, vârsta medie de învăţare a unei limbi străine a coborât până 
la 3-4 ani, iar obiectivul care stă la baza învăţării timpurii a limbilor străine 
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vizează: sensibilizarea copiilor pentru diversitatea lingvistică, conștientiza-
rea fenomenului intercultural și formarea unei atitudini pozitive faţă de alte 
culturi. În ceea ce privește metodologia de învăţare, aceasta se bazează pe 
activităţi interactive și distractive, realizate prin intermediul jocului didactic.

În Republica Moldova, situaţia privind învăţarea LS e cu totul alta. Ana-
liza Planurilor de învăţământ din anii de studii 1988-1989 până în 1990-1991, 
reflectată în Tabelul 4.2, atestă că învăţarea limbii străine se realizează înce-
pând cu clasa a V-a (limbile franceză sau engleză), însă în ceea ce privește 
limba rusă predarea-învăţarea acestei limbi începe cu clasa I, fără a fi consi-
derată limbă străină.

Începând cu anii 1990-1991, limba rusă devine disciplină obligatorie din 
clasa a II-a a școlii primare, iar în ceea ce privește limba străină modificări în 
planul de învăţământ nu s-au înregistrat până în anii 1993-1994, când învă-
ţarea limbii străine a fost introdusă în planul de învăţământ din clasa a II-a 
a școlii primare (limbile franceză sau engleză), iar limba rusă începând cu 
clasa a V-a.

Până în prezent, alte modificări în planul de învăţământ privitor la învă-
ţarea limbilor străine nu s-au produs [18; 19], cu excepţia apariţiei în 2010 a 
claselor bilingve când învăţarea unei limbi străine se introduce din clasa I.

Tabelul 4.2. Limbile străine în planul de învăţământ din Republica Moldova

Clasele I II III IV V
Obiecte de studiu Anii Numărul de ore pe săptămână

Limba rusă 1988-1989 3 3 4 4 5
Limba străină - - - - 4
Limba rusă 1989-1990 3 3 4 4 5
Limba străină - - - - 4
Limba rusă 1990-1991 - 2 3 3 3
Limba străină - - - - 4
Limba rusă 1993-1994 - - - - 2
Limba străină - 2 2 2 3
Limba rusă 2015-2016 - - - - 2
Limba străină - 2 2 2 2

Totuși, după cum arată practica educaţională, există și în R.M., experienţe 
de iniţiere a învăţării unei limbi străine din grădiniţă, care pe an ce trece, 
devin din ce în ce mai multe, în deosebi, în mediul urban la solicitarea părin-
ţilor. De cele mai dese ori, însă, organizarea procesului de învăţare a unei 
LS este încredinţată unor studente de la facultăţile de profil, care nu au nici 
cunoștinţe psihopedagogice necesare demersului, și nici competenţe profe-
sionale pentru a realiza acest lucru.
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De exemplu, în Chișinău există peste 40 școli și centre educaţionale în 
care se organizează predarea limbilor străine copiilor de vârstă preșcolară. 
În Tabelul 4.3 este prezentat un tablou sintetic al acestor practici, din care se 
relevă lipsa unor fundamente clare de ordin metodologic sau experienţial.

Tabelul 4.3. Practici de învăţare timpurie a limbilor străine
în centrele de limbi străine din mun. Chișinău

Centre educaţionale 
/ Vârsta copiilor Obiective Metodologia

LingvoLab
de la 3 la 7 ani

– Formarea pronunţării corecte;
– Învăţarea elementelor de 

bază ale formulării frazelor; 
– Îmbogăţirea vocabularului;
– Capacitatea de a înţelege prin 

ascultare vorbirea străină; 
– Participarea la o conversaţie 

simplă, precum și stimularea 
activităţii creative a copilului.

–  Învăţarea se realizează în 
formă de joc și de aseme-
nea, prin cântece, poezii 
și desene.

Linguata 
de la 3-7 ani

– Integrarea în lumea modernă;
– Dezvoltarea unei atitudini 

deschise și pozitive faţă de 
studiu printr-o varietate de 
activităţi.

– Utilizând filmuleţe, istori-
oare scurte și atrăgătoare, 
cântece, jocuri, mici dia-
loguri etc. 

Madagascar 
de la 4 ani

– A-i învăţa pe copii să vor-
bească în limba străină; 

– Să îndrăgească limba, dar 
și procesul de învăţare pro-
priu-zis.

– Cursurile sunt predate 
într-o formă dinamică. 
Activităţile, la care copilul 
trebuie să stea așezat, 
cum ar fi desenul, pictura 
și educaţia tehnologică – 
sunt alternate cu concur-
suri și jocuri în mișcare.

Znaika 
de la 2 ani

– Lecţiile de limba străină 
se desfășoară în formă 
muzicală de joc și sunt 
organizate în grupuri de 
4-6 persoane.

Elite Academia
de la 3 ani

– Dezvoltarea abilităţilor de 
conversaţie; 

– Studierea gramaticii;
– Setarea și ajustarea pronunţi-

ei.

– Jocuri educaţionale și 
testări trimestriale care 
prevăd cadouri; 

– O abordare integrativă 
(combinaţie de manuale, 
audio și video materiale).
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Baby Club
de la 2 ani

– Iniţierea copiilor cu o altă 
limbă; 

– Să-i pregătească pentru învă-
ţământul în școală.

– În timp ce se joacă, copilul 
aude primele cuvinte în 
limba străină, le pronun-
ţă;

– Folosește cuvinte în limba 
străină în discursul său;

– Învaţă să formuleze pro-
poziţii, iar apoi învaţă să 
vorbească limba străină.

Analizând practicile de învăţare timpurie a limbilor străine în cadrul cen-
trelor de limbi străine din Chișinău și făcând o comparaţie cu cele din UE, 
observăm că vârsta de debut în solicitarea învăţării unei LS este aproximativ 
aceeași, însă obiectivele diferă esenţial: la noi accentul este pus mai mult pe 
învăţarea noţiunilor de limbă, pe când în UE – doar pe sensibilizarea inter-
culturală, familiarizarea cu limba etc. Cât privește metodologia aplicată, 
aceasta nu diferă atât de mult, jocul didactic rămânând a fi metoda de bază.

Cu toate acestea, experienţa pedagogică și dovezile academice sugerează 
că învăţarea limbilor străine, ca parte a educaţiei generale, și pregătirea copi-
ilor preșcolari în acest sens ar trebui să urmărească următoarele obiective:

• educaţia interculturală de sprijin: sensibilizarea diversităţii lingvistice, 
conștientizarea interculturală ajută la transmiterea valorilor societăţii 
moderne, cum ar fi deschiderea către diversitate și respect;

• să favorizeze dezvoltarea personală a copilului: activităţi multilingve 
pentru sensibilizarea sistematică a gradului de conștientizare a dife-
ritelor limbi contribuie la dezvoltarea competenţelor și aptitudinilor 
generale ale copiilor;

• coerenţa cu perspectiva învăţării pe tot parcursul vieţii: să urmărească 
echitatea accesului, obiectivele și resursele disponibile și pentru a asi-
gura continuitatea abordărilor în cadrul trecerii de la învăţământul 
preșcolar la primar [8].

Așa cum s-a stipulat în actele normative, copiii trebuie să facă faţă în mod 
activ caracterului multietnic și multicultural al societăţii noastre pentru a se 
raporta într-o manieră constructivă și pozitivă acestei diversităţi; să mani-
feste respect pentru drepturile lor și ale celorlalţi, indiferent de etnia, limba, 
cultura, religia, genul, vârsta sau statutul social al acestora; să respecte cre-
dinţele sociale și culturale ale celorlalţi, respingând orice tip de intoleranţă, 
extremism și rasism; să demonstreze responsabilitate pentru sine și cei din 
jur, pentru societate și mediu; să exercite în mod activ și responsabil drep-
turile proprii, respectând și drepturile celorlalţi; să preţuiască diversitatea; 
să demonstreze toleranţă și atitudine incluzivă; să practice și să promoveze 
valorile umane în viaţa cotidiană [9, p. 8].
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4.3. Date experimentale de analiză a procesului de învăţare 
a limbilor străine în învăţământul general
Pentru realizarea demersului investigativ a procesului de învăţare efi-

cientă a limbilor străine în învăţământul general am utilizat următoarele 
metode:

• Chestionarea cadrelor didactice din instituţia de educaţie timpurie și 
părinţilor privind introducerea învăţării limbilor străine din educaţia 
timpurie;

• Chestionarea cadrelor didactice din învăţământul primar, gimnazial și 
liceal privind procesul de învăţare eficientă la disciplina Limba străină;

• Analiza de conţinut și formă a produsului acumulat;
• Reprezentarea grafică a inclus calculul procentual pentru ordonarea și 

gruparea datelor obţinute.
Chestionarele au fost realizate în baza următoarelor criterii: 

 Dimensiunile învăţării
 Motivaţia pentru învăţare
 Funcţionalitatea învăţării
 Relevanţa învăţării 

Rezultatele experimentale au vizat:
I. Opinia cadrelor didactice din instituţia de educaţie timpurie și a 

părinţilor privind introducerea învăţării unei limbi străine din educa-
ţia timpurie;

II. Opinia cadrelor didactice din învăţământul primar, gimnazial și liceal 
privind procesul actual de învăţare eficientă la disciplina Limba stră-
ină.

Eșantionul cercetării a fost constituit din 646 respondenţi: 316 cadre 
didactice din învăţământul general și 330 părinţi. Participanţii sunt repre-
zentanţi ai municipiului Chișinău, dar și a mai multor raioane din Republică 
(Ungheni, Telenești, Nisporeni, Florești, Orhei, Sângerei, Călărași, Criuleni, 
Hâncești, Cahul, Drochia, Anenii-Noi, Ștefan-Vodă, Dubăsari, Rezina, Ialo-
veni, Căușeni, Glodeni, Edineţ).

I. Prezentăm analiza datelor înregistrate în rezultatul chestionării 
cadrelor didactice din instituţia de educaţie timpurie și a părinţilor 
privind introducerea învăţării limbilor străine din educaţia timpurie.

Analizând răspunsurile cadrelor didactice și a părinţilor la întrebarea: 
Consideraţi ca fiind importantă studierea unei limbi străine începând cu vâr-
sta preșcolară?, răspunsurile obţinute s-au distribuit astfel:

Cadre didactice / Părinţi:
• 83,4% / 83,1% – răspunsuri pozitive, semnate prin Da;
• 14,6% / 10,2% – răspunsuri negative, semnate prin Nu;
• 2% / 6,7% – răspunsuri dubioase, nesigure, semnate prin Nu știu.
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În baza acestor răspunsuri putem constata că avansând în timp, aflân-
du-ne într-o societate în veșnică schimbare cu noi deschideri cunoașterea 
unei limbi străine, nu mai reprezintă o dovadă a inteligenţei, a poziţiei în 
societate, ci pur și simplu o adaptare la prezent, și, în anumite situaţii, o 
cerinţă obligatorie. Rezultatele chestionării la această întrebare sunt prezen-
tate în Figura 4.2.

Fig. 4.2. Rezultatele chestionării privind importanţa studierii 
unei limbi străine începând cu vârsta preșcolară

O caracteristică a timpurilor noastre poate fi dată și de preocupările con-
temporane la nivel internaţional privind învăţarea limbilor străine care ocupă 
un loc de top pe agenda diverselor organisme internaţionale și, mai ales, 
europene, care nu numai că au recunoscut această necesitate dar au iniţiat 
și au implementat acţiuni concrete care au avut menirea să dea răspunsuri 
metodice eficiente la cerinţele de învăţare și evaluare a nivelului de cunoaș-
tere a limbilor străine. De aici apare și necesitatea următoarei întrebări: Este 
binevenită introducerea învăţării unei limbi străine ca compartiment nou în 
Curriculumul pentru educaţie timpurie, începând cu vârsta de 6 ani?

Răspunsurile obţinute s-au clasificat astfel:
Cadre didactice / Părinţi:
• 80,3% / 82,6% – sunt de acord că este binevenită introducerea învăţării 

unei limbi străine ca compartiment nou în Curriculumul pentru edu-
caţie timpurie, începând cu vârsta de 6 ani;

• 16,5% / 10,4% – nu sunt de acord cu aceasta;
• 3,2% / 7% – nu știu dacă este binevenită sau nu introducerea învăţării 

unei limbi străine ca compartiment nou în Curriculumul pentru edu-
caţie timpurie, începând cu vârsta de 6 ani.
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Analiza rezultatelor ne conduce spre ideea că percepţia cu privire la cobo-
rârea vârstei de începere a învăţării unei limbi străine, atât a cadrelor didactice 
cât și a părinţilor este una pozitivă, ceea ce înseamnă că susţin reformele făcute 
în ultimul deceniu în ţările europene, dar totuși se constată diferenţe în ceea 
ce privește răspunsurile cadrelor didactice și a părinţilor. Părinţii fiind mai 
receptivi, mobili la schimbare, acceptând aceasta ca o provocare mai pozitivă. 
Un motiv în plus ar fi soluţionarea problemei lor, deoarece părinţii conștien-
tizând importanţa pe care o au limbile străine, în prezent, oricum încearcă 
a-și implica copiii în activităţi de a o învăţa. Pe când, cadrele didactice, con-
știentizând importanţa pe care o au limbile străine, totuși sunt mai rezervate, 
susţinând că nu au pregătire suficientă și este nevoie de un specialist.

Rezultatele chestionării la această întrebare sunt prezentate în Figura 4.3.

Fig. 4.3. Rezultatele chestionării privind introducerea învăţării 
unei limbi străine ca compartiment nou în Curriculumul preșcolar, 

începând cu vârsta de 6 ani?

Tot reieșind din realităţile prezente ale timpului în ceea ce privește învă-
ţarea limbilor străine în ţara noastră, în încercarea sugerării soluţionării unei 
posibile neclarităţi, deoarece oficial studiul limbii străine în Republica Mol-
dova începe din clasa a 2-a ciclului primar, adică de la vârsta de 8 ani, am 
considerat oportun de a introduce în chestionar întrebarea: Credeţi că ar fi 
optim să se asigure continuitatea învăţării unei limbi străine: grupa pregăti-
toare – clasa I?

Interesant este faptul că la această întrebare cadrele didactice partici-
pante la experiment au răspuns 100% – Da. Părinţii fiind la mici diferenţe cu 
98,2% – răspunsuri pozitive. Aceasta înseamnă că cadrele didactice conștien-
tizează faptul, după cum afirmă C. Cucoș, că continuitatea în actul predării 
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și învăţării presupune asigurarea unei treceri și evoluţii firești, naturale, de la 
antecedentul la consecventul explicativ [6, p. 355].

În urma unui studiu efectuat de mai mulţi pedagogi ca Ș.A. Amonaș-
vili, M.M. Bezruchih, A.A. Leontiev, E.G. Iudina et al., în cadrul proiectu-
lui „Concepţia conţinutului învăţământului neîntrerupt (grupa pregătitoare 
– clasa întâi)”, pedagogii susţin că învăţământul neîntrerupt este legătura, 
coordonarea și perspectiva tuturor componentelor sistemului de învăţământ 
(scop, obiectiv, conţinut, metode, mijloace, forme de organizare a educaţiei 
și instruirii) la orice etapă a învăţământului pentru asigurarea continuităţii în 
dezvoltarea copilului [29, p. 10].

De asemenea, M. Roșu, expune că primul punct de conexiune între două 
trepte ale sistemului de învăţământ, cel dintre învăţământul preșcolar și învă-
ţământul primar, are o serie de trăsături ce presupun și demonstrează conti-
nuitatea, dat fiind faptul că sunt două verigi consecutive ale aceluiași lanţ, dar 
și note proprii, specifice, de discontinuitate, dat fiind faptul că sunt module 
distincte, unul dintre ele realizând fluxul de intrare în celălalt [23, p. 45].

La întrebarea: Cum credeţi, învăţarea limbii franceze în grădiniţă ar avea 
efecte benefice din perspectiva formării competenţelor de a comunica într-o 
limbă străină?, răspunsurile s-au clasificat astfel:

Cadre didactice / Părinţi:
• 84,1% / 82,8% – sunt de acord că va avea efecte benefice;
• 13,9% / 10,6% – nu sunt de acord cu aceasta;
• 2% / 6,6% – nu știu dacă va avea efecte benefice.
Analizând răspunsurile, constatăm faptul că cadrele didactice, cât și 

părinţii conștientizează faptul că a cunoaște limbi străine reprezintă garan-
ţia reușitei în lumea întreagă. La nivel european, plurilingvismul facilitează 
comunicarea și colaborarea între naţiuni, promovarea culturilor europene. 
Astăzi, este esenţial să învăţăm una sau mai multe limbi străine pentru a 
cunoaște alte culturi, alte civilizaţii, alte literaturi și pentru a privi lumea 
într-un mod diferit. Învăţarea limbilor nu este numai un studiu ca oricare 
altul, ci este o extraordinară conexiune cu lumea care ne înconjoară și în faţa 
căreia suntem, uneori, indiferenţi. Așadar, nu ar trebui să spunem că o limbă 
este mai mult sau mai puţin importantă decât altele, ci din contra, am putea 
constata vizavi de o limbă, că aceasta este mai mult sau mai puţin cunoscută 
sau folosită decât altele. Învăţarea limbilor devine o necesitate în contextul 
european actual, iar misiunea cadrelor didactice este aceea de a încuraja 
copiii să înveţe alte limbi de la vârste destul de fragede și să-i facă conștienţi 
de importanţa unui poliglot în lumea întreagă. Limbile străine nu sunt ceva 
ce numai o singură categorie de vârstă poate învăţa. Rezultatele chestionării 
la această întrebare sunt prezentate în Figura 4.4.
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Fig. 4.4. Rezultatele chestionării privind impactul învăţării unei limbi străine

Conștientizând importanţa studierii limbilor străine în contextul vieţii 
actuale, 82,4% dintre părinţi consideră că este necesar ca copilul lor să înveţe 
o limbă străină chiar de la cele mai mici vârste, 10,6% nu ar dori acest lucru și 
7% nu au deocamdată formulată o opţiune.

Fig. 4.5. Necesitatea studiului limbii străine la vârsta preșcolară 
în viziunea părinţilor

Analizând răspunsurile cadrelor didactice, observăm că acestea consideră 
că vârsta cea mai potrivită pentru începerea studierii limbilor străine este 
vârsta de: 6-7 ani (33,8% dintre respondenţi); vârsta școlară (23,5%); 5-6 ani 
(22,8%); 4-5 ani (12,6%); 3-4 ani (7,3%).

Pentru comparaţie, oferim răspunsurile oferite de părinţi la acest subiect, 
care diferă de cele ale cadrelor didactice. În opinia lor, vârsta cea mai potrivită 
pentru studierea limbilor străine este cea școlară – 7 ani, de această părere 
fiind 38,6% dintre părinţi. Urmează 20,7% de respondenţi care consideră că 
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vârsta favorabilă pentru acest proces este perioada de 5-6 ani. Sunt și părinţi 
care-și exprimă acceptul pentru începutul studiului unei limbi străine în 
grupa pregătitoare a grădiniţei, adică vârsta de 6-7 ani (17,3%), dar și pentru 
4–5 ani (15,8% dintre părinţi). Există și un număr redus de părinţi (7,6%) care 
ar dori ca copiii lor să înceapă studierea unei limbi străine de timpuriu, de la 
3-4 ani. Pentru elucidarea acestor rezultate prezentăm datele comparative în 
Figura 4.6.

Fig. 4.6. Vârsta potrivită pentru iniţierea studiului unei limbii străine 
în viziunea cadrelor didactice și a părinţilor

Însă, analizând răspunsurile părinţilor la întrebarea Ar fi bine ca copilul 
Dvs. să înveţe limba străină, începând de la grădiniţă sau clasa întâi?, obţi-
nem un procent mai mare în favoarea grădiniţei, ceea ce denotă faptul că 
aceștia doresc ca copiii lor să înceapă acest studiu de la grădiniţă. Mai mult 
ca atât, 82,1% dintre părinţi susţin că acest lucru va avea efecte benefice asu-
pra dezvoltării copiilor, printre care cele mai semnificative sunt: dezvolta-
rea multilaterala a copilului; posibilitatea comunicării cu alte persoane din 
alte ţări; facilitarea învăţării unei limbi străine pe parcursul studiilor școlare; 
posibilitatea studiilor peste hotare; sporirea accesului la informaţii vaste.

Sunt 5,8% dintre părinţi care consideră că învăţarea limbilor străine înce-
pând cu grădiniţa nu va avea efecte benefice asupra dezvoltării copiilor, sus-
ţinând că e prea devreme pentru acest lucru. Au existat și părinţi (12,1%) care 
nu au formulat nici un răspuns care să reflecte viziunea lor la acest subiect.

Majoritatea cadrelor didactice (80,1%) consideră că ar fi optim să se asi-
gure continuitatea învăţării unei limbi străine în cadrul grupei pregătitoare 
de grădiniţă și a clasei întâi, în timp ce doar 11,6% nu consideră necesar acest 
lucru. 8,3% nu știu ce să răspundă la această întrebare.
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Fig. 4.7. Necesitatea asigurării continuităţii studiului unei limbii străine 
dintre grădiniţă și școală în viziunea cadrelor didactice

Menţionăm că cadrele didactice sunt de părerea că limba străină trebuie 
introdusă opţional la vârsta de 4-5 ani și obligatoriu de la 5-7 ani, asigurân-
du-se continuitatea grădiniţă-școală.

Referindu-ne la sugestiile de implementare a studierii limbilor străine la 
vârsta preșcolară, cadrele didactice consideră că aceasta se poate realiza prin 
implicarea unui specialist în domeniu. Activitatea de joc ar trebui să fie pre-
dominantă, alături de alte activităţi distractive pentru copilul mic, precum 
vizionarea desenelor animate, recitarea poeziilor, intonarea cântecelor.

II. În continuare prezentăm analiza datelor înregistrate în rezultatul 
chestionării cadrelor didactice din învăţământul primar, gimnazial și 
liceal privind procesul actual de învăţare eficientă la disciplina Limba stră-
ină. 56,8% dintre cadrele didactice participante la studiu activează în mediul 
urban și 43,2% în mediul rural. 

Fig. 4.8. Mediul în care activează cadrele didactice

Majoritatea cadrelor didactice își realizează activitatea în învăţământul 
general, procentul fiind de – 68,2; 25% – activează în liceu și restul – 6,8% – 
în învăţământul primar.
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Fig. 4.9. Sfera de activitate a cadrelor didactice

La întrebarea: Precizaţi care dintre cele 3 componente ale procesului edu-
caţional: predare–învăţare–evaluare – este, în opinia Dvs., mai neglijat astăzi, 
65,1% dintre cadre didactice au răspuns că – învăţarea; 25,6% – evaluarea și 
doar 9,3%, susţin că predarea. Însă, aceste procese se află într-o relaţie de 
interdependenţă: calitatea predării influenţează direct învăţarea care poate 
fi atât eficientă, cât și ineficientă. Iar rezultatele evaluării depind de calitatea 
învăţării, care, la rândul ei, depinde de calitatea predării.

Fig. 4.10. Importanţa componentelor procesului educaţional

Din păcate, aceasta este realitatea cu care ne confruntăm astăzi, aceea 
în care copiii se refugiază în lumea virtuală din dorinţa de a merge într-un 
univers unde totul este simplu și posibil. Lumea virtuală poate părea un uni-
vers bogat și interesant, realitatea devenind plictisitoare în comparaţie cu 
aceasta. Copiii își pierd treptat abilităţile de a folosi creativitatea în învăţare, 
de a interacţiona cu ceilalţi, de a folosi gândirea logică, dar și de a-și dezvolta 
inteligenţa emoţională.

Cadrele didcatice, fiind în situaţia de a alege o opţiune pentru sintagma 
învăţare eficientă, procentul cel mai mare de 39,5 și 37,2% a fost atribuit opţi-
unilor – un proces de transformare a experienţelor de cunoaștere și respectiv 
– adaptarea la schimbările societăţii, fiind urmate de opţiunile – succesul în 
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viaţa profesională cu – 11,6% și un proces de asimilare a informaţiei cu – 9,3%; 
opţiunea – obţinerea de rezultate înalte, acumulând un procent nesemnifi-
cativ de – 2,4%.

Fig. 4.11. Învăţarea eficientă în viziunea cadrelor didactice

În perioada actuală, învăţarea eficientă devine o componentă esenţială a 
vieţii profesionale și a succesului. Or, trebuie să învăţăm, ca să facem faţă 
cerinţelor actuale. Procesul de învăţământ constituind principalul subsistem 
al sistemului de învăţământ, în cadrul căruia are loc activitatea de învăţare, 
unde elevii sunt îndrumaţi de profesori, cum să înveţe și unde se realizează 
procedura de învăţare/evaluare. 

Fiind provocaţi de a încercui varianta care ilustrează cel mai bine ciclul de 
bază al învăţării, cadrele didactice, au optat pentru două variante cu același 
procent de – 33, 3. I. variantă: 1. Emoţie; 2. Reflecţie; 3. Cooperare; 4. Acţiune 
și a II-a variantă: 1. Cooperare; 2. Emoţie; 3. Acţiune; 4. Reflecţie, fiind urmate 
de varianta: 1. Reflecţie; 2. Acţiune; 3. Emoţie; 4. Cooperare cu – 21,4% și vari-
anta: 1. Acţiune; 2. Reflecţie; 3. Cooperare; 4. Emoţie cu – 11,9%.

Fig. 4.12. Ciclul de bază al învăţării

Răspunsurile la această întrebare ilustrează foarte clar care sunt accentele 
pe care le pun cadrele didactice în procesul de predare. De exemplu, cadrele 
didactice care au încercuit varianta: 1. Emoţie; 2. Reflecţie; 3. Cooperare; 
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4. Acţiune, în procesul de predare întotdeauna se va strădui să producă o 
emoţie asupra elevului, care va conduce la reflecţie și elevul va înţelege că 
numai cooperând poate acţiona eficient.

Dintre factorii consideraţi că trebuie să ţină cont pentru a avea influenţă 
asupra perseverenţei și a motivaţiei elevului, profesorii au dat prioritate fac-
torilor: interesul elevilor pentru studiul limbilor și satisfacerea cerinţelor ele-
vilor, obţinând procentul cel mai mare. Rezultatele sunt redate în Figura 4.13.

Fig. 4.13. Factorii care influenţează perseverenţa și motivaţia elevului

Cu adevărat, motivaţia pentru învăţare influenţează procesul de învăţare 
în sine și, implicit, rezultatele acestui proces, dacă se ţine cont de interesele 
elevilor și totodată de satisfacerea cerinţelor lor – factori care declanșează 
învăţarea eficientă.

De asemenea, majoritatea cadrelor didactice au afirmat că în proiectarea 
didactică ţin cont de particularităţile individuale ale clasei de elevi, de asoci-
erea conţinutului nou cu noţiunile studiate anterior, precum și de implemen-
tarea tehnologiilor informaţionale. Rezultatele sunt redate în Figura 4.14.

Prin aceste răspunsuri, profesorii de azi confirmă faptul că nu sunt indife-
renţi la noile reforme și pun accent deosebit pe managementul schimbărilor 
în educaţie.

Aceasta au confirmat-o și prin răspunsul la următoarea întrebare: Care 
din tehnologiile didactice utilizate de Dvs., consideraţi a fi cele mai eficiente? 
Printre acestea au menţionat: tehnologiile audio vizuale, învăţarea prin 
jocuri didactice, metoda cubului, problematizarea, brainstorming through 
IT, conversaţia, dialogul, formularea de întrebări și răspunsuri la ele și toate 
tehnicile care se bazează pe principiul interacţiunii verbale se dovedesc a fi 
cele mai eficiente.

Evoluţia contemporană a societăţii necesită din ce în ce mai mult utiliza-
rea computerului și a noilor tehnologii, în aproape toate domeniile, inclusiv 
cel academic. Ca rezultat, profesorul de astăzi este „nevoit” să găsească noi 
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posibilităţi pentru ca procesul de predare–învăţare să fie unul atractiv pen-
tru elevi. De aceea un rol primordial îl joacă utilizarea TIC-ului în procesul 
educativ. Iar combinarea tehnologiei informaţiei și a comunicării (TIC) cu 
metodele tradiţionale pedagogice joacă un rol primordial.

Fig. 4.14. Proiectarea didactică 

Potrivit cadrelor didactice, rezultatele procesului actual de învăţare în 
raport cu necesităţile de formare ale elevilor sunt puţin relevante, ceea ce 
demonstrează faptul că procesul actual de învăţare a limbilor străine necesită 
a fi reconfigurat.

Fig. 4.15. Relevanţa rezultatelor procesului actual de învăţare în raport 
cu necesităţile de formare ale elevilor

Printre răspunsurile cadrelor didactice la întrebarea: Care ar fi finalitatea 
învăţării unei limbi străine în școală?, menţionăm:

• formarea competenţei comunicative la elevi, la nivelul B1 pentru 
treapta gimnazială și B2 pentru treapta liceală / C1 – clasele bilingve;
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• formarea unei personalităţi deschise spre alte culturi;
• adaptarea la necesităţile contemporane;
• promovarea cu succes a examenului de BAC la limba străină.
Opiniile profesorilor vizavi de învăţarea online a limbilor străine sunt 

diverse. Unii consideră ca e destul de accesibilă, că limbile străine au mai 
multe oportunităţi în învăţarea online, că este destul de actuală, este bine-
venită și eficientă, în timp ce alţii susţin că este parţial eficientă, având atât 
avantaje cât și dezavantaje, că învăţarea online nu poate substitui total învă-
ţarea tradiţională. Resursele și platformele educaţionale online reprezintă 
un suport valoros în susţinerea învăţării unei limbi străine, dar comunica-
rea umană nu poate fi realizată și învăţată exclusiv la distanţă. Însă există și 
păreri absolut categorice, care au menţionat că nu este eficientă pentru elevi, 
este mai dificil de învăţat online, învăţarea online niciodată nu o va înlocui 
pe cea directă.

Cea mai populară aplicaţie utilizată de cadrele didactice în învăţarea la 
distanţă a limbilor străine este Zoom (75%), urmată de wiber, e-mail, skype. 
Celelalte fiind utilizate de un număr mai mic de cadre didactice (a se vedea 
Figura 4.16).

Fig. 4.16. Aplicaţii practicate în învăţarea la distanţă a limbilor străine

Printre răspunsurile la întrebarea Care sunt avantajele învăţării online ver-
sus învăţării tradiţionale?, unii menţionează că nu există avantaje, alţii susţin 
că flexibilitatea este unul din marile avantaje ale învăţământului la distanţă; 
asigură acces la informaţii de studiu fără restricţii impuse de distanţă; pro-



137

fesorul are rol de îndrumare și asistenţă pe parcursul procesului de învăţare; 
posibilitatea elevilor de a învăţa în ritmul propriu, de unde vor și cum vor, 
având sentimentul de libertate, încredere în sine, prin lipsa condiţiilor de 
intimidare faţă de profesor și colegi. 

4.4. Argumente ale premiselor de schimbare a procesului 
de învăţare a limbilor străine în contextul provocărilor societale
În rezultatul analizei documentelor de politici și a practicilor educaţio-

nale internaţionale și naţionale, precum și a literaturii de specialitate referi-
toare la problematica învăţării limbilor străine în învăţământul general am 
dedus următoarele argumente ale premiselor de schimbare a procesului 
de învăţare a limbilor străine în contextul provocărilor societale:

1. La nivel european, există politici și practici relevante de învăţare tim-
purie a limbilor străine, care arată clar că în ultimii 20 de ani s-a produs o 
scădere a vârstei copiilor de la care se începe studiul unei limbi străine, astfel, 
în cele mai multe state europene, vârsta de începere a învăţării primei limbi 
străine ca disciplină obligatorie pornește de la 6 ani. 

2. La nivel naţional actualmente există unele practici de învăţare a limbi-
lor străine desfășurate în etapa educaţiei timpurii, preponderent în orașele 
Chișinău și Bălţi, fără însă ca acestea să dispună de o fundamentare știinţifică 
teoretică și metodologică, deci există un dezacord puternic între practicile 
externe și cele cu caracter intern, care se prezintă ca o problemă necesară de 
soluţionat, mai ales în condiţiile când se atestă o creștere a cererii părinţilor 
de a oferi cursuri opţionale de limbi străine copiilor de vârstă preșcolară.

3. Având în vedere tendinţa de coborâre a debutului învăţării unei limbi 
străine chiar la nivelul preșcolarităţii și bunele practici existente la nivel 
european, ţinând cont și de solicitările părinţilor preșcolarilor din Republica 
Moldova privind învăţarea unei limbi străine la etapa educaţiei timpurii, care 
nu contravin practicilor internaţionale, avansăm ideea despre posibilitatea 
începerii învăţării unei limbi străine la vârsta cuprinsă între 6 și 7 ani.

4. Dezvoltarea exponenţială cunoscută de tehnologia informaţiei și 
comunicaţiilor în ultima perioadă a condus la înregistrarea unei adevărate 
revoluţii în domeniul educaţiei. Pe fondul schimbărilor rapide și progresului 
tehnologic înregistrat, precum și pe fondul situaţiei pandemice neașteptate, 
s-au deschis noi perspective pentru practica educaţională. Resursele și plat-
formele educaţionale online reprezintă un suport valoros în susţinerea învă-
ţării unei limbi străine, de aceea considerăm oportun ca procesul tradiţional 
de învăţare a limbilor străine în învăţământul general să fie completat, nu 
înlocuit cu metode moderne de predare–învăţare și evaluare, metode speci-
fice societăţii informaţionale.
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5. În ceea ce privește finalitatea învăţării limbilor străine în învăţămân-
tul general, menţionăm că majoritatea ţărilor utilizează Cadrul European 
Comun de Referinţă pentru Limbi (CEFR), creat de Consiliul Europei, pentru 
a aplica o serie de niveluri comparabile la scară internaţională ale competen-
ţelor dobândite de cei care învaţă limbi străine în contexte diferite. Pentru 
prima limbă străină, cele mai multe ţări pretind ca absolvenţii învăţământu-
lui gimnazial să atingă nivelul A2 („nivel intermediar sau de supravieţuire”) 
și B2 („post-intermediar”), la absolvirea învăţământului liceal. 

6. Ţinând cont și de opinia cadrelor didactice, care susţin că rezultatele 
procesului actual de învăţare în raport cu necesităţile de formare ale elevilor 
sunt puţin relevante, demonstrează faptul că procesul actual de învăţare a 
limbilor străine necesită a fi reconfigurat.

Astfel, în baza celor evidenţiate mai sus, a fost conturată posibilitatea 
de soluţionare a problemei știinţifice formulate pentru prezenta cercetare: 
Reconfigurarea procesului de învăţare a limbilor străine în contextul provo-
cărilor societale.
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Capitolul V.
PREMISE DE REALIZARE A PROCESULUI DE ÎNVĂŢARE 

LA ARIA CURRICULARĂ MATEMATICĂ ŞI ŞTIINŢE

5.1. Premise de realizare a procesului de învăţare 
la disciplina Matematică

Ion ACHIRI, dr. conf. univ.
cercetător știinţific superior

5.1.1. Principii ale învăţării eficiente la matematică 
Învăţarea este componenta nodală în triada PREDARE–ÎNVĂŢARE–

EVALUARE. În procesul educaţional rezultatele școlare sunt obţinute, 
desigur, și în funcţie de atitudinea elevului faţă de învăţare. Cadrul didactic 
poate să predea excelent, depunând toată măiestria și competenţele profesi-
onale. Dacă însă, atitudinea elevului faţă de învăţare este una nefavorabilă, 
la evaluare se vor constata rezultate nu prea bune sau chiar insuficiente. Din 
aceste considerente procesul de învăţare trebuie să fie permanent în vizorul 
cadrelor didactice și părinţilor/tutorilor. Învăţarea nu trebuie să fie lăsată la 
voia întâmplării. Ea trebuie să fie ghidată, direcţionată spre rezultate bune 
și susţinută. 

Învăţarea este eficientă atunci când elevul obţine rezultatele scontate cu 
plăcere, fiind cointeresat și motivat. Inclusiv, din perspectiva formării com-
petenţelor, activitatea de învăţare a elevului se va fundamenta pe Crezul 
învăţării active (Kees Both):

Ce aud – uit!
Ce aud și văd – îmi amintesc puţin!
Ce aud, văd și întreb sau discut cu cineva – încep să înţeleg! 
Ce aud, văd, discut și fac – însușesc și mă deprind!
Ce redau altcuiva – învăţ!
Ceea ce pun în practică – mă transformă!
Rolul cadrului didactic în formarea unei atitudini favorabile pentru învă-

ţare este enorm. Este foarte important cum cadrul didactic va reuși să men-
ţină și să dezvolte interesul și motivaţia elevului pentru învăţare. În acest 
context în practica educaţională cadrul didactic se va ghida de ALGORIT-
MUL UNEI PREDĂRI AXATE PE MOTIVAŢIE:

 Începeţi predarea printr-o situaţie amuzantă, un studiu de caz, o istori-
oară legată de teoria ce urmează a fi predată sau printr-o problemă de 
soluţionat;

 Chestionaţi elevii asupra cunoștinţelor lor anterioare în legătură cu 
fenomenul ori teoria ce urmează a fi explicate;
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 Prezentaţi planul lecţiei sub formă de întrebări (acest mod de a pre-
zenta materia îi obligă pe elevi să-și focalizeze atenţia asupra aspecte-
lor importante și să caute să afle răspunsurile la întrebările puse);

 Organizaţi cunoștinţele sub formă de scheme, care permit evidenţierea 
legăturilor dintre concepte;

 Daţi exemple care să îi intereseze pe elevi;
 Utilizaţi analogiile (astfel îi determinăm pe elevi să stabilească legături 

între un domeniu pe care îl cunosc și altul nou).
Principiile învăţării eficiente sunt teze fundamentale, norme indica-

toare care stau la baza proiectării, organizării și desfășurării activităţilor de 
învăţare, în vederea realizării optime a obiectivelor educaţionale.

Sistemul de principii ale învăţării eficiente include:
 Principiul învăţării în stiluri diferite și ritmuri diferite.

 Se va conștientiza că fiecare elev este o individualitate, fiecare are stilul 
și ritmul său de învăţare, de care trebuie să se ţină cont, inclusiv, în 
procesul educaţional formal. 

 Stilurile de învăţare cele mai des întâlnite sunt: a) tipul auditiv – elevii 
aparţinând acestui tip învaţă mai bine ascultând sau citind cu voce 
tare; b) tipul comunicativ – elevii învaţă mai bine conversând; c) tipul 
acţional – elevii învaţă mai bine făcând ceva, acţionând, elaborând 
conspecte, schiţe, proiecte etc.; d) tipul vizual – elevii au dezvoltată 
memoria vizuală și reţin mai bine imaginile, schiţele, schemele, grafi-
cele etc.; e) tipul abstract – elevii reţin cu ușurinţă rapoarte, procente, 
numere de telefon; f) tipul verbal – elevii reţin mai bine ideile, princi-
piile, legile, explicaţiile verbale etc.; g) tipul reproductiv – elevii repro-
duc cu mare ușurinţă cele învăţate [2, p. 13].

 Principiul învăţării axate pe investigaţii continue, efort și auto-
disciplină.

 Fără un efort depus de către elev, fără respectarea unei autodiscipline 
și realizarea unor investigaţii continue învăţarea devine dificilă și 
neeficientă.

 Principiul formării și dezvoltării prin învăţare a competenţelor 
personale. 

 Învăţarea dezvoltă aptitudini, capacităţi, abilităţi, formează valori și 
atitudini și contribuie la însușirea de cunoștinţe. Toate acestea în final 
contribuie la formarea și, apoi, la dezvoltarea competenţelor, necesare 
pentru dezvoltarea personală, continuarea studiilor, încadrarea profe-
sională și socială.

 Principiul învăţării prin studiu individual și prin activităţi de grup.
 Pedagogia modernă a demonstrat că învăţarea eficientă poate fi rea-

lizată prin studiu individual și prin activităţi în grupuri mici. Din 
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această perspectivă, tehnologia didactică modernă pune accent în 
procesul educaţional pe activităţi de grup, în echipe sau în perechi. 

 Principiul învăţării conștiente și active.
 Acest principiu atenţionează asupra faptului că atunci când elevul nu 

înţelege ce învaţă, activismul acestuia descrește și, în final, el abando-
nează învăţarea materiei respective. În acest context în cadrul activită-
ţilor educaţionale cadrul didactic trebuie să fie foarte atent la aspectul 
conștientizării de către elevi a celor studiate.

 Principiul învăţării prin acţiune.
 Acest principiu rezultă din Crezul învăţării active, expus mai sus.

 Principiul motivaţiei învăţării.
 Interesul și motivaţia elevului influenţează enorm învăţarea. Ar fi 

ideal în educaţie să se ţină cont de acești factori.
 Principiul acordării asistenţei didactice în procesul învăţării.

 Elevul, în procesul formării personalităţii, are nevoie de ajutorul 
maturilor, colegilor, prietenilor etc. În acest context eficienţa învăţării 
e în funcţie și de eficienţa asistenţei didactice, acordate în momen-
tul oportun. Tehnologiile informaţionale moderne, inclusiv educaţia 
online, poate contribui eficient la realizarea acestui principiu.

 Principiul obţinerii succesului prin învăţarea eficientă.
 Realizând o învăţare eficientă elevul se va asigura cu succesul cores-

punzător în cadrul evaluărilor.
 Principiul învăţării pe parcursul întregii vieţi.

 Elevul trebuie să conștientizeze că învăţarea este un proces continuu, 
care nu finisează în momentul absolvirii școlii, ci derulează pe parcur-
sul întregii vieţi. Adică, el trebuie să fie pregătit să înveţe continuu pen-
tru a obţine succese în viaţă, pentru a se realiza personal și profesional.

Capacitatea de a învăţa se dezvoltă pe parcursul întregii vieţi, dar se 
formează la grădiniţă și, prioritar, în clasele primare. La treptele gimnazi-
ală și liceală accentul trebuie pus pe formarea competenţei de a învăţa să 
înveţi. Toate disciplinele școlare sunt obligate să contribuie eficient la for-
marea și dezvoltarea acestei competenţe-cheie. Strategic în ierarhia compe-
tenţelor-cheie competenţa de a învăţa să înveţi trebuie să fie plasată pe 
primul loc.

5.1.2. Factori ai învăţării eficiente la matematică
Un șir de factori (interni, externi, obiectivi, subiectivi etc.) influenţează 

învăţarea eficientă:
I. Factorii familiali. 

– Rezultatele școlare finale obţinute de elev, învăţarea în ansamblu, 
depind și de atitudinea în familie faţă de școală și știinţă. 
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II. Factorii ereditari.
– În acest context cel mai adecvat este proverbul ”Surcica nu sare 

departe de trunchi!”.
III. Factori personali.

– Motivaţia și interesul fiecărui elev pentru fiecare disciplină școlară 
contribuie la obţinerea rezultatelor respective și la realizarea unui 
proces de învăţare adecvat. 

– Cadrul didactic, la disciplina pe care o predă, ar trebui să cunoască 
aspectele motivaţionale ale elevilor săi, pentru a le dezvolta și 
activa respectiv.

– Planificarea adecvată a timpului pentru învăţare.
IV. Factorii educaţionali.

– Atitudinea colectivului clasei privind învăţarea influenţează și ati-
tudinea personală a fiecărui elev faţă de învăţare.

– Profesionalismul cadrului didactic joacă un rol determinant în rea-
lizarea unei învăţări eficiente și formarea competenţei de a învăţa 
să înveţe la elevi.

– Realizarea unei învăţări eficiente e în funcţie și de managementul 
educaţional prestat în instituţia educaţională.

V. Factorii ce favorizează și declanșează oboseala și surmenajul.
– Suprasolicitarea informaţională nu favorizează învăţarea eficientă. 

Oboseala și surmenajul duce la formarea atitudinii nefavorabile 
privind învăţarea.

– Reglementarea volumului de sarcini propuse spre realizare atât în 
cadrul lecţiilor, cât și privind temele pentru acasă este o condiţie 
necesară referitoare la învăţarea cu plăcere și realizarea unei învă-
ţări eficiente.

VI. Factorii economici/financiari
– Posibilităţile financiare reduse a familiei poate crea probleme în 

realizarea unei învăţări eficiente de către copil.
– Asigurarea financiară insuficientă a instituţiei educaţionale nu 

permite realizarea unui proces educaţional de calitate, deci influ-
enţează direct asupra rezultatelor învăţării.

– Învăţământul online, realizat recent în Republica Moldova, a evi-
denţiat multe probleme privind asigurarea instituţiilor educaţio-
nale, a cadrelor didactice și a elevilor cu mijloacele de învăţământ 
adecvate.

– Și alimentaţia adecvată a copilului în instituţia educaţională și 
acasă contribuie la realizarea unei învăţări eficiente.

VII. Factorii sociali/politici
– Atitudinea, de ansamblu, a societăţii faţă de școală, faţă de educaţie și 

știinţă influenţează formarea atitudinii fiecărui elev faţă de învăţare.
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Desigur, cei ce învaţă trebuie învăţaţi cum să înveţe. O competenţă trans-
versală primordială pentru educaţie, determinată de Codul Educaţiei, este 
Competenţa de a învăţa să înveţi [1, p. 6]

Pentru a forma această competenţă e necesar, inclusiv, de respectat prin-
cipiile învăţării eficiente și de ţinut cont de factorii ce influenţează rezultatele 
învăţării. E necesar de elaborat reguli și tehnologii concrete recomandate ele-
vilor și cadrelor didactice privind realizarea unei învăţări eficiente.

5.1.3. Tipuri de învăţare la matematică
Învăţarea eficientă a matematicii poate fi realizată combinând diferite 

tipuri de învăţare:
a) Învăţarea matematicii prin cooperare;
b) Învăţarea experienţială a matematicii;
c) Matematica în cadrul învăţării integrate;
d) Matematica în cadrul învăţării cross-curriculare;
e) Învăţarea matematicii axată pe interes;
f) Învăţarea individualizată și diferenţiată a matematicii;
g) Învăţarea matematicii prin proiecte STEM și STEAM;
Un element de noutate la etapa actuală este învăţarea STEM și STEAM. 

Educaţia STEM (Știinţe, Tehnologie, Inginerie, Matematică) devine o priori-
tate a învăţământului internaţional și naţional actual. 

STEM reprezintă un concept educaţional ce se bazează pe ideea de edu-
care a elevilor în patru domenii: Știinţe, Tehnologii, Inginerie și Matema-
tică. Disciplinele STEM sunt predate integrat, interdisciplinar, bazându-se 
pe legătura cu realitatea, pe observaţia directă, pe experiment, pe logică, pe 
experienţa copiilor. De aceea, unul dintre obiectivele prioritare ale educaţiei 
STEM este utilizarea cunoașterii disciplinare într-o abordare integrată, prin 
învăţarea bazată pe probleme nonstandard și pe elaborarea de proiecte. Ca 
rezultat, elevii sunt implicaţi în situaţii de învăţare autentice, semnificative, 
care includ proiectarea, realizarea, testarea, reflectarea și documentarea. 

Astfel:
• se dezvoltă gândirea critică și autocritică a elevului; 
• se încurajează inovaţia; 
• se dezvoltă capacitatea de a colabora și a comunica eficient cu ceilalţi 

atunci când abordează o problemă și când formulează soluţii; 
• se produce înţelegerea prin experimentare;
• sporește motivaţia pentru învăţare. 
Scopul educaţiei STEM este înţelegerea conceptelor, noţiunilor, procedu-

rilor și formarea de abilităţilor necesare pentru rezolvarea problemelor per-
sonale, sociale și globale, care implică integrarea știinţei, tehnologiei, ingine-
riei și matematicii.
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Exemple de activităţi care pot fi realizate în contextual educaţiei STEM: 
• aplicaţii practice;
• experimente;
• proiecte educaţionale interdisciplinare: Biologie, Chimie, Geografie, 

Fizică, Matematică, Informatică, Tehnologie, Arhitectură, Meteorolo-
gie etc.;

• activităţi creative legate de meșteșuguri și arte; 
• proiecte de cercetare ale elevilor în domeniile STEM;
• vizite ale elevilor în institute, în muzee, în laboratoare de cercetare;
• evenimente care promovează educaţia pentru știinţe și tehnologie 

(târguri, expoziţii, tabere, competiţii pentru elevi).
Proiectele STEM se raportează la standardele curriculare ale fiecărui 

domeniu conex STEM (standard naţional), care implică conţinuturile cores-
punzătoare nivelului fiecărei discipline, fără a se izola de o disciplină, și 
potenţând utilitatea integratoare a cunoașterii. 

STEAM (Știinţe, Tehnologia, Inginerie, Arte și Matematică) este o nouă 
abordare a conceptului STEM, ce implică folosirea principiilor STEM împre-
ună cu integrarea tuturor disciplinelor umaniste. Proiectele STEM/STEAM 
sunt realizate în comun cu profesorii care predau disciplinele implicate în 
realizarea proiectului respectiv. Fiecare dintre acești profesori va acorda asis-
tenţa necesară elevilor la disciplina respectivă în procesul realizării proiectu-
lui. Timpul rezervat pentru realizarea proiectului diferă de la proiect la pro-
iect: de la o săptămână până la 2-3 luni. 

Susţinerea proiectelor realizate poate fi publică, inclusiv cu participarea 
părinţilor. Evaluarea proiectului se face în raport cu următoarele criterii: 

– validitatea proiectului vizează gradul în care acesta acoperă unitar și 
coerent, logic și argumentat tema propusă; 

– completitudinea proiectului se reflectă în felul în care au fost evidenţi-
ate conexiunile și perspectivele interdisciplinare ale temei, competen-
ţele și abilităţile de ordin teoretic și practic și maniera în care acestea 
servesc conţinutului știinţific; 

– elaborarea și structurarea proiectului în ceea ce privește acurateţea, 
rigoarea și coerenţa demersului știinţific, logica și argumentarea idei-
lor, corectitudinea concluziilor; 

– creativitatea vizează gradul de noutate pe care-l aduce proiectul în 
abordarea temei sau în soluţionarea problemei; 

– calitatea produsului obţinut și eficienţa acestuia; 
– prezentarea și susţinerea publică a proiectului. [3]
h) Învăţarea matematicii la distanţă (inclusiv, online).
Pandemia 2020 a demonstrat necesitatea și importanţa tipului de învă-

ţare a matematicii și a altor discipline – învăţarea la distanţă.
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5.1.4. Rezultatele experimentale
a) Chestionarea profesorilor
Rezultatele chestionării a 88 de profesori:

Fig. 5.1. Mediul în care activează respondenţii

Fig. 5.2. Vechimea în muncă

Fig. 5.3. Genul

Răspunsurile respondenţilor:
1. Apreciaţi, cu o notă, calitatea învăţământului matematic la etapa 

actuală: 
– Nota 10 – 1 profesor – 1,1%;
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– Nota 9 – 2 profesori – 2,2%
– Nota 8 – 32 profesori – 36,5%;
– Nota 7 – 30 profesori – 34,2%;
– Nota 6 – 15 profesori – 17,0%;
– Nota 5 – 4 profesori – 4,6%;
– Nota 4 – 2 profesori – 2,2%;
– Nu au apreciat – 2 profesori – 2,2%.

2. Care sunt cauzele că atitudinea elevilor din Republica Moldova 
este una puţin favorabilă pentru studierea disciplinei Matema-
tica?
– Curriculumul școlar la matematică – 25profesori – 28,4%;
– Manualele de matematică – 31 profesori – 35,2%;
– Nivelul profesional al profesorilor de matematică – 11 profesori – 

12,5%;
– Atitudinea nefavorabilă a elevilor pentru învăţare în ansamblu – 

57 profesori – 64,8%; 
– Motivaţia scăzută a elevilor pentru învăţarea matematicii în parti-

cular – 44 profesori – 50,0%;
– Asigurarea insuficientă a procesului educaţional cu suportul didac-

tic și tehnic 39 profesori – 44,3%.
3. Sunteţi satisfăcuţi de rezultatele elevilor DVS la matematică?

– Da – 18 profesori – 20,5%;
– În mare măsură – 40 profesori – 45,5%;
– În mică măsură – 30 profesori – 34,0%;
– Nu – 0 profesori.

4. Examenele de absolvire a gimnaziului / BAC la matematică influ-
enţează asupra eficienţei învăţării matematicii de către elevi?
– Da – 24 profesori – 27,3%;
– În mare măsură – 40 profesori – 45,5%;
– În mică măsură – 21 profesori – 23,9%:
– Nu – 3 profesori – 3,3%.

5. Sunteţi satisfăcuţi de organizarea și desfășurarea examenului 
de absolvire a gimnaziului la matematică în ultimii 3 ani?
– Da – 36 profesori – 40,9%;
– În mare măsură – 33 profesori – 37,5%;
– În mică măsură – 15 profesori – 17,0%;
– Nu – 4 profesori – 4,6%.

6. Sunteţi satisfăcuţi de calitatea testelor propuse la examenele de 
absolvire a gimnaziului la matematică în ultimii 3 ani?
– Da – 38 profesori – 43,2%;
– În mare măsură – 41 profesori – 46,5%;
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– În mică măsură – 9 profesori – 10,3%;
– Nu – 0 profesori.

7. Sunt obiective notele elevilor DVS la examenele de absolvire a 
gimnaziului la matematică în ultimii 3 ani?
– Da – 33 profesori – 37,5%;
– În mare măsură – 42 profesori – 47,7%;
– În mică măsură – 10 profesori – 11,4%;
– Nu – 3 profesori – 3,4%.

8. Sunteţi satisfăcuţi de organizarea și desfășurarea examenului 
de BAC la matematică în ultimii 3 ani?
– Da – 27 profesori – 30,7%;
– În mare măsură – 20 profesori – 22,7%;
– În mică măsură – 15 profesori – 17,0%;
– Nu – 7 profesori – 8,0%;
– Nu s-au apreciat – 19 profesori – 21,6%.

9. Sunteţi satisfăcuţi de calitatea testelor propuse la examenul 
BAC la matematică în ultimii 3 ani?
– Da – 26 profesori – 30,5%;
– În mare măsură – 21 profesori – 24,0%;
– În mică măsură – 14 profesori – 16,0%;
– Nu – 4 profesori – 4,5%;
– Nu s-au apreciat – 22 profesori – 25,0%.

10. Sunt obiective notele elevilor DVS la examenele de bacalaureat 
la matematică în ultimii 3 ani?
– Da – 23 profesori – 26,1%;
– În mare măsură – 23 profesori – 26,1%;
– În mică măsură – 9 profesori – 10,2%;
– Nu – 2 profesori – 2,3%;
– Nu s-au apreciat – 31 profesori – 35,3%.

11. Testele, propuse la examenele de absolvire a gimnaziului la 
matematică în ultimii 3 ani, sunt teste de evaluare în bază de 
competenţe? 
– Da – 42 profesori – 47,7%;
– În mare măsură – 20 profesori – 22,7%;
– În mică măsură – 18 profesori – 20,5%;
– Nu – 8 profesori – 9,1%.

12. Testele, propuse la examenele de BAC la matematică în ultimii 
3 ani, sunt teste de evaluare în bază de competenţe? 
– Da – 20 profesori – 22,7%;
– În mare măsură – 22 profesori – 25,0%;
– În mică măsură – 14 profesori – 15,9%;
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– Nu – 8 profesori – 9,1%;
– Nu s-au apreciat – 24 profesori – 27,3%.

13. Ţineţi cont de tipul de inteligenţă a elevilor (conform clasificării 
lui Gardner) în activitatea DVS. profesională? 
– Da – 36 profesori – 41,0%;
– În mare măsură – 29 profesori – 33,0%;
– În mică măsură – 21 profesori – 23,7%;
– Nu – 2 profesori – 2,3%.

14. Influenţează realizarea temei pentru acasă la majorarea eficien-
ţei învăţării matematicii?
– Da – 40 profesori – 45,5%;
– În mare măsură – 36 profesori – 40,9%;
– În mică măsură – 9 profesori – 10,2%;
– Nu – 3 profesori – 3,4%.

15. Influenţează nota dată elevilor pentru realizarea temei pentru 
acasă la majorarea eficienţei învăţării matematicii?
– Da – 25 profesori – 28,4%;
– În mare măsură – 36 profesori – 40,9%;
– În mică măsură – 20 profesori – 22,7%;
– Nu – 7 profesori – 8,0%.

16. Elevii Dvs. manifestă un interes sporit pentru matematică în 
cazul când le propuneţi spre realizare:
– Proiecte la matematică – 56 profesori – 63,6%;
– Lucrări practice la matematică – 52 profesori – 59,1%;
– Lucrări de laborator la matematică – 11 profesori – 12,5%;
– Proiectare de tip STEM/STEAM – 38 profesori – 43,2%;
– Rezolvarea problemelor prin mai multe metode – 37 profesori – 

42,0%;
– Teste în bază de cunoștinţe – 23 profesori – 26,1%;
– Teste în bază de competenţe – 27 profesori – 30,7%;
– Sarcini cu aplicarea TIC – 67 profesori – 76,1%.

17. Cabinetul/cabinetele de matematică din școala DVS este asigu-
rat / sunt asigurate conform standardelor de dotare a acestuia/
acestora (MECC, ordin nr. 193 din 26.02.2019)? 
– Da – 9 profesori – 10,2%;
– În mare măsură – 27 profesori – 30,7%;
– În mică măsură – 45 profesori – 51,1%;
– Nu – 7 profesori – 8,0%.

18. Formulaţi propuneri privind majorarea eficienţei învăţării 
matematicii de către elevi

 Profesorii recomandă:
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– Descongestionarea curriculumului la matematică;
– Micșorarea numărului de elevi în clasă (maximum 20 de elevi);
– Numărul de ore săptămânal la matematică să fie majorat de la 4h 

la 5h;
– Manualele, Culegerile,Testele să fie elaborate în bază de compe-

tenţe;
– Dotarea cabinetelor de matematică cu toate instrumentele nece-

sare și mijloace tehnice moderne în mod centralizat, conform 
standardelor de dotare a acestora;

– Asigurarea procesului educaţional cu suport auxiliar aprobat de 
MECC;

– Utilizarea softurilor educaţionale la disciplină, inclusiv de către 
elevi;

– Participarea de către elevi la diferite concursuri matematice locale, 
raionale, naţionale, internaţionale;

– Revenirea la sistemul de cabinete, pentru o desfășurare mai efici-
entă a lecţiei;

– Realizarea sistematică a proiectelor STEM/STEAM, a proiectelor 
transdisciplinare și multidisciplinare;

– Manualele de matematică să conţină mai multe probleme practice;
– Amenajarea sălilor de clasă cu table interactive pentru a motiva 

elevii să înveţe matematica;
– Dezvoltarea motivaţiei de a învăţa, nu doar matematica, dar în 

ansamblu;
– Notarea elevilor pentru îndeplinirea temei de acasă;
– Elaborarea materialelor didactice (manuale, problemare, teste) 

care sa includă mai multe teste, exerciţii,probleme bazate pe com-
petenţe, probleme „de viaţă”;

– Aplicarea diferitor metode interactive pentru a trezi interesul 
pentru matematică;

– Eficientizarea învăţării se va realiza prin a propune spre rezolvare 
elevilor probleme cu conţinut cotidian, ca ei să înţeleagă esenţa 
temei studiate; 

– Asigurarea elevilor cu tablete electronice, computere. Unii elevi 
nu pot participa la procesul de învăţare la distanţă în lipsa unui 
suport TIC corespunzător;

– Abordarea transdisciplinară în învăţarea matematicii;
– Schimbarea climatului psihologic în societate, schimbarea atitudi-

nii societăţii faţă de învăţare și faţă de persoanele cu studii;
– Utilizarea eficientă în practica educaţională a standardelor de 

învăţare; 
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– Asigurarea procesului educaţional cu suport didactic și tehnic; 
– Aplicarea proiectelor în evaluarea unor capitole/module la mate-

matică;
– Motivarea elevilor prin utilizarea TIC în cadrul orelor de matema-

tică;
– Realizarea sistematică a unor activităţi extracurriculare la matema-

tică și nu numai, cu formarea și dezvoltarea competenţelor nece-
sare pentru viaţă;

– Formarea și dezvoltarea competenţei logico-matematică;
– Sporirea atractivităţii matematicii școlare, atât la nivelul conţinu-

tului de învăţare (prin exemple privind utilitatea matematicii în 
viaţa reală), cât și la nivelul strategiilor de motivare; 

– Acordarea libertăţii profesorului de a repartiza mai multe ore la 
anumite conţinuturi;

– curriculare în funcţie de nivelul clasei, doleanţele elevilor, părinţilor;
– Încurajarea utilizării TIC de către elevi la realizarea temelor pentru 

acasă;
– Excluderea discrepanţei între cerinţele curriculare (exerciţii/

probleme din viaţă) și itemii propuși spre rezolvare la testele de 
absolvire a gimnaziului / BAC – itemi pur teoretici. Această diso-
nanţă impune multor profesori maniera de a demonstra matema-
tica drept un obiect sec, pur teoretizat;

– Eficientizarea procesului instructiv-educativ la matematică depinde 
în mare măsură de metodele active, centrate pe elev, dezvoltând 
capacităţile intelectuale, imaginaţia, gândirea și creativitatea;

– Un învăţământ de calitate se poate realiza cu ajutorul unor cadre 
didactice bine pregătite, implicarea cărora presupune activităţi 
specifice, menite să conducă la identificarea stilului personal de 
învăţare a fiecărui elev în parte;

– Învăţarea ca proces solicită un activism susţinut din partea celui ce 
învaţă, sarcina cadrului didactic fiind doar dirijarea învăţării; 

–  Cultivarea încrederii în forţele proprii prin implicarea activă a ele-
vilor în procesul educaţional;

– Extinderea învăţării desfășurate în sistem online;
– Majorarea calităţii evaluărilor la matematică;
– Для того чтобы повысить эффективность обучения матема-

тике, необходима мотивация детей, они должны видеть воз-
можности для применения своих знаний, видеть своё буду-
щее здесь, на Родине;

– Использовать современные технологии при решении задач 
связанные с жизнью;
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– Повышать самооценку и мотивацию учащихся, а так же совер-
шенствовать организацию учебного процесса;

– Применять различные методы при решении задач;
– Участвовать в проектах STEM/STEAM;
– Участвовать в олимпиадах, конкурсах, конференциях;
– Применять информационные технологии при изучении тем, 

выполнении заданий.
19. Bifaţi care dintre cele 3 componente ale procesului educaţional 

integrat – predare–învăţare–evaluare – este, în opinia Dvs., mai 
neglijat astăzi.
– Predarea – 2 profesori – 2,2%;
– Învăţarea – 73 profesori – 83,0%;
– Evaluarea – 13 profesori – 14,8%.

20. Alegeţi o opţiune ce înţelegeţi prin sintagma învăţare eficientă:
– un proces de asimilare a informaţiei – 4 profesori – 4,5%;
– un proces de transformare a experienţelor de cunoaștere – 20 pro-

fesori – 22,7%;
– obţinerea de rezultate înalte – 21profesori – 23,9%;
– succesul în viaţa profesională – 18profesori – 20,5%;
– adaptarea la schimbările societăţii – 44profesori – 50,0%.

21. Bifaţi varianta care ilustrează cel mai bine, din punctul dumnea-
voastră de vedere, ciclul de bază al învăţării:
– 1. Acţiune; 2. Reflecţie; 3. Cooperare; 4. Emoţie – 18 profesori – 20,5%;
– 1. Reflecţie; 2. Acţiune; 3. Emoţie; 4. Cooperare – 7 profesori – 8,0%; 
– 1. Cooperare; 2. Emoţie; 3. Acţiune; 4. Reflecţie – 27 profesori – 30,7%;
– 1. Emoţie; 2. Reflecţie; 3.Cooperare; 4. Acţiune – 36 profesori – 40,8%. 

22. Ce îi motivează pe elevi cel mai mult în activitatea de învăţare: 
– dorinţa personală de cunoaștere – 39 profesori – 44,3%;
– interesul pentru un anumit domeniu – 24 profesori – 27,3%;
– insistenţa părinţilor – 17 profesori – 19,3%;
– insistenţa profesorilor – 14 profesori – 15,9%;
– stilul de predare a profesorului – 43 profesori – 48,9%;
– organizarea interactivă a lecţiilor – 49 profesori – 55,7%;
– utilizarea tehnologiilor informaţionale în procesul de predare–

învăţare – 42 profesori – 47,7%;
– dorinţa de autorealizare – 21 profesori – 23,9%.

23. În ce măsură ţineţi cont de interesele și aptitudinile elevului 
pentru disciplină?
– foarte mult – 26 profesori – 29,5%;
– mult – 59 profesori – 67,0%;
– puţin – 1 profesor – 1,1%.
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În proiectarea didactică ţineţi cont de:
– particularităţile individuale ale clasei de elevi – 76 profesori – 86,4%;
– implementarea tehnologiilor informaţionale – 33 profesori – 37,5%;
– asocierea conţinutului nou cu noţiunile studiate anterior – 58 pro-

fesori – 65,9%;
– crearea unui mediu competitive – 35 profesori – 39,8%;
– motivarea elevilor prin notare – 17 profesori – 19,3%;
– proiectarea strategiilor/tehnologiilor axate pe învăţarea prin coo-

perare – 53 profesori – 60,2%;
– abordările teoriilor cognitiviste și constructiviste – 25 profesori – 

28,4%.

Concluzii generale:
• Majoritatea profesorilor de matematică (circa 70%) consideră că cali-

tatea învăţământului matematic actual este una bună (notele 7-8);
• Printre cele mai accentuate cauze că atitudinea elevilor din Republica 

Moldova este una puţin favorabilă pentru studierea disciplinei Mate-
matica sunt evidenţiate Atitudinea nefavorabilă a elevilor pentru învă-
ţare în ansamblu (64,8%) și Motivaţia scăzută a elevilor pentru învăţa-
rea matematicii în particular (50,0%); 

• Doar 20,5% dintre profesori sunt satisfăcuţi de rezultatele elevilor la 
matematică;

• Majoritatea profesorilor (73%) consideră că examenele de absolvire a 
gimnaziului / BAC influenţează asupra eficienţei învăţării matematicii 
de către elevi;

• Majoritatea profesorilor sunt satisfăcuţi de organizarea și desfășura-
rea examenului de absolvire / BAC la matematică în ultimii 3 ani și 
calitatea testelor propuse în cadrul acestor examene;

• Doar 22,7% din respondenţi consideră că testele, propuse la exame-
nele de BAC la matematică în ultimii 3 ani, sunt teste de evaluare în 
bază de competenţe (comparativ, la gimnaziu – 47,7%);

• Circa 73% din respondenţi confirmă că ţine cont sau în mare măsură 
ţine cont de tipul de inteligenţă a elevilor (conform clasificării lui 
Gardner) în activitatea profesională; 

• Majoritatea absolută (circa 86%) consideră că realizarea temei pentru 
acasă influenţează la majorarea eficienţei învăţării matematicii;

• Nota dată elevilor pentru realizarea temei pentru acasă accentuat 
influenţează majorarea eficienţei învăţării matematicii (70%);

• Se constată că elevii manifestă un interes mai sporit pentru matematică 
în cazul când li se propun spre realizare proiecte, lucrări practice, rezol-
vări de probleme prin mai multe metode și sarcini cu aplicarea TIC;
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• Majoritatea profesorilor (60%) constată că cabinetul/cabinetele 
de matematică din școala nu este asigurat / sunt asigurate conform 
standardelor de dotare a acestuia/acestora (MECC, ordin nr. 193 din 
26.02.2019);

• Profesorii au formulat multe propuneri adecvate privind majorarea 
eficienţei învăţării matematicii de către elevi;

• Majoritatea absolută a profesorilor (83%) consideră că componenta 
învăţarea este cea mai neglijată la etapa actuală;

• Prin sintagma învăţare eficientă 50% din respondenţi înţeleg adap-
tarea la schimbările societăţii;

• Se consideră că ciclul de bază al învăţării este ilustrat cel mai bine de 
varianta 1. Emoţie; 2. Reflecţie; 3. Cooperare; 4. Acţiune (40,8%);

• Îi motivează pe elevi cel mai mult în activitatea de învăţare organizarea 
interactivă a lecţiilor (55,7%), stilul de predare a profesorului (48,9%), 
utilizarea tehnologiilor informaţionale în procesul de predare–învăţare 
(47,7%) și dorinţa personală de cunoaștere (44,3%);

• Doar 1,1% consideră că puţin ţine cont de interesele și aptitudinile ele-
vului pentru matematică;

• În proiectarea didactică profesorii cel mai mult ţin cont de particula-
rităţile individuale ale clasei de elevi (86,4%), asocierea conţinutului 
nou cu noţiunile studiate anterior (65,9%), proiectarea strategiilor/
tehnologiilor axate pe învăţarea prin cooperare (60,2%) și cel mai puţin 
de motivarea elevilor prin notare (19,3%) și abordările teoriilor cogniti-
viste și constructiviste (28,4%).

b) Chestionarea elevilor
Rezultatele chestionării a 175 de elevi:

Fig. 5.4. Mediul de provenienţă al elevilor



155

Fig. 5.5. Elevii din:

3. Ce reprezintă pentru tine activitatea de învăţare? 
a) o necesitate – 126 elevi – 72,0%; 
b) o obligaţie – 32 elevi – 18,3%;
c) o opţiune – 17 elevi – 9,7%.

4. Ce înţelegi prin sintagma învăţare eficientă? 
 un proces de asimilare a informaţiei – 40 elevi – 22,9%;
 un proces de transformare a experienţelor de cunoaștere – 31 elevi 

– 17,7%;
 obţinerea de rezultate înalte – 42 elevi – 24,0%;
 succesul în viaţa profesională – 55 elevi – 31,4%; 
 adaptarea la schimbările societăţii – 7 elevi – 4,0%.

5. Bifează varianta care ilustrează cel mai bine, din punctul tău de 
vedere, ciclul de realizare a unei învăţări.
a. 1. Acţiune; 2. Reflecţie; 3. Cooperare; 4. Emoţie – 61 elevi – 34,9%; 
b. 1. Reflecţie; 2. Acţiune; 3. Emoţie; 4. Cooperare – 18 elevi – 10,3%;
c. 1. Cooperare; 2. Emoţie; 3. Acţiune; 4. Reflecţie – 50 elevi – 28,6%; 
d. 1. Emoţie; 2. Reflecţie; 3.Cooperare; 4. Acţiune – 46 elevi – 26,2%.

6. Ce crezi că te motivează pe tine cel mai mult în cadrul orelor de 
matematică. 
a) Dorinţa personală de a cunoaște mai mult – 93 elevi – 53,1%;
b) Interesul pentru un anumit domeniu – 20 elevi – 11,4%;
c) Insistenţa părinţilor – 10 elevi – 5,7%;
d) Insistenţa profesorilor – 8 elevi – 4,5%;
e) Stilul de predare a profesorului – 20 elevi – 11,4%;
f) Dorinţa de autorealizare – 22 elevi – 12,6%;
g) Dorinţa de a te manifesta în faţa colegilor – 1 elev – 0,6%; 
h) Utilizarea tehnologiilor informaţionale în procesul de predare–

învăţare–evaluare – 1 elev – 0,6%.
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7. În ce măsură profesorii ţin cont de interesele și aptitudinile tale 
speciale pentru disciplina Matematică?
a)  foarte mult – 51 elevi – 29,1%;
b) mult – 102 elevi – 58,3%; 
c) puţin – 22 elevi – 12,6%.

8. Încearcă să-ţi amintești unele experienţe de învăţare care ţi-au 
plăcut și ţi s-au părut utile la lecţiile de Matematică. 
a) Conceptele știinţifice au fost explicate utilizându-se exemple din 

viaţă – 63 elevi – 36,0%;
b) Predarea temei noi a început cu un experiment demonstrative – 

44 elevi – 25,1%;
a) Lecţiile au fost realizate în natură prin observaţii directe – 15 elevi 

– 8,6%; 
b) Ai realizat tema pentru acasă cu ajutorul calculatorului – 23 elevi – 

13,1%; 
c) Ai realizat proiecte de cercetare împreună cu colegii – 23 elevi – 

13,1%; 
d) Îmi fac lecţiile împreună cu prietenul meu. Ne ajutăm unul pe altul 

la diferite materii – 29 elevi – 16,6%; 
e) Profesorul te-a apreciat verbal pentru o anumită activitate realizată 

– 33 elevi – 18,9%; 
f) Ai realizat activităţi de investigare individual – 11 elevi – 6,3%;
g) Ai realizat tema pentru acasă individual – 71 elevi – 40,6%;
h) Alte variante – 13 elevi – 74%.

9. Profesorul explică criteriile de evaluare
a) Permanent – 103 elevi– 58,8%;
b) Deseori – 63 elevi –36,0%;
c) Rareori – 8 elevi – 4,6%;
d) Niciodată – 1 elev – 0,6%.

10. Competenţa învaţă să înveţi o consideri necesară în formarea 
personală?
a) Da – 163 elevi – 93,1%; 
b) Nu – 12 elevi – 6,9%. 

11. Consideri că învăţarea cu ajutorul calculatorului este eficientă 
în studierea matematicii?
a) Da – 94 elevi – 53,7%;
b) Nu – 81 elevi – 46,3%.

12. Sunt relevante rezultatele învăţării la disciplina Matematică în 
raport cu schimbările din societate?
a) foarte relevante – 74 elevi – 42,3%;
b) puţin relevante – 95 elevi – 54,3%;
c) nerelevante – 6 elevi – 3,4%.
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13. Cum va-ţi dori să fie învăţarea la disciplina Matematică? 
Viziuni ale elevilor:

– să fie 1 evaluare pe an și profesorii să fie buni cu noi;
– profesorul să explice tema, exerciţiile mai mult și mai mulţi elevi să 

lucreze la tablă;
– învăţarea să fie în clasă nu online;
– să nu dea multe teme pentru acasă;
– învăţarea fără teme pentru acasă;
– bazată pe exemple din viaţa cotidiană, pentru a ne pregăti către 

viaţa de zi cu zi;
– să rămână așa cum este, e foarte bine șa cum facem acum;
– să se facă astfel încât toţi copiii să o poată înţelege; 
– să fie mai captivantă, distractivă;
– să fie realizată într-un cabinet de matematică, modern amenajat;
– cu mai multe activităţi în grup, jocuri, proiecte, activităţi practice;
– aplicând tehnologii noi;
– să avem mai multe ore de matematică pe săptămână;
– mai puţin stresantă;
– sarcinile de la evaluare să fie similare cu cele realizate la studiere;

Concluzii generale:
• Majoritatea elevilor consideră că învăţarea este o necesitate (72,0%);
• Prin sintagma învăţare eficientă elevii înţeleg prioritar succesul în 

viaţa profesională (31,4%) și obţinerea de rezultate înalte (24,0%);
• Opiniile elevilor sunt divizate privind înţelegerea ciclului de realizare 

a unei învăţări.
• Pe elevi îi motivează cel mai mult în cadrul lecţiilor de matematică 

Dorinţa personală de a cunoaște mai mult (53,1%), Dorinţa de autore-
alizare (12,6%) și Stilul de predare a profesorului (11,4%);

• Profesorii mult (58,3%) ţin cont de interesele și aptitudinile elevilor 
pentru disciplina Matematică;

• Experienţele de învăţare ale elevilor, care le-au plăcut și le-au părut 
utile la lecţiile de matematică sunt diverse;

• 58,8% din elevi au menţionat că profesorul permanent explică criteri-
ile de evaluare;

• 93,1% din elevi consideră că Competenţa a învaţă să înveţi este nece-
sară în formarea personală;

• La întrebarea Consideri că învăţarea cu ajutorul calculatorului 
este eficientă în studierea matematicii 53,7% din elevi au răspuns 
Da, iar 46,3% din elevi au răspuns – Nu;

• 54,3% dintre elevi consideră că rezultatele învăţării la disciplina Mate-
matică sunt puţin relevante în raport cu schimbările din societate;



158

• Sunt interesante viziunile elevilor cum ar trebui să fie învăţarea la dis-
ciplina Matematică.

Repere bibliografice:
1. Codul Educaţiei al Republicii Moldova. In: Monitorul Oficial al Republicii Mol-

dova, 24.10.2014, Nr. 319-324, (634).
2. Prepeliţă N. Factori ai învăţării eficiente. Disponibil: Scis.ro/images/Articole/2018/

erasmus_ka1/Produse finale
3. Achiri I., Lașcu Al. Matematică. Ghid de implementare a curriculumului discipli-

nar. Chișinău: Lyceum, 2020.

5.2. Premise de realizare și tendinţe de dezvoltare a procesului 
de învăţare la disciplina Fizică

Viorel BOCANCEA, dr., conf. univ.
cercetător știinţific superior 

În plan naţional, experienţele de învăţare eficientă a fizicii sunt reflectate 
în publicaţiile cadrelor didactice din reviste și culegeri de articole la diferite 
foruri naţionale. Experienţele de învăţare eficientă a fizicii sunt promovate 
în cadrul ședinţelor Seminarului metodologic republican al profesorilor de 
fizică. Unica revistă în Republica Moldova – cu rubrica Didactica știinţelor 
– este revista „Fizica și Tehnologiile moderne” (categoria C). Examinând 
experienţa de învăţare eficientă din ultimii ani, reflectată în publicaţiile din 
această revistă, s-a constatat:

• Majoritatea articolelor sunt consacrate studiului (deseori aprofundat) 
al conţinuturilor fizice (ex.: Rezolvarea unor probleme de optică geo-
metrică folosind multiplicatorii Lagrange [7]. Metoda analogiei optice 
ca factor esenţial de creștere al elementelor de vizibilitate în predarea 
principiilor mecanicii cuantice în instituţiile de învăţământ superior 
etc.). Unele articole sunt consacrate metodologiei utilizate în predarea 
fizicii (ex.: Proiectul, o metodă modernă de învăţare a fizicii. Metode 
experimentale de studiu asupra forţelor. Formarea Profesorilor de 
Fizică cu Ajutorul Hărţilor Conceptuale Interdisciplinare) [1].

Printre conferinţele naţionale cu secţiunea Didactica fizicii este Confe-
rinţa republicană a cadrelor didactice (trei ediţii, începând cu 2018), organi-
zată la Universitatea de Stat din Tiraspol (cu sediul la Chișinău). A fost exami-
nată experienţa de învăţare eficientă a fizicii, prezentată de cadrele didactice 
la această conferinţă [4; 5; 6]. În rezultatul acestei analize s-a constatat:

• Cele mai multe articole (circa 40%) sunt dedicate strategiilor și meto-
delor didactice utilizate în predarea fizicii. În centrul atenţiei profeso-
rilor (circa 30%) sunt tehnologiile avansate (utilizarea TIC, robotica, 
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laboratorul digital, soft-uri). Aspectele psihopedagogice ale predării 
fizicii (centrarea pe elev, motivarea acestuia, dezvoltarea creativităţii) 
sunt prezente în circa 20% din articole. Mai puţin se asociază cu învă-
ţarea eficientă a fizicii conţinuturile fizicii (mai ales cele cu grad sporit 
de dificultate) (circa 10%).

Au fost examinate comunicările la ședinţele Seminarului metodologic 
republican al profesorilor de fizică. În rezultatul acestei analize, s-a constatat:

• Printre subiectele cu interes sporit (evidenţiate în cadrul sondajelor de 
opinie) sunt tehnologiile avansate (utilizarea tablei interactive, robo-
ţilor educaţionali, laboratorului digital, manualului digital, soft-urilor 
etc.) și metodele didactice utilizate în predarea fizicii (proiectul, expe-
rimentul fizic școlar, jocul didactic etc.). Se bucură de succes analiza 
conţinuturilor, în special rezolvarea problemelor (inclusiv a itemilor 
propuși la BAC).

A fost examinată și experienţa profesorilor de fizică, inclusiv cea a dlui 
Victor Ciuvaga, câștigător al concursului naţional Profesorul anului, ediţia 
2009. Din lecţiile profesorului, prezentate pe Youtube, se observă interesul 
sporit faţă de tehnologiile moderne (tabla interactivă, simulările experimen-
telor fizice), dar și faţă de rigoarea știinţifică a conţinuturilor.

În plan internaţional experienţele de învăţare eficientă a fizicii sunt 
reflectate în publicaţiile cadrelor didactice în reviste și culegeri de articole la 
diferite foruri internaţionale.

Examinând publicaţiile din revista „Evrika!” (România) și „Физика в 
школе” (Federaţia Rusă), s-a constatat:

În aceste reviste sunt prezente diverse aspecte ale procesului de învăţă-
mânt la fizică. Accentul este plasat pe diverse laturi ale învăţării eficiente: 
asigurarea continuităţii, stabilirea relaţiilor interdisciplinare, realizarea acti-
vităţilor extracurriculare, formarea conceptelor fizice, realizarea experimen-
telor la fizică, rezolvarea problemelor fizice etc.

Analizând publicaţiile în revistele de specialitate (didactica fizicii), publi-
caţiile la conferinţele republicane a cadrelor didactice (secţiunea didactica 
fizicii), tematica ședinţelor Seminarului metodologic republican al profe-
sorilor de fizică și experienţa celor mai experimentaţi profesori de fizică, se 
poate afirma că învăţarea eficientă a fizicii cel mai frecvent se asociază cu 
deschiderea spre învăţarea digitală în era tehnologizării. Mai rar, învăţarea 
eficientă a fizicii se asociază cu deschiderea spre învăţarea activă/creativă/
constructivă în era educaţiei pe parcursul întregii vieţi și cu deschiderea spre 
formarea cadrului antreprenorial în era crizelor economice. La moment în 
predarea fizicii practic nu se regăsesc următoarele aspecte:

1. Deschiderea spre cadrul axiologic în era diminuării/reactualizării 
valorilor umane.
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2. Deschiderea spre formare/autoformare a personalităţii elevului în era 
dezvoltării durabile a resurselor umane. 

3. Deschiderea spre cadrul cultural/intercultural/multicultural în era 
globalizării și internaţionalizării.

4. Deschiderea spre cadrul teleologic (finalităţi axate pe psihocentrism și 
sociocentrism) în era constituirii societăţii a cunoașterii.

Aceste aspecte, la moment, nu fac parte din domeniul de interes al cadre-
lor didactice și specialiștilor din domeniul didacticii fizicii.

Studiul experienţelor anterioare de analiză a procesului de învăţare din 
învăţământul general pentru disciplina Fizică s-a bazat pe cercetările anteri-
oare, efectuate în cadrul proiectelor naţionale, care au evaluat curriculumul 
naţional (2017-2018) [3]. În cadrul acestor cercetări s-au prefigurat următoa-
rele direcţii de evaluare a acestuia: conceptuală, structurală, procesuală și al 
produsului. Aspectele specifice de evaluare au fost:

• produsele curriculare: Planul de învăţământ, curricula pe discipline, 
manualele școlare, ghidurile metodologice, testele de evaluare;

• procesul de proiectare–implementare–monitorizare a curriculumului 
școlar;

• structura curriculumului școlar;
• finalităţile învăţământului la nivel de sistem și discipline școlare.
Prezintă interes evaluarea procesului de proiectare–implementare–moni-

torizare a curriculumului școlar.
La selectarea aspectelor analizei procesului de învăţare din învăţământul 

general pentru disciplina Fizică s-a ţinut cont de tendinţele dezvoltării curri-
culare pe plan internaţional și cel naţional:

• Centrarea curriculumului pe elev: diversificarea ofertelor de disci-
pline, traiectoria individuală de formare în ritmul propriu etc.

• Abordarea interdisciplinară și pluridisciplinară, care propune realiza-
rea unor situaţii complexe, utilizând unităţile de conţinut și compe-
tenţele care se formează în cadrul unui grup de discipline școlare.

• Orientarea curriculumului la aplicarea strategiilor didactice active/
interactive, valorificarea modalităţilor de învăţare autonomă.

• Implicarea activă a elevilor în diferite activităţi curriculare și extra-
curriculare.

• Corelarea curriculumului școlar cu procesele de globalizare, internaţi-
onalizare, europenizare, tehnologizare etc.

• Redimensionarea relaţiilor profesor-elev, elev-elev, în promovarea și 
construirea cunoașterii.

• Actualizarea cadrului valoric/axiologic în structura curriculumului 
școlar.

În rezultatul acestor evaluări au fost identificate părţile slabe/vulnerabile 
ale procesului de predare–învăţare, și anume:
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• complexitatea materiei pe dimensiunea finalităţi și conţinuturi;
• numărul mare de unităţi de conţinuturi neactuale;
• realizarea insuficientă a conexiunilor interdisciplinare;
• realizarea insuficientă a conexiunilor dintre diferite tipuri de compe-

tenţe, conţinuturi și activităţi de învăţare etc. [2].
Examinarea modalităţilor de analiză a procesului de învăţare din învăţă-

mântul general pentru disciplina Fizică a constatat utilizarea următoarelor 
metode și tehnici de evaluare:

 Analiza comparată.
 Analiza de conţinut.
 Metoda evaluării prin expertiză.
 Analiza de context.
 Matricea de asociere.
 Harta de dezvoltare operaţională a competenţelor.
 Chestionarul etc.

Sistematizarea experienţelor de analiză a procesului de învăţare din învă-
ţământul general pentru disciplina Fizică a permis selectarea instrumente-
lor de analiză. În scopul analizei procesului de predare–învăţare din învăţă-
mântul general pentru disciplina Fizică au fost elaborate instrumente pentru 
chestionarea a peste 50 de cadre didactice, din zonele de Nord, Centru și Sud 
ale Republicii Moldova, precum și a cadrelor didactice prezente la stagiile de 
formare continuă la Universitatea de Stat din Tiraspol.

Elaborarea instrumentelor de analiză a procesului de învăţare din învăţă-
mântul general pentru disciplina Fizică presupunea elaborarea unui chesti-
onar pentru profesorii de fizică și a unui chestionar pentru elevi. Chestiona-
rul pentru profesori includea întrebări privitor la date generale: vechimea în 
învăţământ, mediul etc. Chestionarul pentru profesori mai include următoa-
rele întrebări privitor la procesul de predare:

1. În ce măsură sunt reflectate în procesului de învăţare următoarele 
aspecte:
• Centrarea pe elev: diversificarea ofertelor de discipline, traiectoria 

individuală de formare în ritmul propriu etc.
• Aplicarea strategiilor didactice active/interactive, valorificarea 

modalităţilor de învăţare autonomă.
• Factorii motivanţi pentru elevi.
• Implicarea activă a elevilor în diferite activităţi.

2. Experienţa în reflectarea aspectelor menţionate.
3. În ce măsură consideraţi că reflectarea acestor aspecte ar facilita efici-

entizarea demersului didactic la clasă.
4. Ce dificultăţi întâmpinaţi la reflectarea acestor aspecte în procesul 

didactic.
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5. Ce experienţe în domeniul reflectării acestor aspecte aţi putea pro-
pune altor colegi.

Chestionarul pentru elevi conţine un număr mai redus de întrebări: 
în primul rând date generale și întrebări ce se referă la aspectele reflectate în 
procesul de învăţare a fizicii:

1. Centrarea pe elev: diversificarea ofertelor de discipline, traiectoria indi-
viduală de formare în ritmul propriu etc.

2. Factorii motivanţi (experienţele din care învaţă cel mai mult). 
3. Valorificarea modalităţilor de învăţare autonomă.
4. Corelarea cu procesele de globalizare, internaţionalizare, europenizare, 

tehnologizare etc.
5. Implicarea activă a elevilor în diferite activităţi.
6. Promovarea valorilor general umane.
Studiul experienţelor anterioare de analiză a procesului de învăţare din 

învăţământul general pentru disciplinele Fizică, Chimie, Biologie, Geografie a 
permis determinarea aspectelor reflectate în procesul de învăţare a fizicii care 
urmează a fi evaluate.

La elaborarea instrumentelor de analiză a procesului de predare–învăţare 
din învăţământul general pentru disciplinele Fizică, Chimie, Biologie, Geo-
grafie (chestionarul pentru profesori și chestionarul pentru elevi) s-a ţinut 
cont de următoarele aspecte:

1. Centrarea pe elev: diversificarea ofertelor de discipline, traiectoria indi-
viduală de formare în ritmul propriu etc.

2. Abordarea interdisciplinară și pluridisciplinară, care propune realiza-
rea unor situaţii complexe, utilizând unităţile de conţinut și compe-
tenţele care se formează în cadrul unui grup de discipline școlare.

3.Aplicarea strategiilor didactice active/interactive, valorificarea modali-
tăţilor de învăţare autonomă.

4. Corelarea cu procesele de globalizare, internaţionalizare, europenizare, 
tehnologizare etc.

5. Implicarea activă a elevilor în diferite activităţi.
6. Promovarea valorilor general umane.
La sondaj au participat 198 de elevi și 86 de profesori de fizică. La sondaj 

au participat profesori din toate categoriile de vârstă, ceea ce constituie un 
factor reprezentativ (Figura 5.6).

Participarea mai activă a profesorilor din mediul urban (Figura 5.7) se 
explică prin accesul mai mare la internet, deoarece chestionarul a fost în 
varianta online.

La întrebarea despre cea mai neglijată parte a procesului de învăţământ 
¾ din profesori au declarat că învăţarea e cea mai neglijată (Figura 5.8), ceea 
ce denotă că sistemul se confruntă cu mari dificultăţi la centrarea pe elev a 
procesului de învăţământ.
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Fig. 5.6. Vechimea în învăţământ a cadrelor didactice participante la sondaj

Fig. 5.7. Mediul din care provin profesorii participanţi la sondaj

Fig. 5.8. Distribuţia răspunsurilor profesorilor privitor la cea mai neglijată 
parte a procesului de învăţământ
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Răspunsurile elevilor la întrebarea „Ce reprezintă pentru tine activitatea 
de învăţare?” sunt prezentate în Tabelul 5.1.

Tabelul 5.1. Distribuţia răspunsurilor elevilor la întrebarea 
„Ce reprezintă pentru tine activitatea de învăţare?”

Variante de răspuns Elevi
a) o necesitate; 84,8%
b) o obligaţie; 11,8%
c) o opţiune. 5,2%

Deși 84,8% din elevii chestionaţi consideră activitatea de învăţare o nece-
sitate, motivaţia majorităţii acestora pentru învăţare lasă de dorit.

Întrebarea „Ce înţelegeţi prin sintagma învăţare eficientă?” a fost adresată 
atât profesorilor, cât și elevilor. Distribuţia răspunsurilor la această întrebare 
este reprezentată în Tabelul 5.2.

Tabelul 5.2. Distribuţia răspunsurilor la întrebarea 
„Ce înţelegeţi prin sintagma învăţare eficientă?”

Variante de răspuns Profesori Elevi
Un proces de asimilare a informaţiei; 21,2% 47,1%
Un proces de transformare a experienţelor de cunoaștere; 44,7% 15,2%
Obţinerea de rezultate înalte; 14,1% 12,1%
Succesul în viaţa profesională; 22,4% 21,2%
Adaptarea la schimbările societăţii; 47,1% 2%
Înţelegerea informaţiei într-un mod în care poate fi înţeles 
complet.

0% 3%

Prin învăţare eficientă aproape jumătate din elevi (47,1%) percep un 
proces de asimilare a informaţiei, pe când profesorii consideră adaptarea la 
schimbările societăţii (47,1%) și un proces de transformare a experienţelor de 
cunoaștere (44,7%). Finalităţile învăţământului stipulate în Codul Educaţiei 
nu sunt cunoscute de o bună parte din elevi.

Există divergenţe privitor la varianta care ilustrează cel mai bine, din 
punctul lor de vedere (al elevilor și profesorilor de fizică), ciclul de bază al 
învăţării (Tabelul 5.3).

Din tabel se observă că profesorii percep prin emoţie captarea atenţiei 
elevilor și din acest motiv fiecare al treilea optează pentru varianta a patra, 
conform căreia ciclul de bază al învăţării începe cu emoţie. Elevii prin emoţie 
înţeleg bucuria cunoașterii. Din acest motiv 39,2% consideră că ciclul de bază 
al învăţării finisează cu emoţii.
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Tabelul 5.3. Distribuţia răspunsurilor la întrebarea „Alegeţi varianta care 
ilustrează cel mai bine, din punctul tău de vedere ciclul de bază al învăţării”

Variante de răspuns Profesori Elevi
1. Acţiune; 2. Reflecţie; 
3. Cooperare; 4. Emoţie.

24,7% 39,2%

1. Reflecţie; 2. Acţiune; 
3. Emoţie; 4. Cooperare.

15,3% 13,7%

1. Cooperare; 2. Emoţie; 
3. Acţiune; 4. Reflecţie.

28,2% 21,6%

1. Emoţie; 2. Reflecţie; 
3.Cooperare; 4. Acţiune.

31,8% 25,5%

Cele mai mari divergenţe dintre opinia profesorilor și cea a elevilor s-a 
dovedit a fi privitor la factorii care motivează elevii să înveţe. La întrebarea 
„Ce crezi că te motivează pe tine cel mai mult în cadrul orelor?” elevii și pro-
fesorii au dat diferite priorităţi variantelor de răspuns oferite (Tabelul 5.4).

Tabelul 5.4. Distribuţia răspunsurilor la întrebarea 
„Ce crezi că te motivează pe tine / pe elevi cel mai mult în cadrul orelor?”

Variante de răspuns Profesori Elevi
Dorinţa personală de a cunoaște mai mult; 22,4% 62,7%
Interesul pentru un anumit domeniu; 25,9% 52,9%
Insistenţa părinţilor; 20% 7,8%
Insistenţa profesorilor; 11,8% 2%
Stilul de predare a profesorului; 35,3% 35.3%
Dorinţa de autorealizare; 34,1% 3,9%
Utilizarea tehnologiilor informaţionale în 
procesul de predare–învăţare–evaluare;

43,5% 7,8%

Organizarea interactivă a lecţiilor. 48,2% 0%

Dorinţa personală de a cunoaște mai mult și interesul pentru un anumit 
domeniu motivează cel mai mult elevii (62,7% și 52,9% dintre elevi). Profe-
sorii consideră că organizarea interactivă a lecţiilor și utilizarea tehnologiilor 
informaţionale în procesul de predare–învăţare–evaluare motivează cel mai 
mult. Totodată, numai 7,8% din elevi consideră utilizarea TIC un factor moti-
vant.

Distribuţia răspunsurilor profesorilor și elevilor la întrebarea „În ce 
măsură profesorii ţin cont de interesele și aptitudinile tale speciale pentru un 
anumit domeniu / disciplină de învăţământ?” sunt prezentate în Tabelul 5.5.
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Tabelul 5.5. Distribuţia răspunsurilor la întrebarea 
„În ce măsură profesorii ţin cont de interesele și aptitudinile tale speciale 

pentru un anumit domeniu / disciplină de învăţământ?”

Variante de răspuns Profesori Elevi
foarte mult 43,5% 27,5%
mult 54,1% 51%
puţin 2,4% 21,6%

Deși profesorii consideră că ţin cont foarte mult de interesele și aptitudi-
nile elevilor (43,5%), numai 21, 6% din elevi consideră că profesorii ţin cont 
puţin de interesele și aptitudinile acestora.

Elevii au fost rugaţi să-și amintească niște experienţe de învăţare care 
ţi-au plăcut sau ţi s-au părut utile/folositoare și din ce cauză le consideri așa 
(Tabelul 5.6).

Tabelul 5.6. Distribuţia răspunsurilor elevilor privitor la experienţele 
de învăţare care li-au plăcut sau li s-au părut utile/folositoare

Variante de răspuns Elevi
a. Curiozitatea de a descoperi/învăţa lucruri noi; 76.5%
b. Dorinţa de a mă afirma în ochii profesorului și ai colegilor; 11,8%
c. Faptul că știu cum să învăţ, cum să-mi rezolv temele pentru acasă; 41,2%
d. Îmi fac lecţiile împreună cu prietenul meu. Ne ajutăm unul pe 
altul la diferite materii; 

21,6%

e. Gândul că voi fi răsplătit imediat de părinţi mei; 0%
f. Unica/principala mea datorie este să învăţ; 15,7%
h. Ai realizat tema pentru acasă cu ajutorul calculatorului. 3,9%

Fig. 5.9. Distribuţia răspunsurilor profesorilor privitor la ceea de ce ţin cont 
în proiectarea didactică
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Obsevăm că elevii consideră utile/folositoare experienţe de genul desco-
peririi/învăţarii lucrurilor noi și cele în rezultatul cărora știu cum să înveţe, 
cum să-și rezolve temele.

Prezintă interes răspunsurile profesorilor privitor la ceea ce ţin cont în 
proiectarea didactică (Figura 5.9).

Fiecare al treilea profesor declară că ţine cont de particularităţile clasei 
de elevi la proiectarea didactică, iar fiecare al cincilea – proiectează strategii 
axate pe învăţare. În același timp ¾ din profesori declară că învăţarea e cea 
mai neglijată parte a procesului de învăţământ. Numai 11,6% proiectează TIC, 
deși 43,5% din profesori consideră că acestea motivează mult elevii.

În rezultatul analizei rezultatelor sondajului, se pot face următoarele con-
cluzii:

1. Din cele trei componente ale procesului educaţional predarea–
învăţarea–evaluarea, din punctul de vedere al profesorilor, cea mai 
neglijată astăzi este învăţarea. Formarea competenţei de a învăţa 
să înveţi rămâne o provocare pentru ¾ din profesorii de fizică.
2. Deși majoritatea profesorilor asociază învăţarea eficientă cu adapta-
rea la schimbările societăţii (47,1%) și cu un proces de transformare a 
experienţelor de cunoaștere (44,7%), aproape jumătate din elevi con-
tinuă să asocieze învăţarea eficientă cu un proces de asimilare a infor-
maţiei. Este necesar un efort de a explica elevilor care sunt valenţele 
unei învăţări eficiente.

2. Deși există o opinie comună privitor la stilul de predare al profesorului 
ca factor motivant pentru învăţare, divergenţele care există denotă opi-
nii aproape contrare în ceea ce privește motivarea elevilor. Profesorii 
consideră că cel mai mult motivează utilizarea tehnologiilor informa-
ţionale în procesul de predare–învăţare–evaluare și organizarea inter-
activă a lecţiilor (conform cerinţelor reformei). Elevii sunt de părerea 
că cel mai mult motivează dorinţa personală de a cunoaște mai mult 
și interesul pentru un anumit domeniu. Problema motivării elevilor 
rămâne actuală pentru sistemul de învăţământ. 

3. Jumătate din profesori și elevi consideră că profesorii ţin cont mult de 
interesele și aptitudinile speciale ale elevilor pentru un anumit dome-
niu / disciplină de învăţământ. Centrarea pe elev, adaptarea învăţă-
rii la interesele celui care învaţă are loc în mică măsură în viziunea a 
21,6% din elevi.

În baza acestor concluzii pot fi propuse următoarele idei de perspectivă 
cu privire la învăţarea școlară la disciplina Fizică.

1. Formarea la elevi a competenţei de a învăţa să înveţe necesită în primul 
rând o revizuire a programelor de formare iniţială și continuă a cadre-
lor didactice. Accentul se va deplasa de la „Ce să predăm la fizică?” spre 
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„Cum să-i formăm pe elevi la fizică să dobândească achiziţii de sine 
stătător?”. Un rol important în acest proces revine descongestionării 
curriculumului școlar și universitar.

2. Sunt necesare un șir de remanieri pentru a aduce la conștiinţa elevilor 
și părinţilor valenţele unei învăţări eficiente. Asimilarea de informa-
ţii nu mai garantează o integrare reușită în societate. În conformitate 
cu idealul educaţional, expus în Codul educaţiei, se pledează pentru 
formarea unei personalităţi cu spirit de iniţiativă, capabile de auto-
dezvoltare, care trebuie să posede nu numai un sistem de cunoștinţe și 
competenţe necesare pentru angajare pe piaţa muncii, dar și indepen-
denţă de opinie și acţiune.

3. O învăţare eficientă a fizicii este imposibil de realizat fără o motivare 
suficientă a elevilor. Profesorii de fizică trebuie să ţină cont de factorii 
care motivează elevii să înveţe fizica, să provoace și să menţină intere-
sul faţă de această disciplină.

4. Centrarea pe elev presupune adaptarea învăţării la interesele celui care 
învaţă. Utilizarea unor metode activ-participative, ca proiectul, porto-
foliul, permite în mare măsură individualizarea traiectoriei de învă-
ţare. Un rol deosebit în această misiune revine cursurilor opţionale, 
care pot fi diversificate, dar și mai accesibile elevilor.
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5.3. Condiţii de realizare și premise de dezvoltare a procesului 
de învăţare la disciplinele Biologie și Chimie

Ludmila FRANŢUZAN, dr., conf. cerc.
cercetător știinţific coordonator 

Societatea contemporană, mereu în schimbare determină sistemul edu-
caţional spre realizarea a noi reconfigurări la nivelul procesului de învăţare. 
Actualmente documentele de politici din cadrul ariei curriculare Matematică 
și Știinţe, orientează cadrele didactice spre ce cunoștinţe ar trebui predate, ce 
capacităţi ar trebui să fie dezvoltate și ce competenţe urmează să fie formate 
elevilor la finele unei etape de învăţare. Discuţiile cadrelor didactice de la dis-
ciplinele educaţiei știinţifice (biologia, chimia) referitoare la curriculum școlar 
sunt focalizate de cele mai multe ori pe anumite subiecte de conţinut privind 
nivelul de complexitate, ordinea abordării conceptelor. Dar nu întotdeauna 
ordinea în care acestea vor fi predate și învăţare este esenţială în formarea per-
sonalităţii elevului. Fiecare elev este unic și trăiește experienţele de învăţare 
diferit, iar aceste experienţe nu pot fi anticipate de conţinuturile curriculare. 
Profesorul este cel care va planifica situaţiile de învăţare în funcţie de obiecti-
vele trasate, dar și de interesele, necesităţile personale ale elevilor. Astfel cadrul 
didactic este veriga principală în realizarea eficientă a procesului de predare 
– învăţare – evaluare, ce trebuie să fie abordat integru. Predarea este privită 
prin prisma facilitării cât mai eficiente a procesului de învăţare, iar evaluarea ca 
rezultat și progres în învăţare, astfel încât învăţarea să devină vizibilă. 

Metodologia disciplinelor educaţiei știinţifice: Biologie, Chimie abuzează 
de dimensiunea cognitivă, dar personalitatea are și o dimensiune emoţională 
– fiecare elev vine la școală cu lumea sa cu tot, cu istoricul, cu experienţe, 
are și o dimensiune socială învăţăm prin interacţiune, învăţăm cel mai bine 
atunci când o facem împreună, când avem ocazii să reflectăm și să găsim 
soluţii. Deci pentru a avea loc un proces eficient de învăţare trebuie să fie 
valorificate toate trei dimensiuni: emoţională–cognitivă–socială

Cadrul didactic de la disciplinele din cadrul educaţiei știinţifice Biologie, 
Chimie este pus mereu în situaţia de a se întreba: cum să favorizez dezvoltarea 
strategiilor de învăţare a elevilor folosindu-mă tot mai mult de ceea ce oferă 
progresul cunoașterii. În acest sens învăţarea experienţială pune accent pe dez-
voltarea de noi concept în baza experienţei. „Învăţarea este procesul în care 
cunoașterea este creată prin transformarea experienţei” (David Kolb, 1984) [10].

Învăţarea experienţială intervine atunci când o persoană se implică într-o 
activitate, o revizuiește în mod critic, trage concluzii utile și aplică rezulta-
tele într-o situaţie practică. O astfel de abordare permite participanţilor să-și 
asume responsabilitatea învăţării. 
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Modelul învăţării experienţiale are 4 etape:
1. Experienţa concretă, presupune o nouă experienţă sau o reinterpre-

tare a celor existente
2. Observarea reflexive, a experienţei sau a noii experienţe, pentru a 

determina neconcordanţa între experienţă și înţelegere. 
3. Conceptualizare abstractă, reflecţia dă naștere unei noi idei sau 

unei modificări a unei existenţe concept abstract.
4. Experimentarea active, elevul le aplică în lumea din jurul lor pentru 

a vedea ce rezultate încercând ceea ce ai învăţat.
Cu toate acestea, învăţarea eficientă are loc numai atunci când un formabil 

este capabil să execute toate cele patru etape ale modelului. Prin urmare, nici o 
etapă a ciclului nu este eficientă ca procedură de învăţare de unul singur. Avan-
tajele învăţării experienţiale le găsim în abilităţile pe care le pot dobândi elevii. 
Învaţă să-și reorganizeze informaţiile cu privire la anumite subiecte și disci-
pline de studiu, pot să facă singuri raţionamente și să-și susţină punctele de 
vedere prin argumente logice, au o mai mare claritate în stabilirea obiectivelor, 
își dezvoltă abilităţile de autogestionare a lucrului individual sau în grup. Elevii 
devin conștienţi de regulile ce guvernează disciplinele pe care le studiază, sunt 
deschiși spre comunicare și colaborare cu persoanele care au puncte de vedere 
diferite, își pot controla emoţiile și reacţiile cu ușurinţă [Apud 7, p. 174].

Etapele învăţării experienţiale pot fi corelate cu dimensiunile învăţării, și 
anume: 

Tabelul 5.7. Corelarea dintre dimensiunile învăţării 
și etapele învăţării experienţiale

Dimensiunile învăţării Etapele învăţării experienţiale 
1. Dimensiunea afectivă 1. Experienţa concretă

O anumită experienţă de învăţare poate genera o emoţie pozitivă și stimula procesul 
de învăţare a anumitor conţinuturi educaţionale.

2. Dimensiunea cognitive 2. Observarea reflexivă
3. Conceptualizarea abstractă

Dimensiunea cognitivă se referă la dezvoltarea structurilor cognitive prin reflecţia la 
experienţa personală și învăţarea prin această experienţă.

3. Dimensiunea socială 4. Experienţa activă
Aplicarea experienţei de învăţare în diferite situaţii pentru a vedea rezultatul, prin 
acţiune comunicare și cooperare.

Consider abordarea teorie experienţiale în carul disciplinelor Biologie și 
Chimie vor contribui la realizarea unei învăţări eficiente. 

Metodologia didactică a disciplinelor Biologie și Chimie presupune atin-
gerea finalităţilor stipulate în curriculum ce se bazează pe rezultanta a trei 
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componente: cunoștinţe + priceperi și deprinderi + atitudini. Cele 3 compo-
nente se realizează prin sarcini didactice corespunzătoare și prin adaptarea 
tehnicilor interactive care asigură o educaţie dinamică, formativă, motivantă, 
reflexivă, continua” [12].

„A face înseamnă a cunoaște și a cunoaște înseamnă a face, deci învăţarea 
și acţiunea sunt inseparabile în cadrul disciplinelor Biologie și Chimie. Învă-
ţarea nu se referă doar la un depozit de informaţii și teorii, dar la dezvoltarea 
abilităţilor de a face ceva cu aceste informaţii [7].

Actualmente, metodologia didactică a disciplinelor școlare Biologie și 
Chimie are la bază strategii ale teoriilor învăţării behavioriste, cognitiviste și 
constructiviste. 

• Behaviorismul se referă la relaţia dintre stimul și răspuns. Stimuli pot fi 
de origini diferite important este ca unităţile de învăţare să fie structurate 
succint și să se repete pentru a putea avea loc învăţarea. Teoria behavi-
oaristă funcţionează după principiu: Învăţ ceva și cer răspuns. În cadrul 
behaviorismului funcţionează trei legi: legea pregătirii; legea exerciţiilor 
și a repetiţiilor; legea efectului. Învăţarea behavioristă în cadrul procesu-
lui educaţional la disciplinele Biologie, Chimie și este utilizată în scopul 
de a memora anumite concept, noţiuni, definiţi, structuri etc.

• Cognitivismul presupune activarea mecanismelor de procesare a 
informaţiilor prin observare și imitaţie/modelare. Elevul asimilează un 
volum de informaţii prin observarea unui model și prin intermediul 
proceselor mentale implicate în învăţare. Teoria social cognitivă pune 
accent pe contextul social în care se realizează învăţarea, pe interac-
ţiunile ce se produc între membrii grupului și pe semnificaţiile aces-
tor interacţiuni. Principiul de bază este autoeficienţa. Deci, învăţarea 
este acceptată de către elev dacă are sens și semnificaţie. Cognitivis-
tul social pune accent pe cel care învaţă și propriile convingeri că va 
avea succes în realizarea unei sarcini. Se evidenţiază implicare activă 
și interactivă a elevului, dezvoltarea proceselor cognitive, acordarea 
diferitor tipuri de întării. În cadrul disciplinei chimia învăţarea cogni-
tivistă este realizează prin intermediul experimentului demonstrative. 
Experimentarea și crearea de modele sunt factori esenţial ai învăţă-
rii cognitive. Construcţia sarcinilor ce generează conflictul cognitive 
dintre cunoscut și necunoscut. Un rol semnificat în învăţarea con-
structivistă îl au factorii interni ai personalităţii. De aceea stimularea 
curiozităţii este un factor-cheie al învăţării. Adaptarea strategiilor de 
lucru conform trăsăturilor de personalitate este o component a meto-
dologiei didactice. 

• Constructivismul în cadrul didacticii biologiei și chimiei pune accent 
nu pe ce înveţi, dar pe cum înveţi. Elevii dobândesc experienţe de învă-
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ţare care îi implică în activităţi de cercetare, formularea de ipoteze, să 
investigheze, să pună întrebări, să prezică și nu să asimileze cunoș-
tinţele. Prioritatea este nu volum de cunoștinţe pe care îl asimilează 
elevii la o lecţie de chimie, dar cum sunt ele conștientizate de către 
elev în rezolvarea anumitor sarcini complexe. Reprezentanţii J. Piget, 
L. Vâgotschi. Zona proximei dezvoltări a lui Vâgotschi reprezentant 
al constructivismului social, ne sugerează să ducem învăţarea cât de 
mult posibil [Apud 6]. Astfel fiecare cadru didactic trebuie să-și pună 
întrebarea: Cum aș putea să-l încurajez pe elev ca în cadrul lecţiilor 
de chimie să se dezvolte la cel mai înalt nivel posibil, la cât de mult ar 
putea să ajungă la zona proximei dezvoltări care este individuală. În 
acest sens conţinuturile ce urmează a fi învăţate trebuie să fie organi-
zate în jurul unor probleme, situaţii contradictorii ce vor porni de la 
experienţa de cunoaștere a elevilor. 

Construcţia și realizarea învăţării eficiente pentru asigurarea unei inserţii 
sociale reușite este o problem la nivel metodologic. În acest sens am realizat 
un sondaj cu cadrele didactice privind realizarea procesului de învăţare la 
disciplina biologia și chimia din învăţământul general. 

Sondajul a avut loc pe un eșantion de 140 de cadre didactice, dintre care: 
72 – profesori de biologie, 60 – profesori de chimie. 

Chestionarul a fost constitute din 12 itemi construiţi în baza a patru cri-
terii: Dimensiunile învăţării (emotivă, cognitivă, socială); Motivaţia pentru 
învăţare; Funcţionalitatea metodelor; Relevanţa învăţării.

1. Mediul în care activaţi

Fig. 5.10. Mediul în care activează cadrele didactice

• 50% mediul urban,
• 50% mediul rural,
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2. Treapta de învăţământ:

Fig. 5.11. Treapta de învăţământ în care activează cadrele didactice

• Treapta gimnazială – 42,1%; 
• Treapta liceală – 57,9%;

3. Precizaţi care dintre cele 3 componente ale procesului educaţio-
nal: predare–învăţare–evaluare – este, în opinia Dvs., mai neglijat 
astăzi. Încercuiţi sau bifaţi una dintre variantele date de răspuns.

Fig. 5.12. Componenta cea mai neglijată a procesului educaţional 
la disciplina Biologie

Fig. 5.13. Componenta cea mai neglijată a procesului educaţional 
la disciplina Chimie



174

S-a constatat:

Tabelul 5.8. Componenta cea mai neglijată, în opinia cadrelor didactice

Biologie Chimie
• Predarea 5,3% 4,5%
• Învăţarea 76,3% 77,3%
• Evaluarea 18,4% 18,2%

În concluzie: Învăţarea este component cea mai neglijată a procesului 
educaţional.

4. Alegeţi o opţiune pentru sintagma „învăţare eficientă”.

Fig. 5.14. Opţiunea cadrelor didactice de la disciplina Biologie 
privind învăţarea eficientă

Fig. 5.15. Opţiunea cadrelor didactice de la disciplina Chimie 
privind învăţarea eficientă
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S-a constatat:
Tabelul 5.9. Opţiunea cadrelor didactice pentru sintagma „învăţare eficientă” 

Biologie Chimie
• Adaptarea la schimbările societăţii 47,4% 54,5%
• Un proces de transformare a experienţelor de cunoaștere 23,7% 31,8%
• Obţinerea de rezultate înalte 15,8% 4,5%
• Un proces de asimilare a informaţiei 7,9% 9,1%
• Succesul în viaţa profesională 5,3% 0%

În concluzie: Învăţarea eficientă este, în cea mai mare măsură, cea care se 
adaptează la schimbările societăţii.

5. Încercuiţi varianta care ilustrează cel mai bine, din punctul 
dumneavoastră de vedere, ciclul de bază al învăţării (și al vieţii).

Fig. 5.16. Prezentarea ciclului de bază a învăţării, 
în viziunea profesorilor de Biologie

Fig. 5.17. Prezentarea ciclului de bază a învăţării, 
în viziunea profesorilor de Chimie
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S-a constatat:

Tabelul 5.10. Opţiunea cadrelor didactice pentru sintagma 
„învăţare eficientă”

Biologie Chimie
• 1. Acţiune; 2. Reflecţie; 3. Cooperare; 4. Emoţie 15,8% 9,1%
• 1. Reflecţie; 2. Acţiune; 3. Emoţie; 4. Cooperare 15,8% 13,6%
• 1. Emoţie; 2. Reflecţie; 3. Cooperare; 4. Acţiune 39,5% 31,8%
• 1. Cooperare; 2. Emoţie; 3. Acţiune; 4. Reflecţie 28,9% 45,5%

În concluzie: Cadrele didactice de la disciplina Biologie pun accent pe 
ciclul: 1. Emoţie; 2. Reflecţie; 3. Cooperare; 4. Acţiune. Cadrele didactice de 
la disciplina Chimie pun accent pe ciclul: 1. Cooperare; 2. Emoţie; 3. Acţiune; 
4. Reflecţie.

6. Factorii ce determină realizarea unei învăţări eficiente

Tabelul 5.11. Factorii ce determină realizarea unei învăţări eficiente

Biologie Chimie
• Cognitivi 

(vizează dezvoltarea capacităţilor intelectuale)
48,6% 40,9%

• Afectivi 
(vizează motivaţia, emoţia, voinţa pentru învăţare)

56,8% 63,6%

• Sociali 
(vizează relaţionarea, cooperarea, comunicarea, 
acţiunea în procesul de învăţare)

73% 63,6%

S-a constatat: Cadrele didactice de la disciplina Biologie pun accent pe 
dezvoltarea factorilor sociali în învăţare. Cadrele didactice de la disciplina 
Chimie pun accent pe dezvoltarea factorilor afectivi în învăţare.

În concluzie: Cadrele didactice de la disciplina Chimie sunt axaţi pe rele-
vanţa practică a conţinuturilor în învăţare.

7. În proiectarea didactică ţineţi cont de:
Nr. d/o Biologie Chimie

1. Particularităţile individuale ale clase de elevi 32,2% 63,6%
2. Implementarea tehnologiilor informaţionale 32,6% 45,5%
3. Motivarea elevilor prin notare 13% 4,5%
4. Abordările teoriilor cognitiviste și constructiviste 28,8% 31,8%
5. Proiectarea sarcinilor de învăţare cu abordări prag-

matice
32,2% 18,2%

6. Învăţarea bazată pe proiecte 24,0% 0%
7. Realizarea activităţilor de învăţare prin cooperare 16,5% 45,5%
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S-a constatat: Profesorii de la disciplinele Chimie și Biologie – în proiec-
tarea didactică – ţin cont preponderent de: particularităţile individuale clase 
de elevi și implementarea tehnologiilor informaţionale.

8. În ce măsură rezultatele învăţării contribuie la realizarea com-
petenţelor-cheie?

Fig. 5.18. Competenţele-cheie formate în rezultatul procesului de învăţare

S-a constatat:
• Competenţa de a învăţa să înveţi – 63,6%;
• Competenţa antreprenorială și spiritual de iniţiativă – 18,2%;
• Competenţa de comunicare – 9,1%;
• Competenţa în matematică, știinţe și tehnologie – 9,1%.
9. Cum vedeţi reconfigurarea procesului de învăţare la disciplinele 

Chimie și Biologie?
Opiniile expuse:

 simplificarea conţinuturilor curriculare la disciplina Chimie;
 mulţi termini nu pot fi explicaţi bine în regim online;
 acordarea mai multor ore pentru rezolvare de probleme;
 sporirea sarcinilor cu conţinut practice, utilizarea practică a substan-
ţelor chimice, impactul lor asupra sănătăţii, a mediului în funcţie de 
structură și proprietăţi;

 elaborarea produselor originale;
 rezolvarea mai multor problem la fiecare modul;
 Utilizarea în cadrul orelor a instrumentelor TIC, strategiilor interac-

tive și crearea unui climat psihologic favorabil lecţiei;
 predarea a mai puţine informaţii dar implicarea în cât mai multe acti-

vităţi practice, activităţi cotidiene;
 abordarea transdisciplinară a conţinuturilor;
 adaptarea strategiilor la învăţarea online;
 integrarea disciplinelor Biologie, Fizică, Chimie;
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 filmări cu toate lucrările practice ale disciplinelor Biologie și Chimie;
 descongestionări de conţinuturi și mărirea numărului de lecţii practice;
 reconfigurarea la disciplina Chimie este necesară;
 sunt necesare descongestionări de conţinuturi la disciplina biologia;
 adaptarea la online;
 pentru a forma competenţe este necesar să realizăm cât mai multe 

activităţi practice și nu teoretice;
 utilizarea soft-urilor educaţionale la disciplina Chimie, dotarea cabi-

netului cu utilaj. 
Analizând viziunea cadrelor didactice de la disciplinele enunţate, conclu-

zionăm următoarele:
– Învăţarea este cea mai neglijată în cadrul triadei: predare–învăţare–

evaluare.
– Învăţarea eficientă este, în cea mai mare măsură, cea care se adaptează 

la schimbările societăţii.
– Cadrele didactice de la disciplina Chimie sunt axate pe relevanţa prac-

tică a conţinuturilor în învăţare.
– Conţinuturile curriculare sunt orientate spre formarea competenţei de 

a învăţa să înveţi. 
– Se impun optimizarea conţinuturilor la disciplina chimie și promova-

rea mai multor activităţi practice.
În baza concluziilor studiului realizat, dar și conform abordărilor teore-

tice, pot fi formulate următoarele idei de perspectivă privind reconfigurarea 
procesului de învăţare la disciplinele Biologie și Chimie.

Promovând teoria lui D. Kobalt, procesul de învăţare la disciplina biolo-
gia, dar și din cadrul disciplinelor ariei curriculare Matematică și Știinţe pot 
fi proiectate în jurul experienţei celui care învaţă, și nu în jurul expertizei 
celui care facilitează învăţarea. Cei care învaţă reţin doar ceea ce-și doresc cu 
adevărat să înveţe”, susţine P. Singer. „Mai mult decât atât, cei care învaţă con-
struiesc cunoștinţe pe un soclu format din experienţele individuale și soci-
ale, din emoţii, dorinţe, aptitudini, credinţe, valori, conștiinţă de sine, scop 
și altele [2]. Pentru că învăţarea are loc înăuntrul elevului și gradul de interes 
depinde de cadrul didactic adică de stimulul din mediul exterior, elevul face 
alegerile care în ultimă instanţă hotărăsc dacă învăţarea are loc sau nu [8]. 
Deci elevul este responsabil faţă de alegerile legate de învăţare, iar profesorul 
este responsabil de stimuli din mediului exterior de studiu. 

Stimularea elevului adică accentuarea dimensiunii emoţionale va contri-
bui la concentrarea asupra a ce urmează să înveţe elevul urmând dezvoltarea 
dimensiunii cognitive și aplicarea în diferite situaţii din viaţă, dimensiunea 
social. Iar procesul de predare–învăţare–evaluare trebuie să fie abordat integru. 

Abordarea învăţării experienţiale presupune organizarea conţinuturilor 
curriculare în jurul unor probleme, a unor situaţii contradictorii ce au la bază 
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experienţa proprie a elevilor, iar rezolvarea problemelor va provoca reflecţia, 
va asigura cooperarea și va dirija acţiunea. În cadrul disciplinelor Biologie și 
Chimie, învăţarea elevilor trebuie să devină una conștientă, dar nu mecanică. 
Or, în rândul elevilor e necesar de a promova paradigma învăţării conștiente 
– prin proiectarea unui proces de învăţare ce ar porni de la experienţa elevilor, 
organizarea învăţării în jurul unor situaţii contradictorii dintre cunoscut și 
necunoscut. 

O astfel de organizare a procesului de învăţare în cadrul disciplinelor Bio-
logie și Chimie va contribui la dezvoltarea unor proprii strategii de învăţare 
pentru elevi, facil adaptabile diverselor contexte sociale. 
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5.4. Calitatea învăţării – cheia transformării procesului 
educaţional la disciplina Biologie

Crenguţa SIMION
cercetător știinţific 

Necesitatea secolului XXI constă în abordarea unui nou stil de educaţie, 
care să fie adaptat provocărilor cu care ne confruntăm și descoperirea talen-
telor autentice a fiecărui elev. La moment sistemul educaţional trebuie să asi-
gurare fiecărui elev o șansă reală de a avea succes în viaţă. Prin urmare, educa-
ţia ar trebui / trebuie să fie în topul preocupărilor guvernamentale. De altfel, 
practica educaţională ne demonstrează că dezvoltarea intelectuală a perso-
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nalităţii elevului poate avea loc într-un proces de predare–învăţare–evaluare 
adecvat. În viziunea cercetătorului I. Botgros, „eficienţa și calitatea procesu-
lui educaţional reprezintă măsura în care mediul și condiţiile de organizare, 
dirijare și evaluare a activităţilor didactice (resursele externe) asigură mobili-
zarea deplină a potenţialului cognitiv al elevului (resursele interne) în temeiul 
cărora ei își dobândesc produsele/rezultatele învăţării (competenţele)” [2].

În esenţă, provocarea constă în revigorarea culturii vii a școlilor în sine, și 
nu creșterea numărului acestora. Întrebarea este: care sunt scopurile de bază 
ale educaţiei pe care trebuie să le promoveze cultura școlilor? Din perspectiva 
lui K. Robinson, școala trebuie să promoveze patru scopuri de bază: econo-
mic, cultural, social și personal [6]. 

1. Scopul economic – educaţia în general, cât și învăţarea în particular, 
trebuie să le permită elevilor să devină responsabili și independenţi 
din punct de vedere economic. Pentru prosperitatea economică este 
esenţială o forţă de muncă educată, tocmai din această cauză guver-
nele care știu aceasta, investesc mult în educaţie. Impactul tehnologii-
lor digitale creează noi forme de muncă. Potrivit autorului provocarea 
nouă și urgentă este să ofere forme de educaţie care să încurajeze tine-
rii să fie implicaţi în problemele economice globale legate de dura-
bilitate și de bunăstare a mediului, să susţină sănătatea și reînnoirea 
resurselor naturale ale lumii. Pentru a-i implica pe elevi în activităţi cu 
scop economic, școala trebuie să cultive marea diversitate de talente și 
interese ale tinerilor, să ofere aceeași pondere ambelor sfere de studiu: 
academic și vocaţional, să cultive parteneriate practice cu jucătorii de 
pe piaţa muncii, pentru ca tinerii să experimenteze în mod direct dife-
rite tipuri de medii de lucru [Apud 6]. 

2. Scopul cultural – acesta permite elevilor să înţeleagă și să aprecieze 
propriile culturi și să respecte diversitatea celorlalţi. Existenţa unei 
culturi se datorează interacţiunii reciproce a mai multor elemente 
și anume: credinţa, practicile legale, șabloane de lucru, mâncarea, 
îmbrăcămintea, practicile artistice, limba, dialectele etc. Iar pe măsură 
ce populaţia lumii devine mai numeroasă și mai îmbinată, a respecta 
diversitatea nu este doar o alegere etică, ci și un imperativ de ordin 
practic. Prin urmare, școala are trei priorităţi culturale: să îi ajute pe 
elevi să înţeleagă propriile culturi, să înţeleagă alte culturi și să promo-
veze un sentiment de toleranţă culturală și coexistentă. Pentru aceasta 
școlile au nevoie de o curricula amplă și variată, susţine K. Robinson. 
La rândul său autorul Vl. Pâslaru menţionează, că Toleranţa este o 
valoare general umană și o valoare a educaţiei; este / trebuie să fie / 
poate să fie una dintre cele mai importante finalităţi ale educaţiei. Și a 
fi tolerant înseamnă: a conștientiza lumea ca valoare, a accepta valorile 
care nu te formează/reprezintă pe tine etc. [5]. 
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3. Scopul social – școala ar trebui să permită elevilor să devină cetăţeni 
activi și plini de compasiune. Școlii îi revine un rol vital în cultivarea 
sentimentului de cetăţenie. Pentru că puterea unei societăţi demo-
cratice depinde de cetăţenii săi activi, care să se implice în activitatea 
comunităţilor. Această implicare și cultivare a sentimentului de cetă-
ţenie nu poate fi realizată prin predarea unor lecţii academice, ci prin 
punerea în practică în ce privește funcţionarea în fiecare zi a responsa-
bilităţilor cetăţenești. 

4. Scopul personal – învăţarea ar trebui să le permită elevilor să cunoască 
atât lumea lor interioară, precum și lumea care îi înconjoară. Școala 
tradiţională este concentrată pe studiul exclusiv a lumii înconjurătoare 
și mai puţină atenţie se acordă lumii interioare a elevului. În rezultat 
avem elevi plictisiţi, demotivaţi, stresaţi, agresivi, anxioși, depresivi și 
abandon școlar. Având în vedere, că toţi copiii sunt indivizi unici, cu 
propriile talente, pasiuni, temeri, anxietăţi, aspiraţii, implicarea lor 
ca entităţi individuale reprezintă cheia reușitei lor. A pune accent pe 
educaţia personalizată, individualizată, determină schimbări la nivel 
de curricula, demers pedagogic și evaluare. Cu alte cuvinte, transfor-
marea culturii școlilor. 

Învăţarea eficientă este condiţionată de mai mulţi factori, precum: lea-
dership educaţional, cadre didactice cu un nivel înalt de profesionalism, școli 
dotate cu tehnologii și echipament didactic, politici educaţionale care să 
îmbunătăţească activitatea didactică, curricula adaptată la nevoile elevului și 
a cerinţelor de pe piaţa muncii etc.

Așa dar, scopul fundamental al educaţiei este să îi ajute pe elevi să-și dez-
voltate strategii proprii de învăţare eficientă. Iar profesorul are menirea să 
faciliteze învăţarea. Sistemul educaţional actual este concentrat mai mult 
pe învăţarea academică, deși studiile academice sunt esenţiale și ar trebui 
să facă parte din educaţia fiecărui elev, ele însă nu sunt suficiente. Pentru că, 
inteligenţa umană nu se referă doar la aptitudinile academice, ci și la o gamă 
foarte bogată de abilităţi și aptitudini practice. Astfel, devine esenţial de a 
se pune bazele unei învăţări personalizate în care elevii să fie conștienţi de 
propria învăţare. 

Parafrazând procesul de personalizare, care există deja peste tot: aplicaţi-
ile de pe telefoanele mobile, haine, cosmetică, pagina de Facebook etc., învă-
ţarea personalizată/diferenţiată se cere a fi introdusă și valorificată în mod 
prioritar. Învăţarea personalizată/individualizată/diferenţiată îl determină 
pe cadrul didactic să ţină cont de spectrul bogat de aptitudini înnăscute ale 
elevilor și felul în care le predă acestora. În așa caz profesorul ar trebui să 
aibă flexibilitate în cadrul curriculumului la disciplina respectivă, încât să 
ofere oportunităţi în a descoperi interesele și punctele forte ale fiecărui elev, 
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pe lângă ceea ce trebuie să înveţe în comun toţi elevii. K. Robinson consideră, 
că personalizarea învăţării presupune următoarele: 

 Recunoașterea ideii, că inteligenţa este diversă și are mai multe faţete;
 Stimularea elevilor să-și urmărească propriile pasiuni și puncte forte;
 Adaptarea curricula la ritmurile de învăţare ale elevilor;
 Evaluarea elevilor prin așa metode, încât să le susţină progresele și rea-

lizările [Apud 6].
În acest context, potrivit lui P. Sahlberg, principala filozofie a sistemului 

de învăţământ finlandez este individualizarea învăţării, pe măsura fiecărui 
elev în parte, utilizarea metodelor versatile, predarea cunoștinţelor și deprin-
derilor complexe prin diferite metode și convingerea că oricine este în stare 
să înveţe dacă are la dispoziţie metoda și materialele didactice potrivite [7]. 
Procesul educaţional este constituit din următoarele componente: predare, 
învăţare și evaluare care sunt realizate în baza curriculumului școlar. Luând 
în consideraţie că educaţia se bazează pe realizarea anumitor standarde, se 
concentrează predominant pe curricula și pe evaluare. Iar procesul de pre-
dare reprezintă mijlocul de atingere a standardelor. Aceste priorităţi sunt 
deja depășite, iar adevărata cheie în transformarea educaţiei în secolul XXI 
este calitatea procesului de învăţare consideră K. Robinson [6, p. 155]. Așa 
dar, nucleul progresului în educaţie constă în stimularea elevilor să înveţe. 
Rolul esenţial în facilitarea procesului de învăţare îi revine cadrului didactic. 
Menirea profesiei de pedagog în arta predării, constă în găsirea echilibrului 
potrivit dintre metodele tradiţionale și cele moderne, astfel încât să-i stimu-
leze pe elevi să înveţe. 

Sistemele educaţionale cu performanţele cele mai bune din lume, con-
form criteriilor PISA, acordă o importanţă mare unei stări de bună pregătire, 
motivaţie înaltă și remunerare bună pentru profesori. Astfel, ţările ca Sin-
gapore, Coreea de Sud, Finlanda înaintează standarde înalte pentru profeso-
rii. Cadrele didactice trec printr-un proces foarte riguros, care constă într-o 
pregătire amplă nu doar la disciplina pe care ar preda-o, ci și în ceea ce pri-
vește crearea de relaţii cu elevii, de mentorat, gestionarea unei clase, evalua-
rea aptitudinilor [Apud 7]. Ce trebuie să facă un profesor ca să-și ajute elevii 
să înveţe mai ușor? Meseria de dascăl presupune un repertoriu bogat de apti-
tudini și tehnici, să știi cum și când să folosești tehnica potrivită. De aseme-
nea, pedagogul expert își adaptează constant strategiile în funcţie de nevoile 
și oportunităţile momentului. Or, a preda eficient este un proces constant de 
ajustare, evaluare și răspuns la energia și gradul de implicare a elevilor. Cum 
poate fi dobândită puterea de învăţare? Cercetătorul K. Robinson afirmă, 
că dobândirea puterii de învăţare se bazează pe trei credinţe fundamentale: 

1) Scopul esenţial al educaţiei este de a-i pregăti pe elevi pentru viaţa de 
după absolvirea școlii, de a-i ajuta să-și dezvolte resursele cognitive, 
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emoţionale, sociale și strategice pentru a face faţă provocărilor, a se 
descurca cu incertitudinile și complexităţile vieţii.

2) Elevii trebuie să fie ajutaţi să-și descopere abilităţile, să li se consoli-
deze voinţa și deprinderile necesare pentru a le cerceta.

3) Încrederea și pasiunea pot fi construite la elevi prin intermediul acti-
vităţilor educaţionale [6].

Practica educaţională demonstrează că mulţi elevi învaţă cel mai bine 
atunci când sunt implicaţi să facă ceva activ și nu doar când studiază ide-
ile la modul abstract. Implicarea activă se manifestă atunci când pun între-
bări, descoperă noi idei, sunt curioși și simt direct entuziasmul disciplinelor. 
Pentru orice domeniu învăţarea eficientă reprezintă un proces de încercare 
și eroare, de progrese încadrate de tentative eșuate pentru găsirea soluţiei. 
Or, eșecul este o parte importantă a procesului de învăţare. Tocmai această 
parte esenţială a experienţei de învăţare – învăţarea care vine din eșec, este 
mult prea des eliminată din programa academică, menţionează K. Robinson 
[6]. Așa dar, toţi elevii au aptitudini înnăscute extraordinare. Iar cheia pentru 
dezvoltarea lor constă în renunţarea la rigiditatea și conformismul sistemului 
academic în favoarea unuia personalizat în funcţie de aptitudinile autentice 
ale fiecărui elev. Astfel, a-i face pe toţi elevii să fie motivaţi de ceea ce se predă 
este miza procesului de transformare a educaţiei. 

Mulţi elevi cred că școala este plictisitoare sau stresantă, iar în rezultat au 
o experienţă pe care mai degrabă o îndură decât o savurează. Așadar, ce fel de 
învăţare și cel fel de curriculum ar trebui să aibă școala? Aceasta ar trebui să 
fie în concordanţă cu cele patru scopuri descrise anterior: economic, cultural, 
social și personal.

 Aceste scopuri ar trebui să se încadreze în curricula modernizată în ter-
meni de competenţe școlare. Dacă școala își propune să îi ajute pe elevi să 
obţină succesul în viaţă, atunci formarea competenţelor este indispensabilă. 
Or, o învăţare eficientă își propune nu numai transmiterea unui volum de 
informaţie, ci formarea de valori care în diversitatea lor sunt menite să sati-
sfacă posibilităţile și cerinţele educaţiei pentru toţi elevii.

Curriculumul școlar la Biologie (2019), deși elaborat în termeni de compe-
tenţe, rămâne a fi structurat în aspectul didacticii tradiţionale, care urmărește 
în general dezvoltarea gândirii logice, raţionale și mai puţin accentul este pus 
pe imaginaţie, creativitate, empatie, afectivitate. Însă un curriculum optimi-
zat pe unităţi de învăţare orientat pe personalitatea elevului, va demonstra 
rezultatele unei învăţări personale ce nu vor reflecta doar un anumit volum 
de cunoștinţe acumulat, ci posedarea unui complex de acţiuni/strategii care 
vor permite elevului să soluţioneze diferite situaţii-problemă [2, p. 158].

Fondatorul școlilor democratice Y. Hecht susţine ideea că toţi copiii pot 
excela, dacă permitem să aleagă domeniile în care să se dezvolte ei înșiși [4]. 
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Bineînţeles, că toate disciplinele au un loc egal la fiecare etapă a educaţiei, 
începând cu grădiniţa și până la finele liceului. Iar acestea la rândul lor tre-
buie transmise în dependenţă de vârsta copiilor și de nivelul lor de dezvol-
tare. Iar când vorbim de personalizare/individualizare, pe măsură ce cresc, 
elevilor le este esenţial să se concentreze tot mai mult pe anumite discipline, 
în timp ce își descoperă interesele și pasiunile. În felul acesta le oferim elevi-
lor alegere și diversitate. 

Practica educaţională a ţărilor precum: Finlanda, Coreea de Sud, Sin-
gapore, Canada ș.a. constată, că nucleul progresului în educaţie este stimu-
larea elevilor să înveţe, iar această stimulare o pot face doar profesorii extra-
ordinari. Aceste ţări au standarde foarte înalte pentru cadrele didactice. În 
Finlanda, bunăoară, selecţia finală a candidaţilor se bazează nu pe rezulta-
tele școlare, dar pe alte merite, cum ar fi: aptitudini de comunicare, spirit de 
echipă, personalitate și adecvare generală pentru profesie, iar programul de 
formare este proiectat în așa fel încât să îi aleagă pe tinerii care au o pasiune 
pentru predare ce va rămâne trează pe tot parcursul vieţii [Apud 7]. Rolul 
esenţial al unui profesor constă în facilitarea procesului de învăţare. Astfel, 
în viziunea lui K. Robinson profesorii experţi îndeplinesc patru roluri princi-
pale: îi stimulează pe elevi, îi ajută să înveţe mai ușor, au așteptări de la ei și 
îi încurajează. Un dascăl expert, constant își adaptează strategiile în funcţie 
de nevoile și oportunităţile momentului, iar predarea eficientă este un proces 
permanent de ajustare, evaluare și răspuns la energia și gradul de implicare a 
elevilor [7]. Schimbările rapide cu care se confruntă omenirea îl determină și 
pe cadrul didactic să fie mai flexibil și să se schimbe și el.

Însăși procesul de predare se realizează printr-o conexiune umană, dintre 
profesor și elev. Însă din păcate se discută rar valoarea și importanţa conexi-
unilor umane, a relaţiilor. Succesul elevilor se datorează în mare parte legă-
turii între actul instruirii și cel al învăţării, deoarece elevii au nevoie de pro-
fesori care să intre în legătură cu ei. Cercetătorul și psihoterapeutul A. Cury 
susţine, că profesorii fascinanţi dialogând cu elevii le deschide ferestrele 
minţii, îi învaţă să gândească, să pună întrebări, să dezbată, iar în rezultat 
formează persoane care gândesc și care sunt creatori ai propriei vieţi. Iar a 
educa înseamnă a fi un artizan al personalităţii, un poet al inteligenţei, un 
semănător de idei [3].

Pentru o analiză a stării de lucruri, în vederea elaborării și validării unor 
soluţii menite să îmbunătăţească procesul educaţional s-a realizat un son-
daj prin metoda conversaţiei cu câteva cadre didactice, care au o experienţă 
pedagogică de peste 20, 30 și 40 de ani. În continuare prezentăm rezultatele/
răspunsurile obţinute în urma conversaţiei. 

Prin intermediul metodei SWOT, cadrele didactice au analizat procesul 
educaţional din Republica Moldova, referindu-se la: 
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1. Puncte tari / Atuuri ale procesului de învăţare;
2. Puncte slabe / Nevoi de dezvoltare;
3. Ameninţări / Probleme care ar putea apărea;
4. Oportunităţi / Șanse care ar putea apărea.
Prezentăm – în continuare – rezultatele atestate:

 La punctele tari / atuuri, cadrele didactice au menţionat următoarele: 
implementarea noilor tehnologii didactice, informaţionale și comu-
nicaţionale, tendinţa cadrelor didactice de a fi în pas cu schimbările 
din societate, participarea cadrelor didactice la conferinţe naţionale și 
internaţionale, elaborarea ghidurilor de implementare a curriculumu-
lui școlar, se pune accent pe calitatea procesului de predare–învăţare–
evaluare. 

 La punctele slabe, avem următoarele răspunsuri: lipsa manualelor con-
form curricula actuale, lipsa laboratoarelor și spaţiilor pentru realiza-
rea lucrărilor practice și de laborator, lipsa suportului didactic, schim-
bările frecvente în conducerea ministerului, predarea unor discipline de 
către profesori necalificaţi, curricula încărcate cu conţinuturi care nu 
răspund intereselor elevilor și cerinţelor de pe piaţa forţei de muncă, 
manuale teoretizate, conţinuturi bazate pe memorare, schimbări per-
manente în curricula școlare, poziţia socială a cadrului didactic, impli-
carea nesatisfăcătoare a comunităţii locale în viaţa școlii etc. 

 Referitor la ameninţări răspunsurile cadrelor didactice sunt următoa-
rele: lipsa de cadre didactice calificate, migraţia forţei de muncă, lipsa 
investiţiilor și formalismul în educaţie. 

 Pentru oportunităţi cadrele didactice s-au referit la: schimbul de expe-
rienţă cu colegii din alte instituţii, interesul pentru participarea la pro-
grame și proiecte internaţionale, motivarea cadrelor didactice, oferte 
de proiecte europene, implicarea comunităţii locale în susţinerea școlii, 
necesitatea formării continue a adulţilor etc. 

S-au discutat și alte aspecte cum ar fi: 
 relevanţa practică a învăţării (conţinuturile curriculare) la disciplina 

Biologie. Cadrele didactice au menţionat, că pentru însușirea temei-
nică a proceselor biologice elevul trebuie să experimenteze, să facă 
observaţii, să descopere, să rezolve studii de caz; conţinuturile sunt 
complicate, teoretizate, iar accentul trebuie pus pe activitatea prac-
tică. Cu alte cuvinte, conţinuturile curriculare la disciplina Biologie nu 
satisfac nevoile și interesele elevilor, a cerinţei pe piaţa forţei de muncă 
și nu dezvoltă abilităţi practice. 

 În ce privește dificultăţile întâmpinate de elevi în învăţare la Biologie 
și dificultăţile întâmpinate de cadrele didactice în predare, profeso-
rii s-au referit la: lipsa manualelor interactive, lipsa echipamentului 
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didactic, laboratoare de biologie nedotate sau lipsa lor, modificările 
frecvente în curricula, elevi și profesori stresaţi; număr mare de noţiuni 
biologice care trebuie memorate, iar aceasta îi plictisește pe elevi etc.

 La întrebarea cum aţi descrie un profesor modern, aceștia au descris 
următorul tablou: flexibil și adaptabil la era digitală modernă, empatic, 
creativ, un profesionist desăvârșit, echitabil, deschis pentru colaborare. 

 Un alt aspect important al discuţiei a fost cel vizavi de evaluarea stan-
dardizată (testul). Evaluarea standardizată în opinia cadrelor didactice 
nu oferă un feedback real, iar răspunsurile la alegere nu redau nivelul 
real de pregătire al elevului. În ce privește susţinerea BAC-ului la Bio-
logie, cadrele didactice au avut următoarele păreri: acest examen nu 
trebuie să streseze elevul, ci dimpotrivă să-l motiveze; a fost utilă cule-
gerea cu întrebări, pe care elevii o prelucrau, învăţau; testul să conţină 
mai mulţi itemi ce necesită gândire creativă, analiză și sinteză. Iar în 
ce privește o altă modalitate/alternativă de susţinere a BAC-ului la Bio-
logie ar fi susţinerea unui proiect, care să reprezinte munca unui elev 
realizată pe parcursul celor trei ani de liceu.

Disponibilitatea și sofisticarea din ce în ce mai mare a tehnologiei digi-
tale transformă atât mediul în care elevii învaţă, cât și mijloacele prin care ei 
învaţă. De aceea, provocarea constă în abordarea unui stil de educaţie, care să 
fie adaptat provocărilor societale cu care ne confruntăm acum. Prin urmare, 
considerăm oportune următoarele recomandări:

1) Activarea dimensiunilor sociale și afective ale învăţării;
2) Includerea ca strategie de învăţare eficientă, cât și ca evaluare a pro-

iectului; 
3) Să se pună accent pe formarea iniţială a cadrelor didactice, pe susţine-

rea și aprecierea acestora;
4) Elaborarea unui curriculum în jurul a ceea ce îi interesează pe elevi, 

care ulterior va conduce spre rezultate mai bune în toate domeniile. 
Totodată ne referim la o curricula concepute în baza inteligenţelor 
multiple, care să dezvolte o gamă foarte bogată de abilităţi și aptitu-
dini practice și să faciliteze realizarea unei învăţări eficiente;

În concluzie, o învăţare eficientă este atunci, când există un echilibru 
între rigoare și libertate, tradiţie și inovaţie, teorie și practică, caracterul indi-
vidual și cel de grup, între lumea interioară și cea exterioară. Doar astfel îi 
vom face pe toţi elevii să fie curioși în predare–învăţare și reflexivi în evalu-
are, iar aceasta este miza procesului de transformare a educaţiei. 
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5.5. Percepţia elevilor privind învăţarea școlară 
la disciplina Biologie

Daniela PLACINTA
cercetător știinţific stagiar 

Atualmente, când devin prioritare performanţele în anumite domenii, 
apar noi orientări strategice pentru a face faţă provocărilor. Sistemul educaţi-
onal adoptă provocările și modelează procesul de predare–învăţare–evaluare 
pertinent cu situaţia creată. Astfel, cercetătorii exteriorizează aspectele mul-
tilaterale ale educaţiei, propunând totodată diverse abordări tematice. 

Învăţământul general contribuie în mare măsură la calitatea educaţiei 
cu impact asupra orientării profesionale ale absolvenţilor care, mai apoi, se 
regăsesc ca specialiști cu cunoștinţe temeinice în sfera de activitate. Treptele 
de învăţare, de rând cu particularităţile de vârstă ale personalităţii, solicită 
desfășurarea demersurilor educaţionale în care sunt aplicate competenţele 
valorificate, prevăzute de programele școlare.

Studiile în acest domeniu sunt pertinente caracterului motivaţional asu-
pra învăţării elevilor, competenţelor profesionale ale cadrului didactic, facto-
rilor și condiţiilor de organizare și desfășurare a demersurilor educaţionale și 
mediul educativ al familiei.

Procesul de învăţare din învăţământul general, la etapa actuală, este influen-
ţat de mai mulţi factori care, în mod direct sau indirect, determină reconfigura-
rea procesului de învăţare, la toate disciplinele școlare, incluse în Planul cadru. 

La disciplina Biologie, reconfigurarea procesului de învăţare ţine de 
aspectele menţionate anterior, unde profesorul are ca scop să realizeze finali-
tăţile incluse în Curriculum, ediţia 2019. Iar specificul metodologic al acestei 
discipline școlare, unde cunoștinţele teoretice sunt îmbinate cu activităţile 
experimentale și de aplicare a temelor învăţate în practică, îmbină diverse 
procedee ale didacticii moderne.

În urma activităţilor de cercetare și examinării experienţelor de învăţare, 
eficientă pentru disciplina Biologie, s-au identificat domeniile de îmbună-
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tăţire a procesului respectiv. Ca rezultat, apare necesitatea de a evidenţia 
procesele de interpretare a factorilor declanșatori din cognitivitatea elevilor. 
Elevul, ca subiect al învăţării active, devine receptiv la stimulii educaţionali 
formându-și noi cunoștinţe prin acţiune cauzală cu mediul înconjurător. 
Deci, acţiunile cauzale aderă la competenţele valorificate, care exercită și 
reprezintă complexitatea cunoștinţelor în cazuri autentice și contexte sem-
nificative de învăţare. 

Reconfigurarea învăţării este dependentă, în mare măsură, și de progre-
sul tehnico-știinţific care dictează elaborarea politicilor educaţionale bazate 
pe competenţe digitale. Astfel, un alt aspect al cercetării vizează formarea/
dezvoltarea competenţelor digitale care în Recomandările Consiliului Uniu-
nii Europene, privind competenţele-cheie pentru învăţarea pe tot parcursul 
vieţii, au următoarea descriere:

„... Competenţele digitale implică utilizarea cu încredere, critică și respon-
sabilă a tehnologiilor digitale, precum și utilizarea acestora pentru învăţare, 
la locul de muncă, și pentru participarea în societate. Ele includ alfabetizarea 
în domeniul informaţiei și al datelor, comunicarea și colaborarea, educaţia 
în domeniul mass-mediei, crearea de conţinuturi digitale (inclusiv programa-
rea), siguranţa (inclusiv bunăstarea digitală și competenţele legate de securi-
tatea cibernetică), chestiunile legate de proprietatea intelectuală, precum și 
soluţionarea problemelor și gândirea critică” [1].

Cetăţenii ar trebui să înţeleagă modul în care tehnologiile digitale pot 
sprijini comunicarea, creativitatea și inovarea și să fie conștienţi de posibili-
tăţile, limitările, efectele și riscurile acestora. Ei ar trebui să înţeleagă princi-
piile generale, mecanismele și logica care stau la baza tehnologiilor digitale 
aflate în plină evoluţie și să cunoască funcţia și utilizarea de bază a diferitelor 
dispozitive, programe informatice și reţele. Cetăţenii ar trebui să aibă o abor-
dare critică a valabilităţii, fiabilităţii și impactului informaţiilor și a datelor 
puse la dispoziţie prin mijloace digitale, și să cunoască principiile etice și juri-
dice implicate în ceea ce privește utilizarea tehnologiilor digitale. Cetăţenii 
ar trebui să poată utiliza tehnologiile digitale pentru a-și susţine cetăţenia 
activă și incluziunea socială, colaborarea cu ceilalţi, precum și creativitatea în 
vederea realizării obiectivelor personale, sociale sau comerciale. 

Aptitudinile includ capacitatea de a utiliza, accesa, filtra, evalua, crea, 
programa și împărtăși conţinuturi digitale. Utilizatorii trebuie să aibă posi-
bilitatea de a gestiona și proteja informaţiile, conţinutul, datele și identită-
ţile digitale, precum și de a recunoaște și utiliza efectiv softuri, dispozitive, 
inteligenţă artificială sau roboţi. „Utilizarea de tehnologii și conţinuturi digi-
tale necesită o atitudine reflexivă și critică, dar care manifestă în același timp 
curiozitate, este deschisă și orientată spre viitor în ceea ce privește evoluţia 
acestora. Este necesară, de asemenea, o abordare etică, sigură și responsabilă 
a modului  de ut ilizare a acestor instrumente...” [1]. 
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Abordarea teoretică impune revizuirea metodologiei existente și adap-
tarea tehnologiilor informaţionale și comunicaţionale de ultima generaţie, 
inclusiv și aplicaţii digitale pertinente învăţării și motivării elevilor faţă de 
disciplina Biologie.

Una din etapele de realizarea a obiectivelor studiului asupra reconfigură-
rii procesului de învăţare din învăţământul general în contextul provocărilor 
societale, la disciplina Biologie, a fost elaborarea instrumentelor necesare 
examinării condiţiilor de învăţare la această disciplină școlară, atât în treapta 
gimnazială, cât și cea liceală. 

Criteriile generale pentru analiza procesului de învăţare; construcţia învă-
ţării, motivaţia pentru învăţare, funcţionalitatea metodelor de predare–învă-
ţare, relevanţa procesului de învăţare, au fost incluse în chestionarul disemi-
nat elevilor. În baza opiniilor respondenţilor, a fost posibilă analiza detaliată 
a rezultatelor și formularea concluziilor raportate exact la cauzele posibile de 
reconfigurare a procesului de învăţare la disciplina Biologie.

Rezultatele chestionarului sunt generalizate și reprezentate în graficele 
din continuare.

1. Mediul

Fig. 5.19. Mediul elevilor

Elevii ce au participat la sondaj au fost din mediul urban 17,9% și 82,1% 
din mediul rural (Figura 5.19).

2. Treapta de învăţământ

Fig. 5.20. Treptele de învăţământ
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Respondenţii chestionarului au fost preponderent, din învăţământul liceal 
ceea ce constituie 85,7%, iar din învăţământul gimnazial 14,3% (Figura 5.20).

3. Ce reprezintă pentru Dvs. activitatea de învăţare?

Fig. 5.21. Opiniile elevilor asupra activităţii de învăţare

Pentru 71,4% de elevi învăţarea reprezintă o necesitate, pentru 25% de 
elevi acest proces este o obligaţiue, iar 3,6% dintre elevi consideră că învăţa-
rea este o opţiune (Figura 5.21).

4. Ce înţelegeţi prin sintagma „învăţare eficientă”?

Fig. 5.22. Perceperea de către elevi a sintagmei „învăţare eficientă”

Învăţarea eficientă, conform opţiunilor de răspuns, este percepută în mod 
diferit de elevi. Astfel, 50% dintre elevi consideră că învăţarea este un proces 
de asimilare a informaţiei; 17,9% din elevi sunt de părerea că învăţarea e un 
proces de transformare a e xperienţelor de cunoaștere; pentru 21,4% din elevi 
e o opţiune de rezultate înalte; aceleași 21,4% de elevi se axează pe ideea că 
învăţarea este baza succesului în viaţa profesională (Figura 5.22).
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5. Bifaţi varianta care ilustrează cel mai bine, din punctul Dvs. de 
vedere, ciclul de realizare a unei învăţări.

Fig. 5.23. Opinille elevilor asupra ciclului de realizare a unei învăţări

Ciclul de realizare a unei învăţări, elevii îl asociază astfel:
a. 1. Acţiune; 2. Reflecţie; 3. Cooperare; 4. Emoţie – 25% elevi;
b. 1. Reflecţie; 2. Acţiune; 3. Emoţie; 4. Cooperare – 10,7% elevi;
c. 1. Cooperare; 2. Emoţie; 3. Acţiune; 4. Reflecţie – 28, 6% elevi;
d. 1. Emoţie; 2. Reflecţie; 3.Cooperare; 4. Acţiune – 35,7% elevi. 
Datele sunt prezentate în Figura 5.23.
6. Ce credeţi că vă motivează cel mai mult în cadrul orelor de Bio-

logie? 

Fig. 5.24. Motivaţia elevilor la lecţiile de Biologie
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La lecţiile de Biologie, factorul motivaţional pentru elevi este divers. Dar selec-
tând una dintre opţiunile itemului, s-au înregistrat următoarele păreri: dorinţa 
personală de a cunoaște mai mult – 46, 4% de elevi; interesul pentru un anumit 
domeniu – 26,6% de elevi; insistenţa părinţilor – 3,6% de elevi; insistenţa profe-
sorilor – 14,3% de elevi; stilul de predare a profesorului – 7,1% de elevi; dorinţa 
de autorealizare – 7,1% de elevi; dorinţa de a te manifesta în faţa colegilor – 3,6% 
de elevi; utilizarea tehnologiilor informaţionale în procesul de predre-învăţare-
evaluare – de 17,9% de elevi. Datele sunt prezentate în Figura 5.24.

7. În ce măsură profesorii ţin cont de interesele și aptitudinile tale 
speciale pentru disciplina Biologie?

Fig. 5.25. Răspunsurile elevilor faţă de manifestările profesorului 
în raport cu interesele și aptitudinile lor speciale la disciplina Biologie

După părerea elevilor, profesorii de biologie ţin cont de aptitudinile și 
interesele lor în următorul mod: foarte mult – 10,7%; mult – 71, 4; puţin – 
17,9%. Datele sunt prezentate în Figura 5.25.

8. Încearcă să-ţi amintești unele experienţe de învăţare care ţi-au 
plăcut și ţi s-au părut utile la lecţiile de Biologie.

Fig. 5.26. Părerile elevilor faţă de caracterul motivaţional 
și necesar al disciplinei Biologie
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Experienţele de învăţare ale grupului de elevi, care le-au plăcut cel mai 
mult, fiindu-le totodată utile, sunt apreciate în mod diferit prin selectarea 
următoarelor opţiuni: 

– Conceptele știinţifice au fost explicate utilizându-se exemple din viaţă 
– 53,6%;

– Predarea temei noi începe cu un experiment demonstrativ – 35,7%;
– Lecţiile au fost relizate în natură prin observaţii directe – 10,7%;
– Au realizat tema pentru acasă cu ajutorul calculatorului – 7,1%;
–  Au realizat proiecte de cercetare împreună cu colegii – 8 (28,6%); 
– Se ajută unul pe altul la diferite materii – 14,3%;
– Profesorul l-a apreciat verbal pentru o anumită activitate realizată – 

17,9%; 
– Au realizat tema pentu acasă individual – 14,3%;
– Alte variante – 21,4%.
Datele sunt prezentate în Figura 5.26.
Unele argumente ale elevilor faţă de opţiunile selectate:
„... Sunt lucruri care fac să descoperi organismele vii prin participare activă; 

elevul asimilează informaţiile care îi sunt interesante; deoarece cu ajutorul 
exemplelor din viaţă, tema nouă este cu mult mai explicită și mai pe înţelesul 
elevilor, astfel, tema predată de profesor rămâne în mintea tuturor elevilor; 
profesorul ne oferă multe posibilităţi de cunoaștere eficientă și ne oferă apti-
tudini de învăţare eficientă; prin intermediul acestor experienţe, tema predată 
de profesor a fost mult mai înţeleasă și captivantă; pentru a înţelege mai bine 
este necesar de a compara cu exemple din viaţă; personal, îmi place ca munca 
mea să fie apreciată și să primesc feedback de la profesorii mei, chiar dacă 
nu este o opinie pozitivă, dar pe merit. Primesc satisfacţie atunci când orele 
„ies din tipare”, de exemplu – o prezentare power point, un experiment, sau o 
lecţie în natură – aceste momente fac ca experienţa mea de licean să fie memo-
rabilă; sunt interesante; atrage atentia noastra asupra temei noi; când folo-
sesc calculatorul la realizarea temei pentru acasă, caut informaţiile de care 
am nevoie și când nu inteleg unele lucruri din temă, mă informez din sursele 
web. Astfel, înteleg tema mai bine; cartea oferă exemple din viaţă, uneori însă, 
când anumite teme nu conţin exemple – profesoara ni le ofera! datorită aces-
tor exemple, inţelegem mai bine tema lecţiei; prin lecţiile de Biologie, înţeleg 
esenţa legilor naturii și participarea omului în ea; îţi cunoști corpul; practica 
e mai eficientă ca teoria; curiozităţile despre natură și aspectele fascinante 
ale animalelor; lucrul practic este cel mai eficient proces de învăţare durabilă; 
pentru că este foarte necesar de a cunoaște exemple din viaţă; teoria lecţii-
lor trebuie de aplicat în practică, pentru că e cel mai bun mod de a învăţa; o 
exeperienţă care m-a impresionat era experimentarea și observarea viermelui 
la diferiţi excitanţi, exclud faptul, că a fost doar o singură amintire cu ceea 
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ce am făcut, dar totuși s-ar putea face și mai multe experimente interesante, 
precum: studierea structurii organelor de animale în clasă; deoarece avem un 
profesor destul de bine pregătit în domeniul său și știe cum să ne atragă aten-
ţia și dragostea faţa de biologie; asocierea lecţiei cu momente din viaţă, face 
mai ușoară asimilarea informaţiei de către elev, iar activităţile individuale duc 
la dezvoltarea elevului, făcându-l capabil să găsească informaţia cerută, s-o 
asimileze, s-o modifice după propriul său interes...”.

9. Profesorul explică criteriile de evaluare: …

Fig. 5.27. Părerile elevilor asupra explicării criteriilor de evaluare 
din partea cadrului didactic

Elevii consideră, că profesorul le explică criteriile de evaluare permanent 
– 28,6%; deseori – 46,4%; rareori – 25%; niciodată – 3,6% (Figura 5.27). 

10. Competenţa a învăţa să înveţi o consideri necesară în formarea 
personală?

Fig. 5.28. Răspunsurile elevilor faţă de competenţa de a învăţa să înveţi 
în formarea personală

Rolul competenţei de a învăţa să înveţi în formarea personală este necesar 
pentru 96,4% din elevi, iar pentru 3,57% nu este necesar (Figura 5.28).
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11. Consideraţi că învăţarea cu ajutorul calculatorului este efici-
entă în studierea biologiei?

Fig. 5.29. Părerile elevilor faţă de eficienţa calculatorului 
în studierea biologiei

Opinii cu privire la eficienţa învăţării cu ajutorul calculatorului, varianta 
„da” au selectat 75% de elevi și „nu” – 25% de elevi (Figura 5.29).

Argumentele elevilor faţă de aceste opinii sunt următoarele: 
„...Sunt lucruri moderne care corespund timpului actual; ai mai multe surse 
de informaţie și mai multe imagini în care poţi examina și înţelege subiectul; 
chiar dacă majoritatea informaţiei de care avem nevoie în studierea biologiei 
poate fi găsită pe internet, este cu totul diferit, decât să ai profesorul în faţă 
explicându-ţi tema și îţi răspunde la întrebările pe care le ai în privinţa temei. 
Realizarea experimentelor în natură sau exemplele din viaţă/natură e cu mult 
mai eficientă și înţeleasă decât informaţia de pe calculator; în orice circum-
stanţă, biologia este o materie informativă, care ne oferă cunoștinţe sigure 
și cu un flux de informaţii; consider că da, deoarece informaţia asimilată o 
putem pune în practică prin intermediul diferitor proiecte, de asemenea, avem 
acces la o gamă mai largă de informaţii utile în acest domeniu; este acces la 
mai multă informaţie; calculatorul poate fi foarte eficient, atunci când tre-
buie să analizăm un desen sau o anumita structură, care nu este reprezentată 
foarte clar în carte. Putem folosi dicţionarul pentru a defini anumite noţiuni 
neclare; este disponibilitate la mai multă informaţie; consider, că aprofunda-
rea în materie trebuie efectuată după ce te informezi din sursele tradiţionale, 
după ce le înveţi și înţelegi în totalitate, iar după – te poţi aprofunda în detalii 
cu ajutorul internetului; performanţa digitală în perioada actuală; calculato-
rul oferă mai multe informaţii,uneori chiar mai ușor de înţeles. De asemenea, 
filmuleţele video mă ajuta mult în asimilarea cunoștinţelor într-un mod mai 
eficient; cu ajutorul calculatorului completăm golurile și informaţiile noi de la 
lecţie; deoarece sunt diferite video sau diferită informaţie tematică; biologie e 
natură și nu-i gândire artificială; informarea e mai simplă; consider că e nece-
sară, deoarece cu ajutorul internetului poţi cerceta în amploare anumite teme 
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provocatoare; deoarece avem nevoie de acces la diferite platforme interactive 
care arată temele studiate în: scheme, tabele, imagini 3d; sunt necesare expe-
rimentele pentru a înţelege mai bine tema lecţiei; informaţia e mai detaliată și 
mai explicită; nimeni nu te verifică ce faci la calculator; în unele cazuri studie-
rea cu ajutorul calculatorului poate fi ineficientă, multă informaţie cu termeni 
biologici neînţeleși, unde elevul nu e capabil s-o memoreze, în carte e mult 
mai succint; în biologie este nevoie de experimente și noi descoperiri, lucrul 
în mediul online nu e atât de bun pentru formarea tuturor; putem observa 
diferite exemple și deduce noi idei și concepte, în carte aceste direcţii sunt 
limitate...”

12. Sunt relevante rezultatele învăţării la disciplina Biologie în raport 
cu schimbările din societate?

Fig. 5.30. Părerile elevilor asupra relevanţei învăţării, 
în raport cu schimbările din societate

Relevanţa rezultatelor învăţării la disciplina Biologie în raport cu schim-
bările societăţii, 40% elevi le consideră foarte relevante, 50% – mai puţin 
relevante (Figura 5.30). 

La întrebarea cum își doresc să fie învăţarea la disciplina Biologie, 
elevii au precizat: 

„...Interesantă și prin colaborare; la fel cum a fost și până acum, înaintea 
pandemiei; mi-aș dori, ca învăţarea la disciplina Biologie să fie prin diverse 
experimente și activităţi practice; mi-aș dori ca lecţia de biologie să fie la fel de 
captivantă și interesantă, să experimentăm cât mai multe lucruri noi; simpli-
ficată; mi-aș dori, ca lecţiile de biologie să nu fie atât de profunde, deoarece nu 
toţi elevii vor deveni biologi sau vor lucra în domeniu, iar cel ce este cu adevă-
rat îndrăgostit de biologie, va căuta informaţie suplimentară și se va dezvolta 
pe cont propriu; simplă; la dorinţă, adică nu obligatorie; cu mai multe lucrări 
practice și experimente; aș dori să facem și diverse lucrări practice, nu doar 
să ni se predee teorie; să fie mai multe lucrări practice atât în natură, cât și în 
laborator; prin prezentarea diferitor lucruri care ar stârni mai tare curioziatea 
faţă de disciplină; cu lucrări practice și lucrări de laborator; interactivă; mai 
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distractivă; aș dori, să fie mai puţin detaliată, temele mai ample să fie opţio-
nale. Eu, personal, nu ţin minte mai nimic din ce am învăţat la biologie. Învă-
tăm pentru moment, doar pentru notă, nu mă fascinează subiectul și infor-
maţia, e multă și nefolositoare. Ceea ce învăţ nu ma ajuta să aspir în domeniul 
de care sunt interesată; mai multe activităţi practice; așa cum este, e foarte 
bine; mai multe experimente; mai putin scris; utilizarea și folosirea roboticii 
în raport cu programele de pe calculator, executarea experimentelor aplicând 
microscopul și alte utilaje biologie sau medicinale, realizarea unor operatii pe 
animale, folosirea și studierea utilajului chirurgical, cât și a substanţelor pre-
cum: insulina, adrenalina, preparatele pentru amorţeală și narcozul; cu mai 
multe experimente; mai multe activităţi practice, mai puţine detalii nefolosi-
toare și vocabular biologic prea complicat;veselă...”

Cu ajutorul chestionarului diseminat elevilor, pentru a-și expune părerile 
proprii asupra aspectelor abordate, am obţinut răspunsuri care prezintă reali-
tatea despre procesul de învăţare din învăţământul general (gimnaziu, liceu). 

Concluzii: Ca sinteză asupra cercetării la momentul dat, pot să remarc, 
că elevii solicită mai multe activităţi de cercetare și investigare a lumii încon-
jurătoare. Manifestă interes faţă de valorificarea competenţelor de aplicare 
a resurselor TIC, în diverse contexte de învăţare. Doresc descongestionarea 
calitativă a informaţiei incluse în programa școlară și manuale, cu speranţa 
de a însuși eficient subiectele abordate în cadrul lecţiilor de biologie. În vizi-
unea lor, lecţia trebuie să fie interesantă, veselă cu elemente distractive și 
relevante în formarea propriei personalităţi. 

Putem menţiona câteva caracteristici cu privire la îmbunătăţirea procesu-
lui de învăţare la disciplina Biologie:

 îmbinarea dintre investigaţia știinţifică și lucrările de laborator inte-
grează procesul de învăţare cu impact favorabil de aplicare a cunoștin-
ţelor în viaţa de zi cu zi;

 lucrările de laborator cu ajutorul tehnologiilor digitale motivează ele-
vii și duce la creșterea performanţelor școlare;

 competenţele profesionale ale cadrului didactic trebuie să fie tan-
genţiale cu competenţa de utilizare a tehnologiilor informaţionale și 
comunicaţionale, necesare cercetării și investigaţiei lumii înconjură-
toare prin diverse forme de organizare a procesului didactic;

 elevii vor putea realiza proiectul de cercetare prin abordarea integrată 
și non standard a cazului investigat;

 dezvoltarea gândirii critice și autocritice, pertinente procesului de 
învăţare, are loc prin explorarea necunoscutului din lumea înconjură-
toare [2]. 

Cunoștinţele obţinute de la disciplina Biologie trebuie să fie pertinente 
situaţiilor de integrare în domeniile de activitate profesională. Ca rezultat, 
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apare necesitatea din partea cadrului didactic de a adopta metodologii utile 
didacticii moderne, care este axată pe planificarea demersurilor educaţionale 
de aplicare în practică a unităţilor de competenţă, care duc la formarea com-
petenţelor specifice disciplinei, ca parte componentă a competenţelor-cheie. 

Repere bibliografice:
1. Placinta D., Coropceanu E. Proiectele STE (A)M – fundament al învăţării active. In: 

Acta Et Commentationes, Seria „Știinţe ale Educaţiei”, 2020, Nr. 2 (20), pp. 13-23.
2. https://eur-lex.europa.eu/legal-content/RO/TXT/PDF/?uri=CELEX:32018H0604 

(01)&from%20=LT 

5.6. Percepţia elevilor privind învăţarea școlară 
la disciplina Chimie

Ana GÂŢU 
cercetător știinţific stagiar

Datorită specificului său, disciplina Chimie creează posibilităţi de valo-
rificare a strategiilor didactice specifice ca moderne, inovaţionale, axate pe 
învăţarea activă și interactivă, capabile de formarea cunoștinţelor și compe-
tenţelor funcţionale. Actual, omenirea s-a pomenit într-o situaţie absolut 
nouă, caracterizată prin dinamism fără precedent, explozie informaţională 
ca urmare a implementării tehnologiilor avansate și în acest caz sunt efici-
ente strategiile bazate pe analogii, modelări. Astfel, cadrele didactice utili-
zează platforme, programe care motivează elevul să studieze disciplina Chi-
mie (ChemOffice, GAUSSIAN, GAMESS, Mendeleev, Hyperchem, NeuLog). 
Astfel, utilizarea/adaptarea tehnologiilor informaţionale pentru rezolvarea 
diferitor probleme din domeniul chimiei este una dintre sarcinile de bază, 
care pe lângă utilitate, conferă procesului de studii și un aspect atractiv și 
motivant. 

Un factor important este și pregătirea tinerilor pentru activitatea în câm-
pul muncii prin dezvoltarea competenţei antreprenoriale în domeniul ocu-
paţiilor profesionale conexe chimie.

Încă un lucru important este ca toate activităţile să posede caracter apli-
cativ, raportat la mediul și experienţa de viaţă a elevilor, la profilul clasei, 
la necesităţile elevului, având ca finalitate formarea competenţelor specifice 
disciplinei Chimie.

În total, au fost recepţionate 120 de răspunsuri, 60 din mediul urban, din-
tre care 34 de la treapta gimnazială și 26 – de la treapta liceală și, respectiv, 
60 din mediul rural – 37 de răspunsuri au dat elevii de la etapa gimnazială și 
23 de la cea liceală.
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Fig. 5.31. Mediul de trai și treapta de învăţământ a elevilor chestionaţi

La întrebarea 3, care vizează, ce prezintă activitatea de învăţare: 77 de 
elevi afirmă că învăţarea este o necesitate, 29 – o opţiune (afirmă în mare 
parte elevii de a treapta liceală) și 14 elevi afirmă că învăţarea este o obligaţie.

Fig. 5.32. Ce prezintă activitatea de învăţare pentru elevi

Întrebarea 4, care necesită un răspuns referitor la ce înţeleg elevii prin 
sintagma învăţare eficientă: 12 elevi afirmă că reprezintă un proces de asimi-
lare a informaţiei; 11 elevi înţeleg sintagma de învăţare eficientă ca un pro-
ces de transformare a experienţelor de cunoaștere; 47 de elevi consideră că 
învăţarea eficientă este, obţinerea de rezultate înalte; 28 de elevi consideră că 
reprezintă succesul în viaţa profesională; iar 22 că este adaptarea la schimbă-
rile societăţii.
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Fig. 5.33. Ce înţeleg elevii prin sintagma „învăţare eficientă”

Întrebarea 5, care necesită opina elevilor referitor la ce prezintă ciclul 
de realizare a unei învăţări, elevii au acordat următoarele răspunsuri: 42 de 
elevi consideră că ciclul de realizare a unei învăţări constă în: 1. Acţiune; 
2. Reflecţie; 3. Cooperare; 4. Emoţie; 35 de elevi consideră că acesta repre-
zintă: 1. Reflecţie; 2. Acţiune; 3. Emoţie; 4. Cooperare; 31 dintre elevi afirmă că 
ciclul de realizare a unei învăţări constă în: 1. Cooperare; 2. Emoţie; 3. Acţiune; 
4. Reflecţie; iar, 12 elevi consideră că este vorba despre: 1. Emoţie; 2. Reflecţie; 
3. Cooperare; 4. Acţiune;

Fig. 5.34. Ciclul de realizare a unei învăţări

La întrebarea 6, despre ce îi motivează pe elevi să studieze disciplina Chi-
mie, au fost acordate următoarele răspunsuri cu numărul respectiv de elevi 
care au ales varianta de răspuns: 
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a) dorinţa personală de a cunoaște mai mult – 13 elevi;
b) interesul pentru un anumit domeniu – 10 elevi;
c) insistenţa părinţilor – 5 elevi;
d) insistenţa profesorilor – 11 elevi;
e) stilul de predare a profesorului – 26 elevi;
f) dorinţa de autorealizare – 26 elevi;
g) dorinţa de a te manifesta în faţa colegilor – 7 elevi;
h) utilizarea tehnologiilor informaţionale în procesul de predare–

învăţare–evaluare – 22 elevi.

Fig. 5.35. Motivarea studierii disciplinei Chimia

La întrebarea 7, despre măsura în care profesorii ţine cont de interesele și 
aptitudinile speciale ale elevilor pentru disciplina chimia, elevii au acordat 
următoarele răspunsuri: 42 de elevi afirmă că profesorii iau foarte mult în 
calcul interesele și aptitudinile acestora; 50 de elevi au acordat răspunsul, 
mult; iar 28 au bifat puţin.
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Fig. 5.36. În ce măsură profesorii ţin cont de interesele elevilor 
pentru studierea disciplinei Chimia

Fig. 5.37. Experienţele de învăţare în cadrul studierii disciplinei Chimia

Întrebarea 8, care a necesitat bifarea a două variante de răspuns în ceea 
ce privește unele experienţe de învăţare care iau plăcut și s-au părut utile 
elevilor la lecţiile de chimie. Elevii au acordat următoarele răspunsuri: 27 din 
elevi au bifat varianta – conceptele știinţifice au fost explicate utilizându-se 
exemple din viaţă; 52 de elevi au ales varianta de răspuns – predarea temei noi 
a începe cu un experiment demonstrativ; 31 de elevi – lecţiile sunt realizate 
în laboratorul de chimie; 22 de elevi – ai realizat tema pentru acasă cu ajuto-
rul calculatorului; 43 de elevi – ai realizat experimente împreună cu colegii; 
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11 elevi – îmi fac lecţiile împreună cu prietenul meu. Ne ajutăm unul pe altul 
la diferite materii; 16 elevi – profesorul te-a apreciat verbal pentru o anumită 
activitate realizată; 11 elevi – ai realizat activităţi de investigare individual; și 
7 elevi – Ai învăţat tema individual; La solicitarea de a argumenta răspunsul, 
majoritatea elevilor afirmă că lecţiile de chimie sunt mai interesante și aceștia 
asimilează noţiunile noi, mai eficient dacă în cadrul lecţiei este prezentă și 
partea experimentală.

La întrebarea 9, despre faptul dacă profesorul explică criteriile de evalu-
are, elevii au acordat următoarele răspunsuri: 81 de elevi afirmă că profeso-
rul permanent explică criteriile de evaluare; 21 afirmă că criteriile de evaluare 
sunt deseori explicate, iar câte 9 elevi au afirmat că criteriile de evaluare sunt 
rareori și respectiv niciodată, explicate de către cadrul didactic.

Fig. 5.38. Explicarea criteriilor de evaluare

La întrebarea 10: Competenţa a învăţa să înveţi o consideri necesară în 
formatarea personal, elevilor li s-a solicitat să răspundă cu Da sau Nu și au 
fost oferite răspunsurile respective: 73 din elevi afirmă Da, iar 47 din elevi 
afirmă Nu.

Fig. 5.39. Necesitatea competenţei a învăţa să înveţi – 
necesitate pentru formarea profesională
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La întrebarea 11, dacă consideră că învăţarea cu ajutorul calculatorului 
este eficientă în studierea chimiei, elevii s-au expus astfel: 50 dintre elevi 
afirmă că DA, iar 70 din elevi afirmă că Nu este eficient învăţarea disciplinei 
Chimia, cu ajutorul calculatorului. Iar ca argumente au fost aduse următoa-
rele idei:

Este eficient de studiat disciplina Chimie, utilizând calculatorul, deoarece 
putem viziona cum au loc mai multe experimente, dar sunt și o varietate de 
programe pentru studierea chimiei.

Alţi elevi afirmă că disciplina Chimie trebuie studiată în sala de clasă, uti-
lizând materiale și reactivi mai mult decât calculatorul.

Fig. 5.40. Eficienţa studierii disciplinei Chimia cu ajutorul calculatorului

Fig. 5.41. Relevanţa rezultatelor studierii disciplinei Chimia 
în raport cu schimbările societale

La întrebarea 12, referitor la cât de relevante sunt rezultatele învăţării 
la disciplina chimia în raport cu schimbările din societate, elevii au acordat 
următoarele răspunsuri: 46 de elevi consideră că acesta sunt foarte relevante; 
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62 din elevi consideră însă că sunt puţin relevante, iar 12 elevi afirmă că sunt 
nerelevante.

La întrebarea 13, referitor la cum ar dori să fie învăţarea la disciplina 
Chimie, marea parte a elevilor afirmă că în cadrul lecţiilor de chimie trebuie 
să fie inclusă mai multă parte experimentală, laboratoarele să dispună de o 
varietate mai mare de utilaj de laborator, reactivi.

În concluzie, reieșind din cele expuse și de elevi, putem afirma că metoda 
studierii disciplinei Chimia, în cadrul instituţiilor preuniversitare, este dife-
rită de la profesor la profesor și instituţie. Mai multe facilităţi de studierea 
a chimiei, au totuși elevii din mediul urban, care au acces la o varietate mai 
mare de literatură de specialitate. Iar la capitolul de dotare a disciplinei cu 
literatură actuală, contemporană, dar și cu tehnică și utilaj de laborator, stu-
dierea chimiei se confruntă cu unele lacune, deși, reieșind din cele expuse de 
către elevi, aceștia consideră eficientă studierea chimiei prin realizarea expe-
rimentelor.

Repere bibliografice:
1. Botgros I. (coord.). et al. Metodologia de optimizare a curriculumului școlar. 

Monografie. Chișinău: IȘE (Tipogr. „Cavaioli”), 2015.
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clasele a VII-a – a IX-a. Ministerul Educaţiei, Culturii și Cercetării al Republicii 
Moldova. Chișinău: Editura „Lyceum”, 2020.

3. Materialele Conferinţei republicane a cadrelor didactice, 28-29 februarie, 2020. 
Vol. I. Didactica știinţelor exacte. Chișinău: UST, 2020.
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Capitolul VI.
PREMISE DE REALIZARE A PROCESULUI DE ÎNVĂŢARE 
LA ARIA CURRICULARĂ EDUCAŢIE SOCIOUMANISTICĂ

Ina GRIGOR, dr. în pedagogie 
cercetător știinţific superior

Introducere
Lumea modernă, se află într-o continuă schimbare, în care explozia infor-

maţională are loc în paralel cu explozia tehnologică. Pentru a supravieţui în 
societatea contemporană, toate domeniile, în special domeniul educaţiei, 
trebuie să se adapteze la o realitate nouă.

1. Aceasta adaptare a învăţământului în opinia lui Robert Hawkins, spe-
cialist principal în educaţie a Băncii Mondiale are următoarele tendinţe [23]: 

1. Învăţarea mobilă: dezvoltarea tehnologiei a transformat telefoanele 
mobile de tip „smartphone” în accesorii indispensabile, atât pentru elevi, 
precum și pentru profesori. Acum putem urmări cum dispozitivele mobile 
cu acces la internet și capacităţi de calcul ocupă locul computerelor perso-
nale în clasă și acasă.

2. Cloud computing-ul: presupune o reţea imensă și complexă de servere 
care va furniza utilizatorilor atât spaţiu de stocare, cât și putere de calcul 
sau programe, cu ajutorul unor dispozitive uzuale de navigare web. În acest 
fel, investiţiile costisitoare în aparatură și personal IT vor putea fi eliminate. 
Implicaţiile acestui trend în educaţie sunt enorme, datorită accesibilităţii 
sporite la informaţii. Provocarea va consta în conectivitatea permanentă pen-
tru a accesa fișierele din reţeaua de tip „cloud”.

3. Dispozitive personale de calcul: tendinţa actuală în școlile din toată 
lumea este de a oferi un aparat de informare pentru fiecare elev și de a crea 
medii de învăţare care presupun accesul universal la tehnologie. Fie ca dispo-
zitivul este un laptop, computer sau un smartphone, toate sălile de clasă ar 
trebui să fie pregătite pentru aceasta nouă schimbare în educaţie.

4. Învăţarea permanentă: o dată cu dezvoltarea infrastructurii de conecti-
vitate, dar și a reducerii preţurilor computerelor, sistemele de învăţământ din 
întreagă lume își dezvoltă capacitatea de a oferi oportunităţi de învăţare pen-
tru elevi „oricând, oriunde”. Aceasta tendinţă presupune o modificare a lec-
ţiei tradiţionale de 45 de minute. Pe lângă aparatura și acces la internet, este 
nevoie de tutori sau profesori virtuali, de resurse de învăţare în ritm propriu.

5. Jocuri: un studiu recent realizat de organizaţiile americane Pew Inter-
net și Life Project pentru Horizon Report a descoperit că jocurile în reţea sau 
online sunt o parte importantă în viaţa tinerilor și că oferă o oportunitate de 
interacţiune socială și de angajament civic. Succesul incredibil al programe-
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lor care se concentrează pe participarea activă, interacţiunea și stimulente, 
sugerează că metodele educaţionale tradiţionale sunt mai puţin relevante, 
iar jocurile educative ar putea atrage interesul și atenţia elevilor într-un mod 
mai eficient.

6. Redefinirea spatiilor de învăţare: clasa cu 15 bănci aranjate pe trei rân-
duri ar putea deveni în curând doar o amintire, pentru că școlile din toată 
lumea își regândesc mediul de învăţare pentru a favoriza colaborarea, disci-
plina și implicarea elevilor, utilizând în sălile de curs mesele circulare, spaţi-
ile individuale pentru elevi și profesori, luminile și culorile potrivite.

7. Schimb de conţinuturi educative între profesori: profesorii au început să 
formeze reţele în care identifică și creează resurse de învăţare pe care le con-
sideră eficiente în clasă. Ei pot edita, adăuga sau adapta anumite materiale în 
așa fel încât elevii să primească informaţii care corespund stilului și ritmului 
de predare a cursului. Aceste resurse completează în multe cazuri manualul 
oficial și, este posibil că să îl înlocuiască.

8. Profesorii-manageri / mentori: rolul profesorului în clasă se transformă 
din cel care deţine cunoștinţele în cel care ghidează instruirea, care ajută la 
îndrumarea elevilor prin căi individualizate de învăţare, identificând resur-
sele relevante de învăţare, creând oportunităţi de învăţare colaborativă și ofe-
rind o perspectivă și sprijin în timpul și în afara orelor. 

9. Învăţarea personalizată: sistemele educative vor folosi tehnologia pen-
tru a înţelege mai bine nivelul de pregătire a unui elev, lacunele de învăţare, 
stilul de învăţare a acestuia. Astfel, se va preda accesibil tuturor elevilor, se va 
adapta conţinutul și prezentarea informaţiilor va corespunde nevoilor indi-
viduale ale elevilor.

10. Evaluarea portofoliului: deja observăm că evaluările se realizează din 
ce în ce mai mult ca teste care măsoară nivelul aptitudinilor obţinute și mai 
puţin ca examenele de înaltă presiune ca semn de excelenţă. Instrumentele 
de evaluare fiind disponibile pentru elevi, adunate într-un portofoliu online, 
permit aprecierea muncii depuse: ori de câte ori va fi adăugat un tweet, o 
postare pe blog sau o fotografie la orice serviciu online, acesta va apărea în 
portofoliul personal, care poate fi atât evaluat de colegi, cât și de profesor, dar 
colectarea, gestionarea, sortarea și analiza datelor utile în procesul educaţi-
onal îi vor ajuta pe profesori să înţeleagă mai bine lacunele de învăţare și să 
adapteze conţinuturile și metodele nevoilor elevilor.

Subscriem că dezvoltarea noilor tehnologii de informare și comunicare a 
provocat schimbările în învăţământ ce ţin de spaţiul, timpul, subiecţii edu-
caţionali, procese de învăţare, fapt care se manifestă prin transformarea rolu-
lui profesorului, elevului vizând crearea și parcurgerea traseului de învăţare, 
democratizarea învăţământului, viziunea incluzivă, precum și un înalt grad 
de responsabilizare la nivel de instituţie, dezvoltarea TIC permite accesarea 



208

informaţiei online, colaborarea, negocierea cu alţi membri ai grupului sau 
comunitatea. 

Procesul de învăţare devine mai autentic elevului, studentului, deoarece 
acesta fiind subiect al învăţării este implicat activ, dinamic și conștient în 
instruirea proprie, dovedește o libertate în acţiune de învăţare, exprimată 
în alegerea unei acţiuni dintr-un set de oportunităţi, extinderea setului de 
oportunităţi, reconstruirea ierarhiei acţiunilor de învăţare. Or, se formează 
un tip de învăţare realizată oriunde și oricând, care reflectă nevoile specifice, 
abilităţile și interesele ale elevilor și astfel devine personalizată. 

6.1. Învăţarea personalizată: delimitări conceptuale
Formarea și dezvoltarea elevului prin învăţarea personalizată se concen-

trează asupra necesităţilor de învăţare ale elevilor și punctelor forte, făcând 
astfel, învăţarea semnificativă pentru ei și asigurând o garanţie a reușitei 
socio-profesionale. Impactul învăţării personalizate privind implicarea ele-
vului în propria formare a fost evidenţiat în primele studii realizate în SUA 
la începutul anilor 2000, care au demonstrat că aplicarea abordării personali-
zate a învăţării a cauzat creșterea semnificativă a rezultatelor școlare mai ales 
în grupuri de elevi cu nevoi speciale si, cei cu abilitaţi înalte. Fundaţia Bill și 
Melinda Gates a investit milioane de dolari în cercetare și bune practici pri-
vind învăţarea personalizată și a confirmat că aceasta abordare este fezabilă 
și poate reduce decalajul semnificativ dintre (r)evoluţia sociala și cea a scolii.

În premieră conceptul învăţarea personalizată în contextul știinţelor edu-
caţiei a fost introdus de savantul V.G. Hoz în anul 1970, fiind definită ca o 
modalitate de dezvoltare a libertăţii personale. Cel ce învaţă este privit de 
autor ca protagonist al propriilor experienţe de viaţă. Învăţarea personalizată 
este o alegere liberă a cursurilor, determinarea obiectivelor și modalităţilor de 
învăţare [Apud 17, p. 20].

Actualmente termenul învăţare personalizată este bine cunoscut și deja 
acceptat în învăţământul mondial.

În Marea Britanie, termenul învăţare personalizată a fost folosit în 2004 
de către D. Miliband, ministrul de stat responsabil de elaborarea standarde-
lor școlare, care a elucidat faptul că învăţarea personalizată este modul în 
care cele mai bune instituţii de învăţământ din Marea Britanie configurează 
procesul de învăţământ pentru a asigura ca fiecare educabil să atingă cel mai 
înalt rezultat posibil [14, p. 24]. 

Directorul Agenţiei de Tehnologii și Comunicaţii Educaţionale a Marii 
Britanii D. Hargreaves, evidenţiază așa numite portiţe în învăţarea personali-
zată: vocea studentului, aprecierea învăţării, noile tehnologii informaţionale 
și de comunicare, învăţarea pentru învăţare, curriculumul, consilierea și ori-
entarea, dezvoltarea fizică, mentoratul și antrenarea, structura și organizarea 
școlară [8, p. 6].
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Autorii Ghidul „Personalizing Education. Schooling for Tomorrow” OECD 
(2006) D. Hopkins, J.C. Ruano-Borbalan, J.P. Paludan prezintă o sinteză asupra 
conceptului de învăţare personalizată [14]. D. Hopkins identifică surse istorice 
și sociale ca fundamentele personalizării în învăţare, acestea reflectă aspira-
ţiile oamenilor și dorinţa lor pentru învăţare. J.C. Ruano-Borbalan, directorul 
institutului Demos din Paris, subliniază faptul că: 1) învăţarea este un pro-
ces individual, în care educatul controlează ritmul de învăţare și motivarea; 
2) învaţă mai bine prin cooperare; 3) cel ce învăţă nu ar ști ce să înveţe, dacă 
nu ar fi ghidat de profesori. J.P. Paludan, directorul Institutului Future Studies 
din Copenhaga, Danemarca, susţine că personalizarea trebuie să fie privită 
ca ajustarea educaţiei la necesităţile individuale ale celui ce învaţă, dacă el va 
simţi că sistemul îl respectă și este luată în seamă individualitatea lui, el va fi 
mai dispus să facă un efort pentru învăţarea proprie [Ibidem].

În 2005, D. Buckley, directorul Centrului de cercetare și dezvoltare Cam-
bridge Education, a definit două extreme ale învăţării personalizate: per-
sonalizare pentru elev, în care profesorul adaptează procesul de învăţare și 
personalizare efectuată de elev, în care acesta dezvoltă deprinderi în scopul 
adaptării propriului model de învăţare [8, p. 87]. 

Membrii Colegiului Naţional de Management din Marea Britanie au pro-
pus următoarea definiţie pentru învăţarea personalizată: o abordare struc-
turată și receptivă de subiecţii învăţării, prin care se creează o atmosferă în 
care toţi subiecţii au posibilitatea să participe în activităţi, să progreseze, să 
se autorealizeze, care determină implicarea coparticipativă a studenţilor și 
părinţilor în procese de învăţare și evaluare [4, p. 6].

Departamentul de Educaţie din Calgary, Alberta, Canada definește com-
ponentele-cheie ale învăţării personalizate: curriculum diferenţiat și integrat, 
profilurile de învăţare dezvoltate, programe de învăţare flexibile și tehnologiile 
informaţionale accesibile tuturor, legături sociale stabile, planurile de învă-
ţare personalizate [2, p. 3].

În 2010, la Boston a avut loc conferinţa A inova pentru a educa: crearea 
unui sistem de (re)proiectare pentru învăţarea personalizată (Inovate to edu-
cate: System (Re)Design for Personalized Learning), unde au fost identificată 
viziunea filosofică, mecanismele, practicile ale învăţării personalizate pre-
cum și caracteristici de bază ale acesteia [21, p. 5]: 

1. Învăţare flexibilă, de tip oricând și oriunde, se are în vedere o livrare 
flexibilă a conţinuturilor învăţării centrate pe nevoile și interesele edu-
cabilul.

2. Rolul nou al profesorului: în calitate de principalul agent educaţional, 
profesorul se conformează schimbărilor din societate, îndeplinind 
funcţiile de: organizator al procesului educaţional, educator, partener, 
membru al corpului profesoral, consilier, antrenor, transmiţător de 
informaţii, cercetător.
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3. Învăţarea centrată pe cel ce învaţă le oferă educabililor o autonomie mai 
mare și un control sporit cu privire la disciplinele, metodele și ritmul 
de învăţare. Astfel, subiecţii determină un scop clar, o gamă de strategii 
de învăţare, folosesc resurse disponibile, conștientizează procesul de 
predare–învăţare–evaluare, își asumă responsabilitatea, își controlează 
sentimentele și emoţiile într-o măsură adecvată, își dezvoltă abilitatea 
de a soluţiona eventualele probleme în mod constructiv. 

Or, înţelegerea conceptul de „învăţare personalizată” se bazează pe expe-
rienţa ţărilor europene, care au implementat aceasta abordare și include 
următoarele [17]: 

• implicarea tuturor dimensiunilor comportamentului celui ce învaţă 
(cognitivă/metacognitivă, socială, emotivă); 

• dezvoltarea unui proces de învăţare autodirijat, autoreglat; 
• coproiectarea elevului cu cadrul didactic a traseului și procesului de 

învăţare, identificarea propriilor trasee de învăţare;
• dezvoltarea procesului de autoevaluare; 
• amplificarea provocărilor generate de procesul de predare–învăţare–

evaluare, și nu a provocărilor generate din obiective; 
• învăţarea cu aplicarea TIC-ului;
• implicarea tuturor partenerilor educaţionali (cel ce învaţă, familia, 

școala, comunitatea) în procesul de învăţare; 
• aprecierea rezultatelor obţinute care nu pot fi stipulate în obiective dar 

sunt determinate de specificul învăţării al fiecăruia.
Prin urmare, învăţarea personalizată este o poziţie etică ce include valori-

zarea subiectului învăţării, este o opţiune strategică bazată pe potenţialul 
subiectului educaţional de a se implica activ nu numai în procesul de învă-
ţare, dar și în crearea diferitor parteneriate cu comunitatea [Ibidem]. Cer-
cetătorul canadian M. Fullan consemnează că învăţarea personalizată este 
un termen ce se adresează noilor politici educaţionale, care au la bază trei 
platforme: conţinutul educaţional personalizat, TIC și dezvoltarea noilor par-
teneriate [5, p. 11].

Actualmente, în spaţiul pedagogic, vehiculează termenii: învăţarea per-
sonalizată, individualizată și cea diferenţiată. Uneori, „personalizarea” este 
folosită ca sinonimă cu „individualizarea”, însă acestea au implicaţii pedago-
gice distincte.

Individualizarea învăţării prevede adaptarea și readaptarea permanentă a 
pedagogului la particularităţile specifice ale clasei de elevi, la trăsăturile spe-
cifice ale fiecărui elev, prevede adaptarea curriculumului școlar pentru elevii 
concreţi, presupune capacitatea pedagogului de a proiecta și realiza activităţi 
didactice în raport cu particularităţile de dezvoltare bio-psiho-educaţionale 
ale fiecărui elev [13, p. 76].
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Diferenţierea reprezintă abordarea individuală a educaţiei, presupune 
crearea diverselor tipuri de instituţii de învăţământ, clase de profil, grupe 
omogene de elevi în cadrul clasei, schimbarea/modificarea planurilor și a 
curricula școlare, a conţinutului și metodelor de instruire, a ritmului și dura-
tei instruirii în conformitate cu aptitudinile, competenţele, interesele elevi-
lor diferitor tipuri de școli, clase, grupuri. G.C. Selevco afirmă că diferenţierea 
învăţării reprezintă un proces de creare a condiţiilor de învăţare în școli, în 
clase și grupuri de elevi în raport cu particularităţile de dezvoltare ale aces-
tora. Autoarea a evidenţiat trei aspecte de bază ale diferenţierii: cunoașterea 
particularităţilor de dezvoltare ale elevilor, plasarea elevilor în grupuri mici 
conform particularităţilor identificate și realizarea acţiunilor de învăţare în 
grup [22, p. 54]. 

Diferenţierea calificată poate avea un impact enorm asupra gradului de 
implicare și reușitei elevilor, însă, pentru a garanta o echitate veritabilă și o 
coerenţă a șanselor, ar putea fi necesari pași în direcţia personalizării.

Învăţarea personalizată este înţeleasă ca fiind racordată la specificul ele-
vului, la necesităţile lui prin ajustarea obiectivelor, conţinutului, metodo-
logiei de învăţare, ritmului propriu de învăţare etc. Personalizarea este un 
concept care permite educabilului să facă o alegere privind ce învaţă, când, 
cum, unde, cu cine, privind competenţele care trebuie formate, domeniile 
care trebuie valorificate: metacognitiv, cognitiv sau social, ţinând cont de 
nivelul și forma de excelenţă, care se dorește a fi obţinută prin dezvoltarea 
aptitudinilor, capacităţilor și talentelor. Obiectivele învăţării personalizate 
sunt diferite pentru fiecare și nu pot fi prevăzute la începutul procesului. 
Rezultatele învăţării sunt influenţate nu de tipul de competenţă, care tre-
buie formată, ci de efortul măsurabil depus de fiecare elev privind formarea 
competenţei. Elevul fiind ghidat de profesor se prezintă ca un coparticipant, 
coprogramator activ în procesul de învăţare.

În Planul Naţional de Tehnologii Educaţionale, elaborat de Departa-
mentul de Educaţie American în 2010 învăţarea personalizată a fost definită 
ca ajustarea ritmului (individualizare), ajustarea abordării (diferenţiere) 
și conectarea la interesele și experienţele studentului [21]. 

Cu scopul de elucidare a diferenţelor dintre învăţarea individualizată, 
diferenţiată și personalizată prezentăm corelaţia personalizare – diferenţiere 
– individualizare, elaborată de B. Bray și K. McClaskey [1, p. 3].

În literatura de specialitate atestăm mai multe categorii de factori care 
influenţează procesul de învăţare personalizată: conștientizarea stării 
interne, interesele, motivele percepute, factorii motivatori, starea de sănă-
tate, de alertă; reflectarea de sine; detașarea de solicitările și tulburările 
mediului proxim; autonomia în gândire; dezvoltarea și maturizarea cognitivă 
personală; relaţionarea pozitivă cu ceilalţi; prezenţa unor scopuri bine defi-
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nite; capacitatea de exteriorizare a conţinutului verbal simbolic, procedural 
sau acţional; deschiderea către noi experienţe de învăţare [12, p. 20]. În acest 
context, este oportun să prezentă datele unei cercetări realizate în anul 2009 
în SUA, studiu dat a demonstrat că cadrul didactic trebuie să muncească cca 
11 ore în fiecare zi pentru a oferi fiecărui elev dintr-o clasă obișnuita cel mai 
potrivit conţinut, folosind metodele adecvate, optime situaţiei de învăţare. 
Astăzi aportul specialiștilor și al tehnologiei au redus semnificativ timpul de 
lucru necesar pregătirii învăţării personalizate.

Tabelul 6.1. Corelaţia dintre învăţarea personalizate, 
diferenţiată, individualizată

Învăţarea 
personalizată

Învăţarea 
diferenţiată

Învăţarea 
individualizată

Începe cu subiectul. Începe cu grupuri de su-
biecţi.

Explorează nevoile unui 
subiect individual.

Conectează activitatea 
educaţională la interesele, 
pasiunile, aspiraţiile su-
biecţilor.

Ajustează programul la 
nevoile grupului.

Ajustează nevoile de învă-
ţare ale individului.

Cei ce învaţă iau parte 
activă în procesul de în-
văţare.

Instruirea explicită se ba-
zează pe nevoile grupului.

Instruirea explicită se 
bazează pe nevoile indivi-
dului.

Elevii sunt auziţi și pot lua 
decizii.

Profesorii creează sau 
adaptează învăţarea în 
funcţie de nevoile grupu-
lui de elevi.

Profesorii organizează lec-
ţiile în funcţie de nevoile 
individuale.

Obiective diferite pentru 
fiecare elev.

Obiective sunt identice 
pentru toţi elevii.

Obiective sunt identice 
pentru toţi elevii.

Elevul alege resursele și 
TIC.

TIC și resursele didactice 
sunt selectate pentru a 
susţine programul de 
învăţare.

În procesul de învăţare 
elevii sunt dependenţi de 
profesori.

Evaluarea ca proces inclu-
de componenta metacog-
nitivă: cum se realizează 
învăţarea, reflectarea 
asupra propriei învăţări 
și stabilirea ajustărilor 
necesare pentru realizarea 
obiectivelor.

Evaluarea se referă la 
strategii diferenţiate de 
predare.

Evaluarea se referă la 
strategiile care confirmă 
ce cunoștinţe are elevul și 
care vor fi următorii pași 
în programul individual de 
dezvoltare.

Or, personalizarea definește un proces care caută să ţine cont de nevoile 
tuturor elevilor, îmbogăţește și stimulează implicarea elevilor și a profesorilor, 
ameliorează echitatea în educaţie, respectă demnitatea și caracterul unic al 
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fiecărui elev, optimizează potenţialul personal. Personalizarea oferă elevului 
un control tot mai mare asupra a ceea ce învaţă, asupra modului în care învaţă, 
a momentului și locului în care învaţă, asupra persoanelor cu care învaţă. 

6.2. Învăţarea personalizată 
în cadrul disciplinelor socioumanistice
6.2.1. Examinarea documentelor de politici 
din perspectiva învăţări personalizate
Sistemul de învăţământ din Republica Moldova, actualmente, aflat 

într-un complex proces de restructurare și reformare determinat de provo-
cările societale, are ca scop specificarea unei oferte educaţionale corelate cu 
nevoile de cunoaștere și de dezvoltare ale subiecţilor educaţionali și cerinţele 
calităţii educaţiei. Situaţia din învăţământul autohton poate fi schimbată 
prin trecerea la o paradigmă educaţională, caracterizată printr-un nivel înalt 
de flexibilitate și prin formarea unei reţele de oferte educaţionale care dau 
posibilitatea educabilului să realizeze alegerile proprii privind traseul edu-
caţional. Ţinând cont de cele expuse, cercetătorii în domeniu optează pentru 
un învăţământ care promovează strategii de lucru centrate pe elev/student 
și forme de organizare a activităţii didactice care să implice responsabil edu-
cabilii, acestea fiind, operante și productive. Ideile date, devenite postulate 
pedagogice, au implicat o viziune asupra dezvoltării învăţământului din per-
spectiva educaţiei bazate pe cel ce învaţă, valorificând principiile Școlii prie-
tenoase a copiilor, precum: 

• înţelegerea copilului ca un tot întreg, într-un context larg;
• centrarea pe copil;
• educaţia bazată pe viaţa reală a copiilor;
• educaţia este flexibilă și răspunde diversităţii;
• incluziunea, respectarea și egalitatea de șanse pentru toţi copiii;
• consolidarea capacităţilor, moralul angajamentelor și statutul profesorilor;
• centrarea pe familie;
• centrarea pe comunitate.
Principiile date au fost puse la baza elaborării Standardelor de eficientă a 

învăţării și a Curriculumului naţional, au fost valorificate în cadrul Codului 
Educaţiei care este menit să modernizeze sistemul de învăţământ preuni-
versitar, având ca misiune satisfacerea cerinţelor educaţionale ale individu-
lui și ale societăţii și determinând idealul educaţional al școlii din Republica 
Moldova ca fiind formarea personalităţii cu spirit de iniţiativă, capabile de 
autodezvoltare, care posedă nu numai un sistem de cunoștinţe și competenţe 
necesare pentru angajare pe piaţa muncii, dar și independentă de opinie și 
acţiune, fiind deschisă pentru dialog intercultural în contextul valorilor naţi-
onale și universale asumate [3, art. 6].
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Or, documentele date, promovând educaţia bazată pe cel ce învaţă, faci-
litează implementarea abordării didactice, prin care (1) educabilul devine 
resursă (învaţă din propria experienţă), producător (învaţă prin acţiune), 
lider de opinie, participant activ al procesul de învăţare, progresează conform 
propriului traseu educaţional, (2) procesul de învăţare se caracterizează prin 
adaptarea curriculumului, conţinuturilor din diferite contexte educaţionale 
nevoilor și intereselor elevului. 

Promovarea educaţiei bazate pe cel ce învaţă precum și schimbările esen-
ţiale parvenite în spaţiul informatizării și comunicării în procesul actual de 
educaţie au contribuit la recunoașterea actualităţii și relevanţei învăţării per-
sonalizate pentru sistem dar și pentru individ, valorificând satisfacerea nece-
sităţilor și aspiraţiilor educaţionale a educabilului. 

Discipline din aria curriculară Educaţia socioumanistică asigurând dezvol-
tarea elevului în raport cu particularităţile individuale, fiind centrate pe expe-
rienţele personale ale elevului și iniţiindu-l în activitatea de instruire și parti-
cipare activă în viaţa cotidiană, prezintă un spaţiu educaţional în care poate 
fi promovată implementarea învăţării personalizate ca abordării pedagogice. 

Perspectiva învăţării personalizate a disciplinelor socioumanistice la nivel 
preuniversitar se regăsește în dimensiunile Școlii prietenoase a copilului sti-
pulate în Standarde de eficientă a învăţării Istoriei Românilor și Universale și 
a Geografiei [19, p. 142], acestea fiind următoarele:

• Incluziunea. Mediul școlar este binevoitor pentru toţi copiii și familiile 
lor, iar conducerea școlii și profesorii recunosc și satisfac necesităţile 
diferite de învăţare ale elevilor, accesul la educaţia de calitate nu e un 
privilegiu, ci o datorie a societăţii fată de toţi copiii etc.

• Centrarea pe copil. Personalul școlii se axează pe starea emoţională 
și fizică bună, stabilește relaţii pozitive cu elevii, bazate pe respect și 
asigură participarea activă a elevilor în procesul de învăţare. 

• Eficiența. Toţi copiii, indiferent de origine, capacitate și/sau gen, sunt 
învăţaţi și evaluaţi cu ajutorul metodelor inovative și centrate pe copil. 
Profesorii folosesc metode adecvate vârstei și capacităţii pentru afir-
marea personalităţii elevilor, luând în consideraţie multiplele inteli-
genţe. De asemenea elevii sunt încurajaţi să lucreze împreună, promo-
vând învăţarea practică și prin cooperare, dezvoltarea gândirii critice 
și reflexive.

• Participarea democratică (implicarea). Membrii familiei și a comuni-
tăţii sunt implicaţi activ în activitatea clasei, școlii și comunităţii, iar 
elevii participă în cadrul activităţilor școlare și în procesul decizional 
prin consiliul elevilor. Toţi copiii și familiile au oportunitatea de a-și 
exprima opiniile și de a participa pe deplin în organizaţiile școlare 
indiferent de origine, capacitate și/sau gen.
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Analiza Standardelor de eficientă a învăţării Istoriei Românilor și Universale 
și a Geografiei, a permis să identificăm standarde care contribuie la promovarea 
învăţării personalizate și să le prezentăm în tabel de mai jos (Tabelul 6.2). 

Tabelul 6.2. Standardele de eficientă a învăţării Istoriei Românilor și Universale 
și a Geografie care contribuie la promovarea învăţării personalizate

Standard de eficientă Indicator
Gimnaziu Liceu

Istoria Românilor și Universală
Aplicarea principiilor 
generale ale educaţiei is-
torice în situaţii cotidiene 
prin implicarea în dezvol-
tarea unei societăţi de-
mocratice și manifestarea 
responsabilităţii civice.

ELEVUL: 
1. Realizează un portofoliu 
în care sunt organizate 
materiale istorice;
2. Demonstrează capaci-
tăţi de autoinstruire și de 
autoperfecţionare;
3. Respectă cultura și 
tradiţiile familiei, comuni-
tăţii și societăţii din care 
face parte …, depășind 
stereotipurile și prejude-
căţile;
4. Participă la discuţii pe 
teme istorice exprimând 
opinii personale.

ELEVUL: 
1. Descrie necesităţile de a 
munci pentru propria dez-
voltare și cea comunitară; 
2. Prezintă un portofoliu în 
care sunt organizate ma-
terialele istorice elaborate 
de sine; 
3. Efectuează unele evalu-
ări și/sau autoevaluări cri-
tice a activităţilor realizate;
4. Elaborează și imple-
mentează unele proiecte 
de soluţionare a unor pro-
bleme din școală/localita-
te/comunitate.

Geografia
Argumentarea relaţiilor 
cauzale dintre diferite 
componente, procese 
și fenomene naturale și 
umane sub aspect spaţial

ELEVUL: 
1. Sintetizează, prin in-
termediul tehnologiilor 
informaţionale, cauzele și 
efectele proceselor și fe-
nomenelor geografice.

ELEVUL:
1. Realizează un proiect de 
investigare a interacţiunii 
componentelor mediului 
geografic; 
2. Argumentează prin 
exemple concrete relaţiile 
cauză-efect dintre natură 
și societate, la nivel local, 
regional și global.

Demonstrarea și analiza 
problemelor mediului 
geografic și aplicarea cu-
noștinţelor geografice în 
proiectarea măsurilor de 
soluţionare la nivel local, 
regional și global.

1. Demonstrează capa-
cităţi de autoinstruire și 
de autoperfecţionare în 
rezolvarea problemelor 
mediului geografic la nivel 
local;

1. Relatează informaţiile 
din mass-media ce reflectă 
problemele mediului geo-
grafic;
2. Aplică un portofoliu, în 
care sunt organizate mate-
rialele elaborate de sine, în
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2. Implică, individual 
sau în grup, în acţiuni de 
protecţie a patrimoniului 
natural și uman din loca-
litate.

argumentarea semnificaţi-
ei domeniilor abordate;
3. Realizează observaţii 
asupra mediului geografic 
în scopul deducerii unor 
probleme din cotidian;
4. Implementează unele 
proiecte de soluţionare 
a problemelor mediului 
geografic.

Având ca temei standardele date, materiile de învăţare la Istorie și Geo-
grafie pot fi adaptate și ajustate la ierarhia nevoilor, intereselor individuale 
ale elevilor, și ritmul lor de învăţare prin aplicarea tehnologiilor moderne de 
informare și comunicare, ca urmare materiile date pot fi învăţate personali-
zat în diferite contextele de învăţare. 

Perspectiva învăţării personalizate a disciplinelor socioumanistice poate fi 
concepută ca urmare a analizei de curricula la Istoria românilor și universală 
și la Geografie. Actuală ediţie a documentelor respective evidenţiază unele 
atribute specifice învăţării personalizate, spre exemplu: Curriculum moder-
nizat la Istorie, în funcţie de elemente de noutate/dezvoltare, prevede eva-
luarea gradului de formare a competenţelor la nivel de proces și de produs, 
includerea listei de produse recomandate pentru fiecare clasă, elaborarea 
finalităţilor conform nivelului taxonomic pentru fiecare clasă, astfel se pune 
accent nu doar pe obiectivul în procesul de formare a competenţelor, dar și 
se valorifică potenţialul individual al celui care învaţă, potenţialul clasei [10]. 

În aceasta ordine de idei putem evidenţia unul dintre obiective care deter-
mină procesul educaţional la Istorie în ciclul gimnazial: asigurarea interese-
lor și cerinţelor educaţionale ale elevilor, în scopul dezvoltării personalităţii 
și asigurării inserţiei sociale într-o societate în continuă schimbare. Or, în 
procesul didactic se accentuează atenţia asupra implicării active ale elevilor 
în procesul de formare a competenţelor, se ia în considerare individualitatea 
elevului și contextul real în care se află acesta. 

În Curriculum este stipulat că elevul învaţă să-și construiască propria vizi-
une, interconectând cunoștinţele noi cu cele anterioare și le memorizează 
prin construirea propriilor semnificaţii sub îndrumarea cadrului didactic, 
care este organizator, facilitator, coordonator. Profesorul și elevul sunt par-
teneri în acest proces, în care profesorul facilitează învăţarea, încurajează 
elevul pentru a formula puncte de vedere proprii, colaborează cu elevul în 
realizarea demersului didactic. Prin urmare, activitatea cadrului didactic tre-
buie să se axeze pe abordări flexibile, care încurajează interacţiunea pozitivă 
între subiecţi, motivarea și implicarea elevilor în procesul propriei formări; 
pe elemente de învăţare în afara clasei în diverse contexte: învăţarea prin 
sarcini; învăţare de tip expediţionar, învăţare prin descoperire, învăţare prin 
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cercetare, învăţare bazată pe proiect etc. Ca urmare cadrul didactic are posi-
bilitatea nu doar să valorifice produsele la nivelul proiectării calendaristice 
de lungă și scurtă durată, dar să se implice și în organizarea și desfășura-
rea activităţilor, luând în consideraţie specificul clasei, interesele elevilor și 
resursele disponibile din școală și din comunitate etc.– astfel este valorificat 
noul statut al profesorului ca (co)proiectantului traseului și procesului de 
învăţare a elevului.

În curriculum este menţionată ideea selectării corecte a strategiilor didac-
tice și integrării noilor tehnologii informaţionale, precum și a Internetului în 
procesul de predare – învăţare a Istoriei, este remarcat faptul că în practica 
educaţională, tot mai mult sunt utilizate noile tehnologii ale informaţiei și 
comunicării (TIC), care este un imperativ al succesului în actualitate.

Prin urmare Curriculum modernizat la disciplina Istoria universală și a 
românilor valorifică conceptul învăţării personalizate, accentuând următoa-
rele aspecte: 

• formarea/dezvoltarea la elevi a unui ansamblu structurat de compe-
tenţe de tip funcţional, identic propriilor nevoi și interese;

• deplasarea accentului de pe procesul de predare pe cel de învăţare;
• valorificarea posibilităţilor învăţării active/interactive, a educaţiei 

centrate pe elev, integrarea experienţei anterioare a elevilor, asigurarea 
unui mediu educaţional propice celui ce învaţă;

• explorarea la un nivel mai înalt a principiului individualizării, diferen-
ţierii și personalizării procesului educaţional.

Curriculumul modernizat la Geografie [6] abordează instruirea și educa-
ţia elevilor din perspectiva armonizării modelului psihocentric (centrat pe 
individualitatea fiecărui elev) și a celui sociocentric (care presupune acţiunea 
în grup a elevilor și relaţionarea cu ceilalţi), în funcţie de realitate educaţi-
onală concretă – fapt care distinge perspectivă învăţării personalizate prin 
următoarele:

• profesorii de geografie au libertatea de a elabora o strategie proprie de 
proiectare/organizare a procesului educaţional, în vederea formării la 
elevi a unor valori și atitudini în funcţie de cerinţele societăţii contem-
porane. 

• În funcţie de resursele didactice disponibile și caracteristicele colecti-
vului de elevi, profesorul de geografie va decide utilizarea personali-
zată a activităţilor și produselor de învăţare recomandate, proiectarea 
strategiilor de predare – învăţare – evaluare, optând pentru tehnici și 
metode actuale, axate pe elev.

Perspectiva învăţării personalizate poate fi demonstrată prin determi-
nante ale selectării unităţilor de conţinut la Geografie, acestea sunt urmă-
toarele:
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• asigurarea formării eficiente a competenţelor elevilor, în raport cu 
oportunităţile și particularităţile individuale;

• raportarea la nevoile și interesele elevilor, astfel încât materia studiată 
să întrunească: caracterul funcţional, necesităţile unei culturi gene-
rale și aplicarea în viaţa cotidiană.

Curriculumul actual își propune formarea la elevi a competenţelor spe-
cifice Geografiei prin activităţi didactice, care solicită implicarea din partea 
celui ce învaţă, astfel încât sarcina cadrului didactic să devină una de orga-
nizare și dirijare învăţării participative active a elevului, care se informează, 
selectează, apreciază, analizează, compară, clasifică, transferă, descoperă, 
rezolvă, evaluează, concluzionează etc. Cu alte cuvinte, elevul construiește 
propriu traseul de învăţare în raport cu potenţialul său individual. O preocu-
pare permanentă a cadrului didactic va fi stimularea elevilor privind reflecta-
rea asupra procesului și succesului învăţării, astfel încât ei să conștientizeze și 
să gestioneze propriile avantaje și dezavantaje cu privire la proces de învăţare 
și să identifice raporturi compensatorii realizând progrese conform proprii-
lor posibilităţi. 

În acest context, sunt posibile următoarele situaţii de construire individu-
ală a cunoașterii:

• activităţi de învăţare individualizate cu elevii cu CES, în funcţie de 
tipul Curriculumului realizat din perspectiva planului educaţional 
individualizat (PEI);

• activităţi de învăţare individualizate cu elevii care realizează sarcinile 
de instruire independent de colegii;

• activităţi de învăţare diferenţiate cu elevii aflaţi în risc de eșec școlar cu 
Curriculumul școlar adaptat la posibilităţile de învăţare ale acestora;

• activităţi de învăţare individualizate și diferenţiate cu sarcini de învă-
ţare cu grad înalt de complexitate pentru elevii excelenţi la Geografie.

Prin urmare, analiza documentelor de politici permite să facem următoa-
rele concluzii: 

• în cadrul sistemului de învăţământ este promovată o abordare de învă-
ţare ce presupune că toţi elevii pot progresa, dacă li se creează condiţii 
adecvate de învăţare, sunt adaptate conţinuturile, curriculumul etc. 
în scopul satisfacerii necesităţilor și aspiraţiilor educaţionale ale aces-
tora.

• pentru a proteja potenţialul fiecărui elev, procesul de predare–învă-
ţare–evaluare trebuie să înceapă cu considerarea elevului drept individ 
unic, cu un nivel precis de înţelegere și cunoaștere, care necesită educa-
ţia construită în jurul personalităţii sale, fapt care determină apariţia 
noilor atribuţii ale elevilor și profesorilor în contextul învăţării perso-
nalizate. 
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6.2.2. Viziunea cadrelor didactice, elevilor și a părinţilor 
privind învăţarea personalizată
Învăţarea personalizată având la temelie ideea că educabilul este liber să 

facă o alegere privind ce învaţă, când, cum, unde, cu cine, determină o logică 
a unităţii dintre a ști de ce să înveţe și a ști cum să înveţe. Primul termen al 
relaţiei vizează orientarea obiectivelor învăţării spre îmbunătăţirea activităţii 
elevului/studentului, din perspectiva unui comportament dominat de ideea 
dezvoltării și autoactualizării eficiente. Cel de-al doilea se referă la direcţio-
narea acţiunii formative spre metode active ale muncii intelectuale, educaţio-
nale și sociale de dezvoltare/autodezvoltare a actorilor educaţionali [12, p. 18]. 

Obiectivele și acţiunile de învăţare, considerate oportune de către elevi, 
prezintă o condiţie esenţială pentru înţelegerea celor învăţate, aceasta ne-a 
determinat să realizăm o cercetare având drept scop următoarele:

• identificarea gradul de implicarea elevului în proces de învăţare la 
nivel de obiective, conţinuturi și metode în viziunea diferitor tipuri de 
subiecţi educaţionali;

• identificarea percepţiei elevilor, cadrelor didactice, părinţilor asupra 
rolului școlii și al familiei privind eficienţa învăţării a elevului/copilului.

Universul cercetării au constituit cadre didactice (50 de persoane), elevii 
(53 de persoane), părinţii (28 de persoane). În investigare au fost aplicate 
următoarele instrumente: chestionarele de autoapreciere privind implicarea 
subiecţilor în procesul de învăţare, metodele statistice de prelucrare a datelor.

Datele obţinute arată că diferite grupuri de subiecţi demonstrează păreri 
diferite privind importanţa componentelor de bază al procesului educaţio-
nal predarea–învăţarea–evaluarea, spre exemplu, opiniile părinţilor au fost 
împărţite aproximativ în jumătate, un grup de părinţi a considerat impor-
tantă predarea (48%), alt grup învăţarea (44%); majoritatea elevilor (60%) au 
accentuat importanţa predării, dar profesorii (50%) au accentuat importanţă 
învăţării; evaluarea este puţin apreciată ca fiind importantă de toate grupuri 
de subiecţi (părinţii – 7%, elevii – 2%, profesorii – 16%) (Figura 6.1). 

Fig. 6.1. Opinia părinţilor, elevilor, cadrelor didactice 
cu privire la cele mai importante componente al procesului educaţional
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Învăţare eficientă este înţeleasă ca un proces de transformare a experienţelor 
de cunoaștere de 40% de cadre didactice, 48% de elevi și 33% de părinţi, în ace-
lași timp un număr minim de respondenţi au considerat învăţarea eficientă ca 
fiind obţinerea rezultatelor înalte și succesul în viaţa profesională (Figura 6.2). 

Fig. 6.2. Înţelegerea sintagmei învăţare eficientă 
de către părinţi, elevi, cadre didactice

Contextul actual, noua abordare didactică în predarea – învăţarea, cu pre-
cădere, este orientată spre aspectul formativ-informativ, considerând că cel 
care deţine cunoștinţe poate și opera cu ele pentru obţinerea noilor cunoș-
tinţe și pentru a se orienta în lumea ce îl înconjoară. Din analiza opiniilor 
cadrelor didactice și elevilor urmează că elevii și profesorii sunt orientaţi 
spre modalităţi de învăţare care permit experimentarea cu informaţii deja 
cunoscute pentru obţinerea mai multor cunoștinţe. Spre exemplu, 91% de 
elevi consideră că aproape întotdeauna și de cele mai multe ori, atunci când 
studiază, asociază noile cunoștinţe cu ceea ce este deja cunoscut, aceeași idee 
este împărtășită de 71% de cadre didactice. În același timp 55% dintre elevi, 
întotdeauna și de cele mai multe ori, când învaţă, încearcă să găsească utili-
tatea informaţiilor în viaţa de zi cu zi. 79% de cadre didactice sunt conștiente 
de faptul că elevii caută să explice practic ceea ce învaţă și tind să dezvolte la 
elevi abilitatea de a corela lumea teoretică, cu cea practică. 

Este raţional să ne gândim că pentru a învăţa mai bine elevii încearcă să 
reţină logic prin scheme, tabele, formule informaţiile predate; însușirea cunoș-
tinţelor se face logic întotdeauna și de cele mai multe ori de 85% de elevi și 
uneori aplică logica în procesul de învăţare 15% de elevi. Opiniile profesorilor 
privind învăţarea discipolilor săi sunt aproximativ identice: 79% de profesorii 
consideră că elevii încearcă să reţină logic informaţiile studiate întotdeauna și 
de cele mai multe ori. Memorarea pasivă este mai puţin utilizată, acesta se evi-
denţiază prin opiniile elevilor (44% uneori învaţă pe de rost, și 34% rareori) și 
a cadrelor didactice – 44% de cadre didactice consideră că elevii uneori învaţă 
pe de rost și 27% sunt de părere că aceasta se întâmplă rareori.

Un alt aspect important privind modalităţile de învăţare ale elevilor 
reflectă itemul despre intenţia elevului de a însuși informaţiile prezentate de 
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profesor în cadrul orelor; din analiza opiniilor cadrelor didactice și elevilor 
reiese că întotdeauna sunt atenţi la explicaţiile profesorul 42% de elevi și de 
cele mai multe ori 50%; profesorii, asemenea, evidenţiază tendinţa elevilor 
de a asculta explicaţiile profesorului, 63% de profesori observă acest compor-
tament de cele mai multe ori și 19% întotdeauna. 

Utilizarea mai multor surse în învăţare de către elevi prezintă o provocare 
pentru învăţământul tradiţional, dar este și oportună în viziunea elevilor și a 
cadrelor didactice; 44% de elevi folosesc surse suplementare, cum ar fi TIC, 
întotdeauna și de cele mai multe ori, 67% de profesori întotdeauna și de cele 
mai multe ori urmăresc acest proces în cadrul orelor. 

Datele obţinute din analiza opiniilor cadrelor didactice și a elevilor referi-
tor la modalităţile de învăţare pot fi urmărite în figura de mai jos.

Când studiază, elevul asociază noile 
cunoștinţe cu cele deja cunoscute

Pentru a învăţa mai bine, elevul încearcă 
să reţină logic informaţiile predate  (sub 

forma schemelor, tabelelor, formulelor etc.)

Elevul folosește sursele suplimentare În clasă, elevii sunt foarte atenţi 
la explicaţiile profesorului

Când învaţă, elevul încearcă să găsească 
utilitatea informaţiilor în viaţa de zi cu zi

Elevul învaţă pe de rost

Fig. 6.3. Modalităţi de învăţarea ale elevilor
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Pentru a răspunde la întrebare ce învăţă, cum, unde, cu cine, elevii, dese-
ori, au nevoie de un „management” al cunoștinţelor. Mediu de învăţare carac-
terizat prin atmosfera în cadrul orelor, atractivitatea orelor, atitudinea cadru-
lui didactic faţă de concepţiile personale ale elevilor, specificul materialului 
învăţat etc., exercită o influenţă asupra acestui management determinând 
dacă vor fi: (1) aplicate cunoștinţele existente în contexte diferite, (2) dobân-
dite cunoștinţele noi, (3) identificate de către elevi metode specifice propriu-
lui stil de învăţare etc. 

Prin urmare, factorii care i-ar ajuta majoritatea elevilor în propriul proces 
de învăţare sunt următoarele (Figura 4): 

• utilitatea maximă a materiilor predate (75% de elevi);
• încurajarea colaborării și cooperării (62% de elevi);
• aprecierea și luarea în consideraţie opiniei proprii a elevului de către 

profesori (57% de elevi); 
• realizarea activităţilor practice în laboratoare/cabinete (57% de elevi); 
• aprecieri pozitive, încurajări din partea profesorului (51% de elevi);
• atmosfera lucrativă și calmă în timpul orelor (49% de elevi).

Fig. 6.4. Factorii care influenţează pozitiv învăţare 

Sunt evidenţi factorii ce influenţează negativ învăţarea la elevi (Figura 6.5):
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Fig. 6.5. Factorii care influenţează negativ învăţare

• nu am voinţă (38% de elevi);
• ceea ce învăţăm nu-mi va fi de folos în viaţă (34% de elevi);
• învăţ cum pot (28% de elevi);
• profesorul nu mă apreciază corect (28% de elevi) etc.
Este important să accentuăm faptul, că numărul de elevi care au valorifi-

cat aspecte stimulatori al procesului de învăţare este mult mai mare decât cel 
al elevilor care au marcat indicatori de blocare al procesul de învăţare, însă 
acestea nu pot fi ignorate. 

Prin urmare, analiză factorilor care blochează învăţare elevilor demon-
strează că: 

• deseori elevii găsesc factorii care blochează învăţare în propria per-
soană (nu am voinţă, învăţ cum pot etc.);

• elevii manifestă lipsa de interes faţă de școală (nu mă interesează ce se 
petrece la școală, nu vreau să învăţ etc.);

• reflectă o atitudine sceptică faţă de conţinuturi propuse spre învăţare; 
• evidenţiază aprecierea incorectă din partea profesorului ca fiind una 

demotivantă;
• elevii sunt implicaţi în alte activităţi în afară de cele școlare, astfel 

încât nu reușesc să pregătească pentru lecţii – fapt, care ne-a provocat 
un interes cu privire la tipul activităţilor extrașcolare preferate de către 
elevi și timpul acordat acestor activităţi.

Din Tabelul 6.3, care urmează, putem constata ce tipuri de activităţi pre-
domină în orarul elevilor și cât timp este rezervat pentru realizarea acestora.
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Tabelul 6.3. Ocupaţiile elevilor pe parcursul zilei

Variante de răspuns deloc mai puţin
de o oră 1-2 ore 2-4 ore mai mult

de 4 ore
vizionarea TV 57% 23% 17% 3% 0%
jocuri la calculator 57% 26% 7% 10% 0%
activităţi în familie 11% 23% 40% 24% 2%
activităţi cu prietenii 4% 15% 47% 28% 6%
cursuri: dans, instrument 
muzical, limbi străine, 
sport etc.

24% 21% 32% 17% 6%

activităţi recreative la aer 
liber

7,5% 26% 49% 13% 4%

lectura 15% 28% 41,5% 13% 2%
pregătire pentru lecţii 7,5% 9% 24,5% 36% 23%

Analizând activităţile elevilor în afară orelor de clasă și timpul acordat 
acestor am constatat că: 

• nu vizionează TV și nu se joacă la calculator 57% dintre elevi și nici 
unul nu acordă acestor activităţi mai mult de 4 ore pe zi;

• se pregătesc pentru lecţii 2-4 ore pe zi 36% de elevi și mai mult de 4 ore 
23%;

• 1-2 ore pe zi 40% dintre elevi petrec în cercul familiei, 47% cu prieteni, 
49% la aer liber, 32% dintre elevi frecventează diferite cursuri, cercuri 
și 41.5% lecturează.

Fiind diferite și variate, activităţile în care se implică elevii în afară pro-
gramului școlar permit corespondenţa dintre atitudini, talente, dorinţe ale 
elevilor, cultivă un stil de viaţă civilizat, formează un comportament crea-
tiv la elevi de aceea pot influenţa învăţarea școlară. Astfel, pentru cercetarea 
noastră a prezentat un interes opiniile elevilor și a cadrelor didactice cu pri-
vire la tipurile de activităţi, cărora elevii dau preferinţă, precum și nivelului 
de influenţă a acestora asupra învăţării școlare (figurile 6.6, 6.7). 

Activităţile extrașcolare preferate de majoritatea elevilor sunt următoarele: 
• excursii (68% de elevi),
• sport (66%), 
• voluntariat (58%),
• vizionare de spectacole/filme/concerte (51%), 
• vizite la muzeu (43%),
• artă (42%).
În urma analizei opiniei cadrelor didactice observăm că această ierarhie se 

modifică, profesorii consideră că elevii acordă preferinţa sportului – sunt de 
părere 77% dintre cadre didactice, excursiilor – 65%, artei – 58%, voluntaria-
tului – 52%, dansului – 39%.
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Fig. 6.6. Gradul de implicare a elevilor în activităţi extracurriculare 
 (opiniile profesorilor și a elevilor)

Fig. 6.7. Influinţa activităţilor extrașcolare în procesul de învăţare a elevilor

Divergenţa de opinii a cadrelor didactice și a elevilor, probabil, este expli-
cabilă prin faptul că profesorii acordând o atenţie deosebită activităţilor 
extracurriculare, atribuie propriile idei discipolilor săi, însă elevii se implică 
cel mai ușor în activităţile care sunt mai atractive și distractive pentru ei 
(excursii, vizionări de spectacole), cu toate că sportul și voluntariatul sunt 
apreciate înalt de ambele grupuri de respondenţi. 

La întrebarea „În ce măsura consideraţi că activităţile extrașcolare îi ajută 
pe elevi în învăţare?” 24% dintre cadrele didactice au răspuns „foarte mult” și 
54% „mult”, știind foarte bine care este rolul acestor activităţi pentru învă-
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ţarea școlară. Elevii, activităţile extrașcolare percep, mai degrabă, ca o sursă 
de destindere, încredere, recreere, comunicare cu semenii, voie bună și mai 
puţin ca o sursă-suport al procesului de învăţare (Figura 6.7).

Concluzii: 
– Analiza documentelor de politici, precum Codul educaţiei, Standar-

dele de eficienţă a învăţării, Curricula disciplinare, permite să afirmăm 
că având ca temei Standardele de eficientă a învăţării Istoriei româ-
nilor și universale și a Geografiei, materiile de învăţare la disciplinele 
date pot fi adaptate și ajustate nevoilor, intereselor elevilor, ritmului 
lor de învăţare, ca urmare acestea, pot învăţate personalizat în contex-
tele diferite.

– Examinarea curricula la Istoria românilor și universală și la Geografie 
în perspectiva învăţării personalizate pune în evidenţă faptul că aceste 
sunt concentrate pe:
a) formarea/dezvoltarea la elevi a unui ansamblu structurat de com-

petenţe de tip funcţional, identic propriilor nevoi și interese;
b) deplasarea accentului de pe proces de predare pe cel de învăţare;
c) valorificarea posibilităţilor învăţării active/interactive, a educaţiei 

centrate pe elev, integrarea experienţei anterioare a elevilor, asigu-
rarea unui mediu educaţional propice celui ce învaţă;

d) explorarea la un nivel mai înalt a principiului individualizării, dife-
renţierii și personalizării procesului educaţional.

– Documentele de politici promovează în sistemul de învăţământ o 
abordare de învăţare ce presupune că toţi elevii pot progresa, dacă li 
se creează condiţii adecvate de învăţare, sunt adaptate conţinuturile, 
curriculumul etc., aceeași poziţie o găsim analizând opiniile elevilor 
reflectate în cadrul cercetării realizate. 

Elevii, în procesul de învăţare:
a) apreciază mult atmosfera în cadrul orelor, atitudinea cadrului didac-

tic faţă de concepţiile personale ale elevilor, specificarea aplicativă a 
materiilor învăţate, activităţi practice, colaborarea și cooperarea etc.;

b) optează pentru utilizarea mai multor surse suplementare, cum ar fi TIC; 
c) au nevoie de integrarea propriilor experienţe de învăţare individuale, 

în grup, sociale etc.
Prin urmare putem concluziona că la nivel de elaborare a politicilor edu-

caţionale și la nivel de beneficiari ai politicilor date se regăsește un consens 
cu privire la personalizarea procesului de învăţare.

– În cadrul cercetării experimentale au fost evidenţiate următoarele: 
a) înţelegerea nevoilor personale ale elevilor din partea profesorilor și 

părinţilor și ajustarea demersurilor educaţionale la acestea nevoi con-
tribuie la conștientizarea obiectivelor învăţării din partea elevilor.
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b) Accentuarea esenţializării și calităţii informaţiilor în procesul de 
educaţie, dar nu cantităţii conţinuturilor determină dinamica pro-
cesului de învăţare.

c) Predarea disciplinelor în mod interesant, atractiv cu un suport 
practic aplicativ influenţează semnificativ procesul de învăţare.

d) Cultura organizaţională a școlii, precum și un program școlar flexi-
bil corelat cu activităţile extrașcolare contribuie la creșterea efici-
enţei învăţării.

– Cercetarea a evidenţiat importanţa activităţilor extrașcolare în pro-
cesul de învăţare ale elevilor, acestea fiind mult apreciate de cadrele 
didactice în vederea formării a unor abilităţi de învăţare, de elevi sunt 
privite mai degrabă, ca surse de destindere, încredere, recreere, comu-
nicare cu semenii, voie bună și mai puţin ca o sursă-suport al procesu-
lui de învăţare – fapt, care poate explică de ce elevii se implică mai ușor 
în activităţile care sunt mai atractive și distractive (excursii, vizionări 
de spectacole) și mai greu în activităţile care necesită o implicare inte-
lectuală, spirituală etc.

6.3. Motivaţia – factor-cheie al învăţării personalizate
Învăţarea personalizată, situând elevul în centrul propriului proces de 

învăţare, oferindu-i o autonomie maximă îi atribuie o gamă largă de obligaţi-
uni, elevul stabilește scopul învăţării, selectează strategii, resurse, parteneri 
de învăţare, cu alte cuvinte elevul alege ce învaţă, când, cum, unde, cu cine și 
pentru ce, astfel deţine control asupra propriului proces de învăţare și devine 
responsabil pentru acest proces. Educabilul nu poate să-și asume respon-
sabilităţi dacă el nu este motivat – fapt care o plasează motivaţia pentru 
învăţare în centrul atenţiei specialiștilor în domeniul.

Astăzi, a motiva elevul pentru a învăţa devine dezideratul principal al 
cadrelor didactice, al părinţilor și al comunităţii în general. Rezultatele stu-
diilor internaţionale comparative PISA, și PIRLS efectuate în ţările europene 
(inclusiv în România și Republica Moldova), remarcă declinul motivaţiei 
pentru învăţare, scăderea nivelului achiziţiilor școlare în rândul elevilor. 
T. Peetsma, specialist în domeniul, a argumentat faptul că perspectiva tem-
porală pe care elevii o au cu privire la propriul viitor în domeniul școlar a 
devenit mult mai puţin importantă decât reprezentarea pe care o au cu pri-
vire la alte domenii ale existenţei, precum relaţiile sociale sau petrecerea tim-
pului liber [Apud 16, p. 109]. 

In literatura de specialitate se disting, de obicei, două categorii opuse 
ale motivaţiei învăţării: motivaţia intrinsecă și motivaţia extrinsecă. Moti-
vaţia intrinsecă își are sursa în însăși activitatea desfășurată și se satisface 
prin îndeplinirea acestei activităţi. Forma de bază a motivaţiei intrinseci este 
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curiozitatea și, îndeosebi, curiozitatea epistemică, ce exprimă nevoia de a ști. 
Activitatea de învăţare motivată intrinsec este susţinută de o pasiune pentru 
un anumit domeniu, de plăcerea de a învăţa. Ea se realizează cu un efort de 
mobilizare relativ redus, antrenează sentimente de satisfacţie, de mulţumire, 
de împlinire și conduce la o asimilare trainică și de durată a cunoștinţelor.

Motivaţia extrinsecă constă în determinarea elevului să se implice, să 
depună efort și să obţină realizarea unor obiective pentru că aceasta va genera 
anumite recompense care îi vor produce satisfacţii. Or, motivaţia extrinsecă 
poate fi atinsă cu factori exteriori ai activităţii de învăţare care nu cauzează 
specificul activităţii desfășurate. 

O analiză a diferitelor categorii de motive legate direct de randamentul 
școlar ne oferă D. Ausubel și F. Robinson. Potrivit acestora, motivaţia reali-
zărilor în mediul școlar ar avea trei componente: impulsul cognitiv, trebuinţa 
afirmării puternice a eului, trebuinţa de afiliere. 

Impulsul cognitiv este centrat în jurul trebuinţei de a cunoaște și a înţe-
lege, a formula și rezolva probleme. Trebuinţa afirmării puternice a eului este 
orientată spre obţinerea unui randament școlar ridicat pentru obţinere a unui 
prestigiu, unei poziţii în cadrul grupului școlar, în faţa profesorilor, părinţilor. 
Trebuinţa de afiliere este orientată spre realizări care să-i asigure individului 
aprobarea din partea persoanelor importante (părinţi, profesori) sau a unui 
grup de referinţă [Apud 18, pp. 87-88].

În contextul cercetării noastre, care pune accent asupra învăţării perso-
nalizate este rezonabil să ne referim la concepţia autorului canadian Rolland 
Viau privind motivaţia. Cercetătorul scrie: „motivaţia în context școlar este o 
stare dinamică ce își are originea în percepţiile elevului asupra lui însuși și 
asupra mediului, care îl incită să aleagă o activitate, să se angajeze și să perse-
vereze în îndeplinirea acesteia pentru atingerea unui scop” [20, p. 7]. Definiţia 
evidenţiază trei aspecte ale motivaţiei, și anume: motivaţia este un fenomen 
dinamic, care se schimbă constant, motivaţia presupune interacţiunea dintre 
percepţiile elevului, comportamentele acestuia și mediu, motivaţia presu-
pune atingerea unui scop. Tot în această definiţie, autorul distinge cum sunt 
percepute de elevi două categorii de factori ce îi afectează motivaţia de învă-
ţare: percepţia factorilor interni sau individuali ai învăţării, anume cei care 
ţin de elev, (dinamica motivaţiei) și percepţia factorilor externi / de context 
(activitatea pedagogică, evaluarea, caracteristici ale profesorului, sistemul 
de recompense și pedepse și climatul clasei etc.). Relevăm, că autorul prin 
această înţelegere a motivaţiei percepe ca element fundamental dimensiu-
nea subiectivă, or, factorii de context sau factorii externi sunt în întregime 
subordonaţi celor individuali. Argumentul principal pentru această opţiune 
este următorul: de cele mai multe ori, elevii răspund în mod diferit în situaţii 
similare, un lucru (de exemplu, o remarcă, un comentariu critic al unui coleg 
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sau profesor) poate stimula, sau, dimpotrivă, poate avea un efect negativ, 
demotivant. Fără a ignora importanţa familiei, școlii sau societăţii, Rolland 
Viau își focalizează atenţia asupra modului în care elevii răspund contextu-
lui determinat, elaborând un Model al dinamicii motivaţionale în contextul 
școlar (Figura 8). Potrivit acestui model, motivaţia își are originea în relaţia 
dintre percepţiile elevului și contextul de formare. 

Autorul consideră context ca fiind cadrul/reperul de la care trebuie să 
pornească analiza oricărui proces motivaţional.

Fig. 6.8. Modelul dinamicii motivaţionale în context școlar a lui R. Viau

Percepţiile individuale specifice contextului școlar sunt privite în Mode-
lul dinamicii motivaţionale în funcţie de determinanţi motivaţionali și sunt 
următoarele:

– percepţia elevului despre valoarea activităţii pedagogice, 
– percepţia despre propriile competenţe (sentimentul eficacităţii perso-

nale),
– percepţia influenţei personale asupra eșecului sau succesului (percep-

ţia controlului pe care elevul crede că-l exercită asupra unei activităţi). 
Percepţia valorii unei activităţi este o judecată pe care un elev o face asu-

pra importanţei și interesului unei activităţi pentru scopurile pe care le urmă-
rește. Unii elevi valorizează o activitate școlara pentru ca ea le permite să 
aprofundeze materia, să achiziţioneze cunoștinţele și abilitaţi, în timp ce 
alţii valorizează o activitate pentru că le permite obţinerea unor recompense 
(note bune, premii, laude). Viau crede ca distincţia dintre cele două categorii 
de scopuri este dificil de realizat și, de aceea, mai important e să fie determi-
nate perspectivele de viitor ale elevului. Unii elevi au aspiraţii clare și scopuri 
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bine fixate în timp. De exemplu, un elev își propune să obţină note bune la 
disciplinele care-i permit accesul la o anumita facultate, vizând apoi să aibă 
o anumita profesie și chiar un anumit statut social. Angajamentul cognitiv 
al elevului într-o activitate școlara se face în funcţie de aceste scopuri. Elevii 
care-și fixează scopuri pe termen lung sunt mai capabili să perceapă valoarea 
unei activităţi, chiar dacă aceasta nu le oferă satisfacţii imediate. Ei vor fi mai 
puternic motivaţi. În schimb, elevii care au o perspectivă de viitor limitata, 
scopuri confuze și mai puţin structurate nu au un punct de referinţa pentru 
a judeca valoarea unei activităţi, mai ales dacă aceasta nu le oferă satisfacţii 
imediate. Astfel de elevi nu vor fi în nici un fel motivaţi pentru a îndeplini 
activităţile care li se propun.

Percepţia elevului asupra propriei competenţe de a îndeplini o activitate: 
la originea acestei percepţii se afla un proces de autoevaluare, în baza căruia 
un individ apreciază capacitatea sa de a îndeplini o sarcină. R. Viau face 
câteva precizări referitoare la acest tip de percepţie:

– procesul de autoevaluare se derulează numai în cazul activităţilor care 
implică un grad ridicat de incertitudine în privinţa reușitei; altfel spus, 
o persoană nu are nevoie să-și autoevalueze capacitatea de a reuși în 
activităţi de rutina, în care își cunoaște capacităţile de a le îndeplini.

– percepţia propriei competenţe nu trebuie confundată cu nivelul 
expectanţelor cu privire la rezultatele unei activităţi; o persoană se 
poate considera capabilă să reușească într-o activitate, dar, din diferite 
motive, să nu se aștepte la reușită; de exemplu, un elev se crede în 
stare să rezolve temele date de profesor, dar nu se așteaptă să duca la 
bun sfârșit sarcina, pentru că timpul este limitat, exerciţiile sunt prea 
numeroase etc. Viau crede că există o diferenţă între evaluarea capaci-
taţii de a reuși și evaluarea posibilităţilor reale de reușită.

– percepţia competenţei de a îndeplini o sarcină nu trebuie confundată 
cu percepţia competenţei în general; în primul caz, percepţia compe-
tenţei este privită în relaţie cu o anumită sarcină sau cu o anumită dis-
ciplină, în timp ce în cel de-al doilea caz, ea se măsoară în raport cu 
anumite aspecte ale personalităţii.

Percepţia elevului asupra competenţei lui de a îndeplini o activitate influ-
enţează tipul de angajament cognitiv. Elevii care au o opinie buna despre 
competenţa lor vor alege să se angajeze într-o sarcină și să persevereze până 
la atingerea obiectivului fixat, în schimb, elevii care au o opinie defavorabilă 
despre capacitatea lor de a reuși într-o activitate vor căuta să evite acea activi-
tate sau o vor abandona rapid.

Percepţia controlului pe care elevul crede că îl exercită asupra desfășurării 
și consecinţelor unei activităţi (percepţia influenţei personale asupra eșecului 
sau succesului) este, în opinia lui Viau, de asemenea, o sursă a motivaţiei 
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învăţării. Un elev care estimează că strategiile pe care le utilizează pentru 
a rezolva o problemă îi vor permite să o rezolve în mod satisfăcător se va 
simţi capabil de a controla derularea acelei activităţi. În acest caz, el are o per-
cepţie ridicată a controlabilităţii. Invers, elevul care face un demers despre 
care nu este convins că îl va ajuta să reușească în activitate așa cum și-ar dori 
are o percepţie scăzută a controlabilităţii. Controlabilitatea se află în strânsă 
legătură cu percepţiile atribuţiunile: cauza succesului sau eșecului poate fi 
atribuita factorilor interni (talentul, capacităţile intelectuale, efortul depus 
etc.), sau celor externi (percepţia cadrului didactic, programa școlară etc.); 
atribuirea succesului/eșecului propriei persoane sau factorilor externi poate 
avea un caracter stabil. 

Viau scrie că elevii care cred că au un control asupra activităţii de învă-
ţare propuse abordează materia mai în profunzime, stabilesc legături între 
diferitele componente ale materiei și caută o structură logică. Invers, cei care 
estimează că au un control redus asupra sarcinii de învăţare se limitează la 
încercarea de a memora cunoștinţele cât mai bine posibil. Forma extremă a 
percepţiei incontrolabilităţii unei sarcini conduce la așa numită neajutorare 
învăţata.

În modelul propus de Viau, indicatorii motivaţiei sunt și consecinţele 
ale ei. Acești indicatori se referă la opţiunea efectuării unei activităţi: per-
severenţa în îndeplinirea activităţii, angajamentul cognitiv și performanţa 
obţinută. Un elev motivat va alege să întreprindă o activitate de învăţare, va 
persevera în îndeplinirea ei, va utiliza cele mai adecvate strategii de învăţare 
și autoreglare (care definesc angajamentul cognitiv al elevului) și va obţine 
performante înalte.

Or, în acest model observăm că în măsura în care percepţiile elevului 
îl vor conduce sau nu la o stare specifică, pe care o numim motivaţie, 
un elev va alege să se dedice activităţii respective sau, dimpotrivă, va 
încerca să o evite. Or, motivaţia școlară depinde de modul în care elevul 
consideră această activitate ca fiind relevantă, de măsura în care se consideră 
competent să o realizeze și de percepţia sa asupra gradului de control pe care-l 
deţine în alegerea modalităţilor și mijloacelor de a o îndeplini – fapt de valoare 
vizând învăţarea personalizată.

Aplicabilitatea modelului lui R. Viau se exprimă prin faptul că actorii 
implicaţi în activitatea de învăţare au posibilitatea de a influenţa dinamica 
pozitivă a motivaţiei de învăţare ţinând cont de unele condiţii importante, 
observate de autor.

• Componenta contextuală este reprezentată în egală măsură de activită-
ţile de învăţare și de disciplinele școlare / conţinuturile în cadrul cărora sunt 
organizate aceste activităţi. Astfel, putem întâlni situaţii în care un elev este 
motivat să participe la o activitate de grup, la un joc de rol, chiar dacă are 
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o motivaţie scăzută pentru studiul unei anumite discipline. De asemenea, 
este posibil să ne confruntăm cu situaţii în care un elev este puţin motivat să 
realizeze un mini proiect de cercetare în echipă cu un coleg, chiar dacă este 
motivat să înveţe la disciplina respectivă.

• Analiza nivelului de motivaţie trebuie să tina cont de întreg ansamblul 
de factori de influenta asupra percepţiilor unui elev, inclusiv factorii care nu 
sunt specifici activităţii didactice propriu-zise. Viau indică numeroase exem-
ple care sprijină această idee: relaţiile cu un cadru didactic, cu colegii, res-
ponsabilităţile și relaţiile în cadrul familiei etc. Toate acestea determină elevii 
și să perceapă într-un mod specific relevanţa unei activităţi, precum și să-și 
formeze un anumit nivel de încredere în capacităţile proprii. 

• Rezultatele școlare sunt o rezultantă a motivaţiei, astfel încât cu cât un 
elev este mai motivat cu atât performanţa sa școlară este mai bună. În același 
timp modelul lui Viau subliniază și rolul performanţei în menţinerea și creș-
terea nivelului de motivaţie: succesul școlar poate influenta pozitiv percepţi-
ile elevului cu privire la propriile capacităţi și determină angajarea în activi-
tăţi de învăţare similare în viitor. Succesul și celebrarea acestuia, încurajarea 
constantă a reușitelor din partea părintelui sau cadrului didactic poate con-
duce la emoţii pozitive precum mândria, bucuria, liniștea și poate schimba 
percepţiile elevilor cu privire la controlabilitatea sau caracterul ireversibil al 
unui anumit factor [Apud 15, p. 48].

Dorinţa elevului de a depune un efort în scopul achiziţionării de noi 
cunoștinţe, formării unor priceperi și deprinderi este produsul mai multor 
factori cu acţiune conjugată; fapt, ce reflectă ideea că motivaţia învăţării se 
subsumează sensului general al conceptului de motivaţie și se referă la totali-
tatea factorilor care îl mobilizează pe elev. În mod tradiţional sunt discutate 
următoarele categorii de factori sau surse principale ale motivaţiei: 

Factorii individuali: deseori asociem lipsa de motivaţie a unui elev pentru 
activităţile școlare cu stările lui negative precum: frustrarea, descurajarea, 
frica/anxietatea, dezamăgirea. Totodată cele mai importante aspecte indi-
viduale ce determină motivaţia pentru învăţarea putem deduce urmărind 
sugestiile lui Rolland Viau și Bernard Weiner, aceste sunt legate de: 

• percepţia de sine a elevului (generală, specifică);
• percepţia valorii unei activităţi (scopuri, perspectivă de viitor);
• percepţia competenţei proprii în realizarea cu succes a unei activităţi;
• percepţia controlului deţinut în realizarea unei activităţi.
Factorii familiali privind motivaţia învăţării a elevului nu pot fi subesti-

mate. Părinţii au un rol deosebit în identificarea primelor semne ale lipsei 
de motivaţie, dar din păcate ignoră uneori faptul că deficitul motivaţional 
al copiilor nu poate fi ameliorat exclusiv prin intervenţiile din școală, cât și 
faptul că este nevoie de o intervenţie concertată a mai multor actori. În acest 
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context apelez la poziţia lui N. Rathvov privind rolul părinţilor în succesul 
copilului. Autoarea scrie: orice copil care nu este suficient de norocos pentru 
a avea părinţi care îi oferă sprijin și care joacă un rol activ în dezvoltarea sa 
ratează șansa de a-și dezvolta fundamentul de securitate, de a-și construi o 
imagine pozitivă despre sine și despre ceilalţi. N. Rathvon (1996) indică faptul 
că astăzi mulţi dintre părinţi sunt copii care au fost privaţi de acest funda-
ment și care, la rândul lor, au dificultăţi în a-l cultiva copiilor săi. Astfel, când 
acești copii ajung în mediul școlar, ei vor fi influenţaţi de percepţiile părinţi-
lor în relaţiile cu profesorii și colegii, vor avea tendinţa naturală de a fi critici, 
sceptici, reţinuţi în relaţiile cu ceilalţi și mai puţin deschiși în învăţătură. 
Primind mai puţine semnale pozitive de la ceilalţi, copiii fără un fundament 
de securitate vor fi în mod implicit mai puţin încrezători în sine și mai puţin 
motivaţi de a rezolva sarcinile pe care le primesc [Apud 15, p. 87]. 

Factorii școlari: Una dintre cele mai dificile sarcini a profesorului este de 
a dirija motivaţia elevilor pentru activităţile de învăţare. Orice profesor care 
dorește stimularea motivaţiei elevilor pentru activitatea de învăţare trebuie 
să înceapă prin a-și analiza și autoevalua propria motivaţie, precum și modul 
în care își desfășoară activităţile de predare–învăţare–evaluare. Deseori pro-
fesorii care au obișnuinţa de a impune un ritm riguros de învăţare, de a da sar-
cini similare, cu termene precise tuturor elevilor, așteaptă un răspuns-stan-
dard din partea lor. Deși direcţia în care profesorii sunt evaluaţi, atât de către 
părinţii elevilor, cât și de către sistemul de învăţământ orientată pe succesul 
la examenele sau testările naţionale, poate explica acest fenomen. Focalizarea 
efortului la clasă într-o proporţie covârșitoare asupra conţinuturilor reduce 
sprijinul profesorului în activităţi de învăţare a elevilor la unul de natură cog-
nitivă și, uneori, tehnică, astfel se pierde dimensiunea socio-afectivă și, odată 
cu ea, dimensiunea motivaţională. În felul acesta dispare șansa răspunsuri-
lor creative (inclusiv celor greșite sau incorecte) și, odată cu ea, personaliza-
rea învăţării. A preda înseamnă din ce în ce mai mult astăzi a oferi sprijin, a 
media, a asista, a ghida printr-o anumită disciplină didactică [Ibidem].

Un alt factor motivaţional puternic în activitatea didactică îi revine curri-
culumului: „Un curriculum care îl plasează pe elev în rol central în proce-
sul de învăţare, îl instruiește pe acesta să selecteze și să abordeze activităţile 
și materialele cu care lucrează (personalizarea), facilitează decizia elevilor 
să-și asume responsabilităţi și să se ajute reciproc (interacţiune); un astfel de 
curriculum combină materii simbolizate și simbolizante, astfel încât elevul 
să poată sintetiza în mod eficient structurile învăţate (integrare)” [15, p. 45].

Factorii sociali și culturali: Cercetătorii Hofer și Peetsma sunt de părere 
că o serie de variabile relevante pentru adaptarea elevilor la sarcinile șco-
larităţii (de exemplu: evaluările pe care elevii le fac cu privire la învăţare și 
școală, imaginea de sine, anxietatea pe care o resimt în legătură cu școala, 
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perspectiva pe care o au cu privire la propriul lor viitor sau investiţiile pe care 
le fac în domeniul școlar) sunt conectate cu valorile culturale și credinţele 
care domină în societatea [9, p. 207]. Un exemplu elocvent pentru impactul 
pe care îl au diferenţele culturale este reprezentat de timpul pe care elevii 
îl investesc în studiul pentru diferite discipline școlare. Elevii din societă-
ţile situate în Asia de Est (China, Coreea de Sud, Japonia), care sunt foarte 
competitive, tind să-și petreacă timpul rezolvând sarcinile pentru școală, în 
Europa, elevii de liceu preferă să-și umple timpul liber cu activităţi recreative 
[16, p. 110]. 

Or, specialiștii și practicienii în educaţie sunt unanim de acord asupra 
faptului că motivaţia învăţării este determinate de mai mulţi factori și nu 
putem vorbi de un singur tip de motivaţie pentru învăţare, ci, de regulă, 
învăţarea școlară și nonșcolară se desfășoară sub influenţa și controlul unor 
seturi complexe de motive, ale unei ierarhii niciodată statice, ale unui sis-
tem motivaţional deschis, care provoacă, susţine, intensifică sau, dimpotrivă, 
blochează, diminuează ori întrerupe învăţarea. 

Fiind condusă de ideea că școala, familia, societatea și caracteristicile 
personale ale elevului determină motivaţia învăţării, am inclus în cercetarea 
noastră un șir de subiecte cu privire la: 

a. Identificarea celor mai importante motive, care mobilizează elevul pen-
tru activitatea școlară;

b. Identificarea factorilor sociali, școlari, familiali care influenţează moti-
vaţia de învăţare a elevilor; 

c. Determinarea rolului părintelui și cadrului didactic cu privire la moti-
vaţia/(de)motivaţia învăţării.

Subiectele respective au fost reflectate în chestionarele adresate cadrelor 
didactice, elevilor, părinţilor – participanţilor în cercetare realizată cu privire 
la identificare a viziunii cadrelor didactice, elevilor și a părinţilor despre învă-
ţarea personalizată.

Din analiza datelor se observă că o mare parte de elevi (79%), cadre didac-
tice (58%) și părinţi (68%) apreciază tendinţă de a avea o carieră de succes ca 
factorul motivaţional important pentru învăţare. Asemenea, putem aprecia 
că pentru respondenţi plăcerea simţită de procesul de învăţare prezintă un 
motiv important pentru stimularea motivaţiei, acest motiv a fost valorificat 
de 51% de elevi, 46% de cadre didactice și 57% de părinţi (Figura 6.9). 

Este semnificativ faptul că au fost apreciate la maximul motive ce ţin de 
tendinţele, plăcerile personale ale elevului, fiind determinate în literatura 
de specialitate, în funcţie de motive intrinseci, acestea obţin o valorificare 
majoră privind eficienţa învăţării și în special învăţării personalizate. 

Continuând analiza am remarcat un decalaj de opinii a diferitor categorii 
de subiecţi privind: 
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• intenţia profesorului de a motiva elevul (elevi – 25%, cadre didactic – 
48%, părinţi – 47%); 

• prezenţa la elevi a unui interes faţă de obiect de studiu (elevi – 64%, 
cadre didactice – 17%, părinţii – 29%) etc.

Fig. 6.9. Motive principale de învăţare ale elevilor

Problema care apare din acestea răspunsuri este foarte importantă și evi-
denţiază faptul că din păcate, nici părinţii, nici profesorii care înţeleg res-
ponsabilitate care le revine în motivarea învăţării nu reușesc să înţeleagă 
priorităţile de învăţare tinerilor/copiilor, nu știu cum să aleagă și să utilizeze 
instrumentele adecvate pentru a le motiva. Ghidaţi numai de bunele intenţii, 
acţiunile ajung astfel să aibă, de multe ori, efectele zero sau chiar opuse.

Familia exercită o influenţă deosebit de adâncă asupra copiilor – fapt care 
nu cere contestaţii, dar a fost provocător în actualul context socio-demografic 
al Republicii Moldova să urmărim, cum părinţii și alţi membrii ai familiei 
influenţează motivaţia. 

Din figura 10, care prezintă, în varianta sistematizată, opiniile elevilor, pro-
fesorilor și părinţilor putem observă următoarele: o bună parte de respondenţi 
(elevi – 50%, cadre didactice – 50%, părinţii – 57%) sunt de comun acord pri-
vind importanţa aprecierilor și laudelor părinţilor pentru dezvoltarea moti-
vaţiei la elevi; un alt aspect interesant este că 50% de elevi și părinţii, precum 
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și 57% de cadre didactice au identificat ca fiind important faptul că părintele 
discută cu copilul său probleme cu care acesta se confruntă în viaţa școlară. 

Fig. 6.10. Rolul familiei în motivaţia învăţării

Referindu-se la factorii slab motivatori precum recompensele, putem 
observa că acestea nu sunt folosite de părinţi decât în proporţii mici (11%), 
nu sunt apreciate nici de profesori, nici de elevi în bună parte. Fapt este trist, 
deoarece recompense pot încuraja creativitatea și plăcerea studiului, pot ori-
enta elevii în obţinerea unor comportamente dezirabile, dacă ele sunt apli-
cate corespunzător. 

Un interes au provocat opiniile respondenţilor privind valorificarea 
modelului educaţional oferit de familie, putem constata că 71% de elevi, 
77% de cadre didactice și doar 47% de părinţii au apreciat aceasta opţiune ca 
fiind importantă. Apare întrebarea: oare 53% de părinţi nu consideră că este 
important să fii model pentru copii săi, sau sunt prea modești de a se expune 
în postura dată?

În aceeași ordine de idei pot fi analizate opiniile oferite privind opţiunea: 
părintele încurajează copilul în ceea ce el face la școală, 79% de elevi, 59% de 
cadre didactice și doar 39% de părinţii sunt de părere că părintele încurajează 
copilul în activităţile școlare. Concluzia care apare este următoarea: părinţii 
sau nu recunosc însemnătatea sa pentru copii, sau nu cunosc cum se mani-
festă copiii la școală.
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Implicarea părinţilor în viaţă școlară este un alt factor privind motivarea 
pentru învăţare, care merită a fi discutat. Putem observa un decalaj de opinii 
oferite de respondenţi (elevi – 70%, cadre didactice – 54%, părinţii – 36%). 

Școala, ca mediu ce determină succesul elevului, este situată direct după 
familie, dar influenţa profesorului asupra elevului în unele cazuri este deter-
minantă. Astfel, opiniile cadrelor didactice privind rolul lor în motivarea 
elevilor pentru învăţare au o valoare indiscutabilă în cercetarea întreprinsă. 
Analizând rezultate obţinute conchidem că profesorii sunt conștienţi privind 
influenţa sa asupra elevilor și se implică în dezvoltarea motivaţiei pentru 
învăţare eficientă (Figura 6.11). 

Fig. 6.11. Cum se implică profesorii în dezvoltarea motivaţiei pentru învăţare

În scopul stimulării motivaţiei la elevi cadrele didactice întreprind urmă-
toarele: aplică metoda de problematizare în procesul de predare (31%); prac-
tică orele atractive și antrenante (67%); aplică abordarea practic-aplicativă 
în realizarea lecţiilor (42%); creează atmosfera favorabilă în timpul orelor 
(46%); sistematic oferă recompense și încurajări (21%); acordată importanţa 
exprimării originale a opiniilor personale ale elevilor (33%); organizează acti-
vităţile de învăţare în echipe/grupe de elevi (25%); aplică abordarea interdis-
ciplinară a problemelor de învăţare (64%) (Figura 6.12).

Practica educaţionala indică faptul că, activitatea de învăţare este plurimo-
tivata, fiind susţinuta de un ansamblu de motive de diferită natură, precum: 
înţelegerea nevoilor personale ale elevilor și a obiectivelor lor de învăţare; 
modul interesant, atractiv în predarea disciplinelor de studiu, cu un suport 
practic, aplicativ; accentul pus pe calitatea informaţiilor în actul de predare, 
și nu pe cantitatea conţinuturilor; gradul de informare a părinţilor asupra 
fenomenului educaţional; atitudinea părinţilor privind învăţarea și organi-
zarea unui climat de studiu adecvat; identificarea familiei ca fiind mediul 
care determină succesul în viaţă copiilor, școlii ca unui mediu ce poate oferi o 
carieră de succes pentru elevi. 

Motivaţia nu este o trăsătură stabilă a unei persoane, ci reprezintă un 
fenomen dinamic și multidimensional, care nu poate fi conceptualizat într-o 
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manieră strict cantitativă, potrivit căreia elevii se diferenţiază prin nivelul 
motivaţiei pentru învăţare și succes; elevii pot fi motivaţi să înveţe în multi-
ple feluri, importantă este înţelegerea mecanismelor și a factorilor ce condi-
ţionează motivaţia în domeniul școlar.

Fig. 6.12. Opinia profesorilor privind factorii de motivare pentru învăţare

Concluzii
Pentru a proteja potenţialul fiecărui elev, procesul de predare–învăţare 

– evaluare trebuie să înceapă cu considerarea elevului drept individ unic, cu 
un nivel precis de înţelegere și cunoaștere, care necesită educaţia construită 
în jurul personalităţii sale, fapt care determină apariţia noilor atribuţii ale 
elevilor și profesorilor în contextul învăţării personalizate. 

Școala și familia contemporană se confruntă cu noi provocări în domeniul 
motivării elevilor pentru succesul în plan educaţional, determinarea unui 
traseu educaţional, necesar pentru formarea competenţelor necesare elevu-
lui – fapt, care dă prioritate învăţării personalizate, care responsabilizează 
elevul și corespunde așteptărilor sale privind planurile de perspectivă. 

Motivaţia elevilor pentru activitatea școlară poate varia foarte mult, în 
funcţie de situaţii de învăţare sau starea socio-emoţională, aceasta specifică 
faptul că motivaţia este sensibilă în raport cu diferenţele ce apar între con-
textele în care are loc învăţarea și poate să se schimbe în timp, contexte ale 
învăţării personalizate sunt cele mai favorabile pentru dezvoltarea motiva-
ţiei, pentru că sunt raportate la nevoile elevilor.

Motivaţia elevilor în marea măsură depinde de eforturile elevilor orien-
tate către reglarea propriilor motive de învăţare; aceste eforturi influenţează 
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indicatorii succesului în domeniul școlar; cu alte cuvinte, credinţele pe care 
elevii le au despre propria învăţare mediază angajamentul în activitatea șco-
lară și succesul subsecvent.

Datele obţinute în procesul de cercetare ne-au sugerat unele idei privind 
starea de fapt și cea ideală a procesului de învăţare a elevilor.

O educaţie de calitate ar trebui să fie înţeleasă ca fiind una care este adap-
tată cerinţelor elevilor, dar nu ca una, care solicită acestora să se adapteze la 
un sistem deja existent. 

În acest sistem, elevii, fiind în centrul procesului educaţional și complet 
implicaţi în proces de învăţare, ar trebui să urmărească progresele realizate 
în timp și să consolideze încrederea în aptitudinile lor de reușită. Profesorii 
ar trebui să beneficieze de flexibilitatea obiectivelor, conţinuturilor, meto-
delor, pentru a le adapta și a personaliza în conformitate cu necesităţile ele-
vilor. Cultura organizaţională a școlii ar trebui să respecte diferite necesităţi 
de învăţare a diferitor elevi pentru a maximiza potenţialul fiecăruia. Toate 
acestea ar trebui să garanteze că elevii să se implice activ în procesul de învă-
ţare, să întrevadă scopul propriei învăţări, să se orienteze privind viitoarele 
studii și să nu exprime idei, de tip: nu mă interesează ce se petrece la școală, 
sau profesorul nu mă apreciază corect, sau ceea ce învăţăm nu-mi va fi de 
folos în viaţă.

6.4. Tendinţe și perspective de reconfigurare a procesului de învăţare
În situaţia când învăţarea la distanţă devine o caracteristică a sistemului 

de învăţământ, când contact direct dintre profesor și elev, fără intermediu 
calculatorului, provoacă frica și neliniștea, metodologia învăţării personali-
zate, bazată pe tehnologiile informaţionale și de comunicare se face tot mai 
actuală. Adepţii învăţării personalizate susţin, că procesul de învăţare perso-
nalizat ne oferă multe avantaje care pot fi elucidate în situaţii concrete și sunt 
de părere că: 

I. Aplicarea TIC-ului pentru comunicarea face – to – face dintre elev și 
profesor oferă elevului, din partea cadrului didactic, un ghidaj și un suport 
informaţional, metodologic necesar procesului de învăţare. Profesorul, la 
rândul său, identifică claritatea înţelegerii conceptelor din partea elevilor, 
concentrându-se asupra conţinutului necunoscut. Comunicarea face-to-face 
asistată la calculator este personalizată și permite ambelor actori să fie des-
chiși în exprimarea nelămuririlor, explicarea problemelor și în conversaţiile 
despre progresul învăţării. 

II. Conţinutul flexibil, care poate fi modificat și adaptat nevoilor elevilor, 
permite profesorilor să personalizeze experienţa de învăţare a elevilor și să-i 
ofere oportunităţi de învăţare diferenţiată, elevii devin mai motivaţi și mai 
implicaţi în procesul de învăţare atunci când li se propune un conţinut care 
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este aproape de propriile nevoi, trăiri și interese. Malcolm Shepherd Knowles, 
pedagog american, propune următoarele principii, pentru a provoca încrede-
rea, atenţia și motivaţia subiecţilor învăţării: 

a) Implicarea elevilor în planificarea activităţilor de învăţare și evaluarea 
planului respectiv; 

b) Întemeierea activităţilor de învăţare pe baza experienţei personale, 
inclusiv și pe aprecierea greșelilor;

c) Concentrarea învăţării asupra conţinuturilor care au o relevanţă ime-
diată pentru domeniul de un mare interes, pentru viaţa personală, 
socială etc.;

d) Aplicarea problematizării în procesul de învăţare. 
III. Învăţarea realizată în propriul ritm este o altă caracteristică a învăţă-

rii personalizate. Acest lucru le oferă elevilor atât flexibilitate în planificarea 
învăţării, precum și tempoul cu care elevul învaţă și evaluează succesele obţi-
nute. Avantajele învăţării în ritm propriu sunt nenumărate și, deși pare că 
timpul alocat acesteia este mai mare, de fapt se asigură o eficientă învăţării 
crescută. Cercetările efectuate de Jonathan G. Tullis și Aaron S. Benjamin 
(precursori ai conceptului de self-paced learning) au arătat că cei care învaţă 
în ritmul său, distribuind timpul de învăţare într-o manieră care să le fie con-
fortabilă, îi întrec în performanţă pe cei care urmăresc cu exactitate perioade 
de timp propuse pentru conţinuturile anumite. Eduard C. Lindeman men-
ţionează că oamenii de diferită vârstă au o nevoie profundă de autodirijare. 
Putem presupune că utilizarea tehnicilor de învăţare în ritm propriu, poate 
ajuta elevii în satisfacerea acestei nevoii fundamentale prin corelarea învă-
ţării cu caracteristicile individuale, condiţionând formarea unei experienţe 
pozitive de învăţare. 

IV. Alegerea tipului de evaluare permite elevului să selecteze modalităţi 
de evaluare care va demonstra progrese de învăţare obţinute. Fie că vorbim 
despre scrierea unui eseu, a unei prezentări orale, sau a unei prezentări mul-
ti-media cu caracter grafic, acestea permit profesorilor să pătrundă în uni-
versul intereselor de învăţare ale elevilor. Elevii pot alege o modalitate unică 
de evaluare, care li se potrivește cel mai mult, dând frâu liber creativităţii, 
cunoscute ca abilitatea de top în societatea viitorului. La rândul său, evalua-
rea ajută la crearea de platformă de învăţare pentru urmărirea performanţei, 
iniţial, acesta servește pentru colectarea de date pe măsură progreselor rea-
lizate de elevi. Datele respective pot fi utilizate pentru a ajuta fiecărui elev în 
stabilirea obiectivelor, conţinuturilor și metodelor învăţării eficiente, stoca-
rea de date ajută profesorului în corelarea procesului de formare cu nevoile 
elevilor și promovarea elevului în baza succeselor obţinute.

V. Programul on line de învăţare, devenind tot mai actual, îmbină lucrul 
direct cu grup, consultaţii personale și accesul nelimitat pentru elevi la resursele 
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de învăţare, astfel aste stimulat procesul de învăţare personalizate, care permite 
elevului să adopte acelea căi de învăţare care corespund propriilor cerinţe.

În concluzie, învăţarea personalizată poate schimba felul în care vedem 
educaţia pe termen lung. Folosind o platformă online de învăţare și imple-
mentând aceste consideraţii, profesorii pot facilita o învăţare personalizată, 
accesibilă și centrată pe elevi, care, astfel, se vor pregăti pentru schimbările 
pe care lumea noastră le traversează în prezent.
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6.5. Condiţii de realizare a procesului de învăţare 
la disciplina Geografie

Elena JECHIU
cercetător știinţific 

Geografia, disciplină de învăţământ din aria curriculară Educaţie sociou-
manistică, are un rol deosebit în formarea competenţelor-cheie și educarea 
elevilor. Disponibilităţile știinţifice ale geografiei îi amplifică valenţele în 
plan didactic exprimate prin dimensiuni educaţionale variate. Experienţele 
de învăţare eficientă a geografiei sunt reflectate într-un șir de documente pe 
plan naţional și internaţional, și anume: Cadrul de referinţa al Curriculumu-
lui Naţional, aprobat prin ordinul ME nr. 432 din 29 mai 2017; Carta Interna-
ţionala a Educaţiei prin Geografie, 1992 și 2016; Competenţele-cheie pentru 
învăţarea pe tot parcursul vieţii, adoptate de Parlamentul și Consiliul Euro-
pean la Bruxelles, în data de 22 mai 2018; Planul-cadru pentru învăţământul 
primar, gimnazial și liceal, aprobat anual prin ordinul MECC. Totodată, expe-
rienţele de învăţare eficientă a geografiei sunt promovate în cadrul Reperelor 
metodologice de organizare a procesului educaţional la geografie, elaborate 
în fiecare an de studii, ședinţelor și întrunirilor metodice republicane și raio-
nale ale profesorilor de geografie. 

Publicaţiile cu referire la Educaţia prin geografie se regăsesc în revistele de 
specialitate, și anume: Revista UST – Acta et commentationes, Știinţe ale 
educaţiei (categoria B); Revista Didactica Pro... (categoria B); Revista IȘE 
– Univers Pedagogic (categoria B) Printre conferinţele naţionale care abor-
dează Educaţia prin geografie, prin prezenţa secţiunii Didactica geografiei, 
menţionăm Conferinţa republicană a cadrelor didactice, în acest an fiind 
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organizată cea de-a treia ediţie în cadrul Universităţii de Stat din Tiraspol 
(2018, 2019, 2020), dar și Conferinţa naţională cu participare internaţi-
onală „Mediul și dezvoltarea durabilă”, organizată de Facultatea de Geo-
grafie, în acest an fiind organizată a 5-a ediţie (2008, 2014, 2016, 2018, 2020). 
În rezultatul analizei materialelor publicate în cadrul acestor evenimente 
putem menţiona că cele mai multe studii sunt axate pe aplicarea metode-
lor interactive în procesul educaţional la geografie; promovarea principiului 
interdisciplinarităţii; utilizarea instrumentelor digitale în predarea–învăţa-
rea–evaluarea geografiei. Profesorii de geografie sunt interesaţi de utilizarea 
diferitor platforme educaţionale online în procesul educaţional la geografie, 
a manualelor digitale, metodelor complexe de evaluare (proiectul, investiga-
ţia, portofoliul). 

În plan internaţional experienţele de învăţare eficientă a geografiei sunt 
reflectate în publicaţiile cadrelor didactice în reviste și culegeri de articole 
la diferite foruri internaţionale. Examinând publicaţiile din revista „Repere 
geografice” (România) și „География в школе” (Federaţia Rusă), s-a con-
statat că accentul este plasat pe formarea competenţelor-cheie, cunoașterea 
și investigarea orizontului local, formarea atitudinilor cu privire la protecţia 
mediului și dezvoltarea durabilă, utilizarea diferitor metode didactice cen-
trate pe elev ș.a.

Analizând blogurile de profil (profudegeogra.eu, geografiliablogspot.
com ș.a.), publicaţiile la conferinţele care abordează tematica didacticilor, 
se poate afirma că învăţarea eficientă a geografiei se asociază cu utilizarea 
diferitor instrumente digitale, învăţarea activă și creativă și cu deschiderea 
spre formarea competenţelor antreprenoriale, acţionale, deschiderea spre 
legătura teoriei cu practica, prin realizarea vizitelor geografice și a aplicaţiilor 
de teren. Putem menţiona că în procesul de predare–învăţare a geografiei se 
regăsesc toate axele valorice ale dezvoltării Curriculumului Naţional: deschi-
derea spre învăţarea digitală în era tehnologizării; deschiderea spre învăţa-
rea activă/creativă/constructivă în era educaţiei pe parcursul întregii vieţi; 
deschiderea spre cadrul axiologic în era diminuării/reactualizării valorilor 
umane; deschiderea spre formare/autoformare a personalităţii elevului în 
era dezvoltării durabile a resurselor umane; deschiderea spre cadrul cultural/
intercultural/multicultural în era globalizării și internaţionalizării; deschi-
derea spre cadrul teleologic (finalităţi axate pe psihocentrism și sociocen-
trism) în era constituirii societăţii a cunoașterii.

Geografia – ca disciplină școlară – trebuie să își afirme, din perspectiva 
competenţelor, următoarele dimensiuni:

– înţelegerea și dezvoltarea rolului educaţional interdisciplinar al geogra-
fiei, ca știinţă a interacţiunii dintre om și natură și ca posibilitate de sati-
sfacere a competenţei de înţelegere a realităţii, obiective rezultate din 
interacţiunea om – mediu și a știinţei de sinteză a acesteia (geografia);
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– afirmarea rolului geografiei în dimensiunea culturală, civică și socială 
a existenţei cotidiene și a poziţiei semnificative pe care o are în con-
struirea competenţei culturale;

– înţelegerea posibilităţilor oferite de instruirea pe competenţe ca spaţiu 
de inovare și afirmare a posibilităţilor educaţionale reale pe care le are 
(cel puţin teoretic) geografia [4].

Prezintă interes evaluarea procesului de proiectare–implementare–moni-
torizare a curriculumului școlar. La selectarea aspectelor analizei procesului 
de învăţare din învăţământul general pentru disciplina Geografie s-a ţinut 
cont de tendinţele dezvoltării curriculare pe plan internaţional și cel naţional:

– Centrarea pe elev: traiectoria individuală de formare în ritmul propriu etc.
– Centrarea pe formare de competenţe;
– Centrarea pe interdisciplinaritate și transdisciplinaritate, care propune 

realizarea unor situaţii complexe, utilizând unităţile de conţinut și com-
petenţele care se formează în cadrul unui grup de discipline școlare.

– Orientarea curriculumului la aplicarea strategiilor didactice active/
interactive, valorificarea modalităţilor de învăţare autonomă.

– Implicarea activă a elevilor în diferite activităţi curriculare și extra-
curriculare.

– Corelarea curriculumului școlar cu procesele de globalizare, internaţi-
onalizare, europenizare, tehnologizare etc.

– Redimensionarea relaţiilor profesor-elev, elev-elev, în promovarea și 
construirea cunoașterii.

– Actualizarea cadrului valoric/axiologic în structura curriculumului 
școlar.

În rezultatul acestor evaluări au fost identificate aspectele vulnerabile ale 
procesului de predare–învăţare, și anume:

– un grad mai mare de complexitate a materiei la unele clase, de exem-
plu, clasele a V-a și a X-a;

– plasarea unui accent mai mare pe principiul geografic al cauzalităţii;
– realizarea insuficientă a conexiunilor dintre diferite tipuri de compe-

tenţe, conţinuturi și activităţi de învăţare etc. [5].
Examinarea modalităţilor de analiză a procesului de învăţare din învăţă-

mântul general pentru disciplina Geografie a constatat utilizarea următoare-
lor metode și tehnici de evaluare: analiza de conţinut, expertizarea, analiza 
comparată, chestionarul ș.a.

În învăţarea geografiei se impune: acordarea unui plus de importanţă 
autonomiei elevului în învăţare; centrarea învăţării pe metode, procedee 
și tehnici de acţiune; orientarea învăţării (ce se învaţă, în ce context) spre 
interesele, nevoile și trebuinţele elevilor (deci, fără a rămâne prizonieri unei 
programe rigide, dar respectând obiectivele esenţiale); ancorarea, într-un 
grad mai mare a cunoștinţelor în experienţa personală a elevului (utilizarea 
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experienţei personale la elaborarea noilor cunoștinţe și invers, aplicarea noi-
lor cunoștinţe în contextul familiar elevului); învăţarea știinţelor naturii prin 
construirea cunoștinţelor și nu prin limitarea la acumularea de date, fapte, 
rezultate; dezvoltarea la elevi a unei atitudini știinţifice, care îmbină aspec-
tele conceptuale cu cele socio-afective.

Împreună cu celelalte discipline socioumanistice, cu întreaga activitate 
de educare, geografia își aduce о contribuţie însemnată la formarea elevilor, 
a concepţiei știinţifice despre lume și viaţă a acestora. Aceasta presupune о 
foarte strânsă legătură și intercondiţionare între cunoștinţe–atitudini–con-
vingeri–concepte–comportament, astfel încât ele sa formeze un tot unitar.

Sistematizarea experienţelor de analiză a procesului de învăţare din învă-
ţământul general pentru disciplina Geografie a permis aplicarea unui ches-
tionar care a fost completat de 22 de profesori de geografie, în special din 
Regiunea Centrală a ţării, precum și de cadre didactice prezente la stagiile de 
formare continuă la Universitatea de Stat din Tiraspol. Chestionarul pentru 
profesori include întrebări cu privire la vechimea în învăţământ, modalităţile 
de organizare a procesului educaţional la geografie, implicarea activă a elevi-
lor în procesul de predare–învăţare etc. 

Chestionarul pentru elevi conţine întrebări cu referinţă la particularită-
ţile procesului de predare–învăţare la geografie. La completarea chestionaru-
lui au participat 84 de elevi.

Cea mai mare parte a profesorilor de geografie care au completat chestio-
narul au o vechime în muncă între 15-20 de ani și între 10-15 ani (Figura 6.13). 
Cea mai mare parte a profesorilor provin din mediul urban (60%).

Fig. 6.13. Experienţa în domeniu a profesorilor de geografie chestionaţi

La întrebarea cu privire la componenta procesului educaţional cea mai 
neglijată în prezent, 60% din profesori au menţionat că învăţarea este com-
ponenta cea mai neglijată, iar 40% au considerat că evaluarea este cea mai 
neglijată componentă a procesului educaţional (Figura 6.14).
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Fig. 6.14. Componenta cea mai neglijată din cadrul procesului educaţional

Analizând prin comparaţie răspunsurile cadrelor didactice și a elevilor la 
aceeași întrebare, remarcăm că majoritatea elevilor, la fel, consideră că cea mai 
neglijată componentă a procesului educaţional este învăţarea (Tabelul 6.4).

Tabelul 6.4. Componentele procesului educaţional 
abordate de către profesori și elevi în cadrul disciplinei Geografie

Componenta procesului educaţional Profesori Elevi
Predare 0% 11,4%
Învăţare 60% 72,7%
Evaluare 40% 15,9%

Fig. 6.15. Viziunile cadrelor didactice de la disciplina Geografie 
cu privire la sintagma învăţare eficientă 
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La întrebarea „Ce înţelegeţi prin sintagma „învăţare eficientă”?”, majorita-
tea cadrelor didactice au menţionat adaptarea la schimbările societăţii, 30% 
au menţionat – un proces de transformare a experienţelor în cunoaștere; 30% 
– succesul în viaţa profesională, iar 10% consideră că învăţarea eficientă mai 
poate fi consideră și atunci când înţelegerea informaţiei are loc într-un mod 
în care ea este înţeleasă complet. Profesorii de geografie sunt de părerea că o 
învăţare eficientă nu mai reprezintă doar un proces de asimilare a informaţiei 
și obţinerea de rezultate înalte (Figura 6.15).

Analizând răspunsurile elevilor la această întrebare, remarcăm că majo-
ritatea văd prin învăţare eficientă obţinerea succesului în viaţa profesională, 
dar și obţinerea de rezultate înalte. Doar 11,4% dintre elevi asociază învăţarea 
eficientă cu adaptarea la schimbările din societate (Tabelul 6.5).

Tabelul 6.5. Distribuţia răspunsurilor la întrebarea
„Ce înţelegeţi prin sintagma învăţare eficientă?”

Variante de răspuns Profesori Elevi
Un proces de asimilare a informaţiei 0% 18,2%
Un proces de transformare a experienţelor de cunoaștere 30% 4,5%
Obţinerea de rezultate înalte 0% 27,3%
Succesul în viaţa profesională 30% 47,7%
Adaptarea la schimbările societăţii 50% 11,4%
Înţelegerea informaţiei într-un un mod în care poate fi 
înţeles complet

10% 38,6%

Fig. 6.16. Răspunsurile profesorilor de geografie

La întrebarea care reflectă etapele ciclului de bază al învăţării, atât profe-
sorii (30%), cât și elevii (38,6%) au menţionat că acesta este reprezentat de 
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1. Acţiune; 2. Reflecţie; 3. Cooperare și 4. Emoţie (figurile 6.16 și 6.17). Peste 
36% din elevii chestionaţi au scos în evidenţă importanţa emoţiilor în pro-
cesul de învăţare a geografiei, plasând această etapă pe primul loc. Faptul că 
elevii acordă o atenţie mare emoţiilor, scoate în evidenţă importanţa învăţării 
experienţiale și a implicării directe a elevilor în procesul de învăţare. 

Fig. 6.17. Percepţia elevilor privind ciclul de bază al învăţării

Cele mai mari divergenţe dintre opinia profesorilor și cea a elevilor s-a 
dovedit a fi privitor la factorii care motivează elevii să înveţe. La întrebarea 
„Ce crezi că te motivează pe tine cel mai mult în cadrul orelor?” elevii și pro-
fesorii au dat diferite priorităţi variantelor de răspuns oferite (Tabelul 6.6).

Tabelul 6.6. Distribuţia răspunsurilor la întrebarea 
„Ce crezi că te motivează pe tine / pe elevi cel mai mult în cadrul orelor?”

Variante de răspuns Profesori Elevi
Dorinţa personală de a cunoaște mai mult; 11,1% 54,5%
Interesul pentru un anumit domeniu; 33,3% 34,1%
Insistenţa părinţilor. 0% 0%
Insistenţa profesorilor. 0% 2,3%
Stilul de predare a profesorului 11,1% 36,4%
Dorinţa de autorealizare 11,1% 20,5%
Utilizarea tehnologiilor informaţionale în procesul de 
preda–învăţare–evaluare

22,2% 4,5%

Organizarea interactivă a lecţiilor 55,6% 11,4%

La întrebarea „În ce măsură profesorii ţin cont de interesele și aptitudinile 
tale speciale pentru un anumit domeniu / disciplină de învăţământ?”, atât 
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cadrele didactice, cât și elevii au răspuns că se ţine cont mult de acest aspect 
în procesul de învăţare (Figura 6.17). În același timp, 22,7% dintre elevi consi-
deră că profesorii ţin cont puţin de interesele și aptitudinile elevilor.

Fig. 6.18. Răspunsurile cadrelor didactice și a elevilor la întrebarea 
„În ce măsură profesorii ţin cont de interesele și aptitudinile tale speciale 

pentru un anumit domeniu / disciplină de învăţământ?

La întrebarea care sunt elementele cele mai importante de care se ţine 
cont în proiectarea didactică: 66,7% din profesori au menţionat curriculu-
mul de Geografie, 44,4% au menţionat particularităţile individuale ale clasei 
de elevi, 44,4% au menţionat implementarea tehnologiilor informaţionale. 
Totodată, profesorii continuă să acorde o importanţă mai mare activităţilor 
individuale și mai puţin activităţilor în perechi și în grupuri (Figura 6.19).

Fig. 6.19. Viziunea cadrelor didactice privind formele de organizare 
a activităţilor didactice
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Cu referinţă la explicarea criteriilor de evaluare a procesului de învăţare, 
elevii chestionaţi au menţionat că profesorii deseori explică aceste criterii 
(63,6% din elevi) și permanent (27,3%). Acest fapt denotă că profesorii acordă 
mai puţină atenţie enunţării criteriilor de evaluare, acest aspect fiind, însă, 
foarte important în atenuarea subiectivismului și a subiectivităţii în evaluare.

Fig. 6.20. Viziunea elevilor privind gradul de explicare al criteriilor 
de evaluare de către profesori

Majoritatea elevilor consideră că competenţa-cheie „a învăţa să înveţi” 
este foarte importantă în dezvoltarea personală și, totodată, utilizarea cal-
culatorului asigură o eficienţă mai mare a învăţării geografiei (prin aplicaţiile 
interactive ce scot în evidenţă dezvoltarea competenţei cartografice, simulări 
ale proceselor și fenomenelor geografice, secvenţe video) (Figura 6.21).

Fig. 6.21. Viziunea elevilor privind învăţarea cu ajutorul calculatorului 

Specificul procesului de învăţare la disciplina școlară Geografie este deter-
minat de: specificul epistemologic și de caracteristicile geografiei ca știinţă; 
specificul conţinuturilor care trebuie învăţate, și anume, volum, structură, 
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ierarhizare știinţifică, delimitarea principalelor tematici circumscrise; for-
mularea competenţelor vizate și a obiectivelor educaţionale pe unităţi de 
învăţare și teme; configurarea sistemelor metodologice considerate adecvate 
și recomandate pe unităţi de învăţare și teme; configurarea sistemului de mij-
loace de învăţământ considerate utile și recomandate pe unităţi de învăţare 
și teme; analizarea și configurarea formelor optime de desfășurare a activită-
ţilor educaţionale; proiectarea, organizarea și evaluarea activităţilor educaţi-
onale în care se combină anumite forme de desfășurare, metode și mijloace 
etc.; proiectarea și organizarea acţiunilor de evaluare – prin diferite forme și 
modalităţi – a gradului de realizare a finalităţilor educaţionale la geografie; 
oferirea de temeiuri privind necesitatea reconstruirii continuă a profilului 
profesional al cadrului didactic și nevoia de identificare a factorilor și a con-
textelor care favorizează succesul școlar.

Formarea și educarea elevilor în spiritul unei înalte responsabilităţi 
umane cuprinde о serie de domenii educative cum ar fi: formarea unei atitu-
dini pozitive faţă de mediu, faţă de trecutul istoric al poporului, convingerea 
că buna calitate a mediului reprezintă о condiţie esenţială a sănătăţii umane.

Acest studiu realizat prin chestionarea profesorilor de geografie și a elevi-
lor scoate în evidenţă:

1. Din cele trei componente ale procesului educaţional predarea–învăţa-
rea–evaluarea, din punctul de vedere al profesorilor, cea mai neglijată 
astăzi este învăţarea și evaluarea. 

2. Deși majoritatea profesorilor asociază învăţarea eficientă cu adapta-
rea la schimbările societăţii (47,1%) și cu un proces de transformare a 
experienţelor de cunoaștere (44,7%), aproape jumătate din elevi con-
tinuă să asocieze învăţarea eficientă cu succesul în viaţa profesională și 
obţinerea de rezultate înalte.

3. Profesorii consideră că cel mai mult motivează organizarea interac-
tivă a lecţiilor și utilizarea tehnologiilor informaţionale în procesul 
de predare–învăţare–evaluare. Elevii sunt de părerea că cel mai mult 
motivează dorinţa personală de a cunoaște mai mult și interesul pen-
tru un anumit domeniu, dar și stilul de predare a profesorului. Pro-
blema motivării elevilor rămâne actuală pentru sistemul de învăţă-
mânt general. 

4. Jumătate din profesori și elevi consideră că profesorii ţin cont mult de 
interesele și aptitudinile speciale ale elevilor pentru un anumit dome-
niu / disciplină de învăţământ. Centrarea pe elev, adaptarea învăţă-
rii la interesele celui care învaţă are loc în mică măsură în viziunea a 
22,7% din elevi.

5. Utilizarea tehnologiilor informaţionale asigură o eficienţă mai mare a 
învăţării geografiei. 
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În baza acestor concluzii pot fi propuse următoarele recomandări cu pri-
vire la învăţarea școlară la disciplina Geografie:

1. Formarea la elevi a competenţei de a învăţa să înveţe prin utilizarea mai 
multor experienţe de învăţare la geografie, considerate a fi eficiente, și 
anume: învăţarea bazată pe sarcini, învăţarea prin cooperare, învăţa-
rea bazată pe proiecte, învăţarea prin experienţe ș.a.

2. Promovarea mai multor acţiuni de conștientizare a elevilor cu privire 
la particularităţile unei învăţări eficiente, focusate pe adaptarea într-o 
societate aflată într-o schimbare permanentă, tehnologizare și digita-
lizare.

3. Motivaţia pentru învăţare rămâne a fi o verigă slabă în procesul de 
învăţământ. Motivaţia intrinsecă poate fi dezvoltată printr-o învăţare 
activă și conștientă, care să stârnească curiozitatea și interesul pentru 
marile probleme ale lumii contemporane.

4. Centrarea pe elev presupune adaptarea învăţării la interesele celui care 
învaţă, individualizarea și diferenţierea învăţării. Utilizarea strategii-
lor interactive permite în mare măsură individualizarea și diferenţie-
rea traiectoriei de învăţare. 

Învăţarea este văzută de cadrele didactice ca o componentă a relaţiei pre-
dare–învăţare–evaluare. Succesul procesului de învăţare constă în apropi-
erea de modul nostru natural de învăţare, guvernat de trei pași: stabilirea 
unui scop, generarea unei întrebări și dezvoltarea unui răspuns. Ca urmare 
a acestei perspective, cei doi autori spun că există câteva abordări, care ar 
putea fi aplicate în procesul de învăţare la Geografie: Să înveţi făcând, prin 
simulare, învăţarea prin propria experienţă – elevul va fi aplicat în mod activ 
în sarcină și învaţă în momentul în care îndeplinește activităţile prevăzute; 
Învăţarea incidentală – elevul intră în contact cu informaţia în momentul în 
care rezolvă o sarcină distractivă și interesantă pentru el; Învăţarea bazată 
pe reflecţie – când elevii sunt stimulaţi să gândească referitor la o sarcină ce 
trebuie îndeplinită; Învăţarea prin explorare – când elevii pun întrebări și 
primesc răspunsuri care îi ajută să înţeleagă ceea ce învaţă.
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Capitolul VII.
PREMISE DE REALIZARE A PROCESULUI DE ÎNVĂŢARE

LA ARIA CURRICULARĂ ARTE

Marina MORARI, dr., conf. univ.
cercetător știinţific superior 

7.1. Domeniile artelor în sistemul de învăţământ general

Ce vizează arta, dacă nu de a ne arăta, 
în natură și spirit, în afara noastră și în noi, 

lucruri care nu frapează în mod explicit
 simţurile și conștiinţa noastră?

(H. Bergson, La pansée et le mouvant, 1936)

Din cele mai vechi timpuri și până-n prezent artele sunt incluse în educa-
ţie. De la principiul educaţiei vechilor greci, kalokagathia desemnând idealul 
armonizării virtuţilor morale cu frumuseţea fizică, uniunea indisolubilă din-
tre bine și frumos, dintre etic și estetic, trecând prin epocile istorice, ajungem 
azi la o complexă intervenţie prin artă în educaţie. Sintagma anticilor „om 
dezvoltat armonios” nu-și pierde actualitatea. „Ori de cât ori survine arta, 
când apare un început, istoria cunoaște un impuls, istoria începe sau reîn-
cepe. Prin artă accedem către fiinţă; arta este o cale către fiinţă. Arta deschide 
o lume; și o lume reprezintă o modalitate de survenire a adevărului fiinţei” 
[34, p. 128].

Realitatea contemporană confirmă, că a exclude arta din educaţia unui 
copil, e ca și cum a exclude educaţia din viaţa lui. Edificarea omului este sco-
pul comun al pedagogiei și al artelor.

În societatea umană artele funcţionează sub diferite aspecte: (a) prac-
tic-utilitar (însoţește diverse activităţi cotidiene ale omului legate de muncă, 
de sărbătoare, de cult, de ritual); (b) general-estetic (înfrumuseţează viaţa); 
(c) artistic (creaţii artistice și manifestări artistice sub formă concert, festi-
val, vernisaj, spectacol, expoziţie etc.) [11, p. 37].

După opinia lui C. Cucoș [5, p. 22], noile manifestări ale praxisului social, 
cultural și tehnologic activează noi argumente pentru o întemeiere a efor-
turilor educative prin arte, pe următoarele temeiuri: 1. Axiologic, 2. Cultu-
ral, 3. Legat de autorealizarea și autoafirmarea persoanei, 4. Simpatetic, de 
co-împărtășire a trăirilor și acceptanţă reciprocă, 5. Temeiul structurării și a 
formării identitare, 6. Temeiul uzanţei pozitive a temporalităţii, 7. Temeiul 
proiectivităţii și al transparenţei individului și umanităţii, 8. Temeiul poten-
ţării creativităţii, 9. Temeiul modelării existenţei în conformitate cu exem-
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plaritatea artistică. Aceste temeiuri reprezintă argumente pentru sprijinul 
necesităţii unui efort coerent, responsabil și inspirat de fundamentare peda-
gogică a educaţiei artistice realizată în perimetrul școlii.

Înţelegerea relaţiei „om–artă” în actul educaţional depinde de funcţiile 
acesteia [11, pp. 22-23]:

1) gnoseologică sau de cunoaștere: arta cercetează lumea înconjură-
toare, viaţa umană (în special, universul interior al omului);

2) axiologică: arta ia o atitudine faţă de realitate, o apreciază din punct 
de vedere valoric, selectează din multiplele însușiri ale obiectului sau 
fenomenului esenţialul, irepetabilul, ceea ce poartă în sine o valoare;

3) hedonistică: produce plăcere, delectare, satisfacţie; 
4) sugestivă: sugerează omului anumite idei, gânduri, îi comunică anu-

mite sentimente, convingeri;
5) iluministă: poartă în sine și transmite anumite cunoștinţe despre 

lucruri, fenomene, răspândește anumite idealuri, viziuni, concepţii 
etc.;

6) comunicativă: prin limbajul artei oamenii comunică între ei, arta 
unește oamenii, contribuie la apropierea și înrudirea lor spirituală;

7) euristică: contactul cu arta nu poate fi efectuat în afara unei stări de 
creativitate, de inventivitate, de descoperire personală; arta dezvoltă 
anumite potenţe și aptitudini de creaţie;

8) katharsis: arta purifică sufletul, îl descătușează și-l eliberează de pasi-
unile „ieftine” ale vieţii, îl înalţă și-l înnobilează;

9) estetică: cultivă simţul frumosului, al perfecţiunii, al armoniei, 
al echilibrului, al măsurii etc.

10) educativă, considerată ca suprafuncţie: arta educă sentimente morale, 
calităţi umane, cultivă sfera spirituală a omului.

La acestea, poate fi complementată funcţia spirituală, chiar dacă, ipo-
tetic ar putea fi inclusă sau fi considerată parte a funcţiei educative. În con-
textul socio-cultural, economic și politic actual, cea mai imperativă este 
valoarea spirituală a muzicii. „Omul nu este doar materie. El nu este doar 
o fiinţă vie. El mai este ceva. Este spirit. Acest factor schimbă fundamental 
caracteristica omului” [11, p. 16]. Spiritualitatea ne ajută să trăim viaţa la un 
nivel mai adânc de semnificaţie. Muzica poate ajuta să înţelegem cine sun-
tem și ce valoare au lucrurile pentru noi, să conferim fenomenelor/lucrurilor 
valoare în propria viaţă. Spunând că o persoană este o fiinţă spirituală, nu 
negăm dimensiunea ei carnală și senzuală. Spiritualitatea indică faptul că 
fiinţa nu se limitează doar la aceste aspecte, ci transcende dimensiunea ei 
fizică, trăiește într-un mod superior, mai profund și calitativ. „Viaţa spiritu-
ală eliberează fiinţa umană de rânduiala necesităţilor și tocmai acest lucru o 
transformă în persoană” [36, p. 43]. 
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Muzica ne oferă experienţe care sunt posibile numai prin muzică, ne per-
mite să trăim intens o lume cu mai multă pătrundere și sens, fiind puse în 
legătură personalul cu transpersonalul și cu eu-l spiritual. În esenţă, „după 
cum omul nu poate trăi fără suflet, la fel el nu poate trăi fără artă”, „arta îl 
ajută să trăiască plenar, să simtă mai puternic și mai profund această viaţă, 
îi deschide noi orizonturi pentru suflet, îl ridică spiritual la înălţimi ce n-ar 
putea fi atinse poate niciodată în afara artei” [11, p. 17]. Atunci când realizăm 
educaţia muzicală a copiilor, trebuie să avem în vedere că demersul creaţiei 
muzicale nu poate fi despărţit de procesele spirituale, esenţa educaţiei se 
rezumă la dialogul spiritual cu „lumea” și „conţinuturile ei” [15, p. 185]. Opera 
de artă este „produsul acţiunii spiritului” (G.W. Hegel), prin urmare recepta-
rea operei de artă și educaţia artistică se va întemeia pe valorificarea/cultiva-
rea spiritualităţii subiecţilor. În consens, „adâncimea spirituală” a unei opere 
(T. Vianu), se dobândește prin intermediul valorilor pe care le însumează și 
le supune unităţii sale.

Din perspectiva gândirii integrale, viaţa și activitatea umană este un tot 
întreg. Dacă există ceva estetic, putem presupune că dincolo de hotarul este-
ticului pot fi lucruri și fenomene bune, valoroase, care pot fi cunoscute/
cultivate/promovate și, eventual, reprezintă extraesteticul. După cum menţi-
onează P.-J. Proudhon, „facultatea estetică este în noi o facultate de ordinul al 
doilea; că acolo unde ea predomină, subiectul devine secundar, iar rolul artis-
tului, având drept scop să excite în noi sensibilitatea morală, sentimentele de 
demnitate și de gingășie, graţie viziunii idealului. Frumosul și sublimul sau 
idealul nu pot fi văzute doar în forma exterioară a fiinţei; idealul există și în 
spirit și în moravuri” [31, pp. 62-63]. Despre destinaţia extraestetică a artelor 
a vorbit M.S. Kagan [17, p. 286].Cauzele extraestetice ale artei sunt, în același, 
timp și scopurile ei, după cum menţionează T. Vianu [37, p. 170]. Înţelegând 
acest fapt, „mulţi părinţi își îndrumă copiii să facă muzică de la vârstă preșco-
lară, nu pentru a-i consacra în specialitate și nici pentru cultura lor generală, 
ci pentru a le dezvolta aceste calităţi intelectuale, antrenate în timpul învăţării 
și practicării muzicii, pentru a-i forma cu ajutorul muzicii” [27, p. 9]. Anume 
conţinutul extraestetic dă expresivitate artei și o face participantă la dinamis-
mul vieţii, exercitând o mare forţă de influenţă asupra societăţii. Completăm 
șirul funcţiilor artelor cu cea extraestetică și spirituală (vezi Figura 7.1).

Toate aceste funcţii ar putea fi rezumate la patru forme de atracţie pen-
tru artă:

1. în sensul ei cel mai general arta poate fi o formă de divertisment;
2. arta ne poate atrage prin capacitatea de a oglindi realitatea, lumea 

naturală sau cea a gândurilor și acţiunilor oamenilor;
3. arta provoacă atracţie estetică, prin care se percepe frumosul din artă 

și viaţă;
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4. arta oferă o ierarhizare a valorilor [25, p. 6].
Statutul artelor în sistemul de învăţământ se configurează din două 

perspective:
1. Arta ca disciplină școlară se studiază prin intermediul literaturii, 

muzicii și artelor plastice (potrivit Planului – cadru aprobat prin ordi-
nul ministerului de resort).

2. Arta ca activitate artistică în sistemul de învăţământ corespunde com-
partimentului de educaţie estetică și se desfășoară în cadrul educaţio-
nal extrașcolar.

Fig. 7.1. Funcţiile artelor

Conceptul de educaţie estetică reprezintă activitatea de formare-
dezvoltare a personalităţii umane, proiectată și realizată prin receptarea, 
evaluarea și crearea valorilor frumosului existent în natură, societate și artă” 
[4, p. 109]. Potrivit concepţiei clasice, tradiţionaliste, deseori educaţia este-
tică se reduce la nivelul educaţiei artistice sau înţelegerea educaţiei artistice 
presupune doar un „model de educaţie estetică exemplar prin capacităţile 
sale de modelare a sensibilităţii, a raţionalităţii și a creativităţii umane” 
[Ibidem, p. 110]. Actualmente, se lărgesc hotarele razei de acţiune ale educa-
ţiei artistice dincolo de valorile estetice, către valori extraestetice –comporta-
mentale, morale, spirituale, sociale etc. Precum a menţionat T. Vianu, „arta 
devine un ideal al tuturor activităţilor omenești” [37, p. 100]. 

Conceptul de educaţie artistică se interpretează ca proces individual 
continuu de autodesăvârșire spirituală a personalităţii prin multiple forme 
de contact cu arta. „Educaţia artistică poate trezi la viaţă posibilităţi și apti-
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tudini ascunse ale copiilor. E o cale de descoperire a propriilor ascunzișuri ale 
fiinţei. Prin artă trebuie cultivată bucuria creaţiei și a experienţei artistice” 
[5, p. 21]. Educaţia artistică ca factor esenţial al educaţiei estetice, se reali-
zează prin cunoașterea frumosului, prin mijlocirea diferitor arte: literatura, 
muzica, desenul, pictura, teatrul, coregrafia etc. Educaţia artistic-estetică în 
instituţiile de învăţământ general din Republica Moldova este promovată de 
curricula disciplinelor Limba și literatura română, Educaţie muzicală, Educa-
ţie artistico-plastică și activităţile cultural-artistice extrașcolare. 

Cuvântul „domeniu” provine de la franţuzescul domaine, latinescul 
dominum. Cu referire la arte, acest termin desemnează un sector, sferă de 
activitate, arie, compartiment, sector. Prin urmare, domeniul unei arte nu 
se reduce la o disciplină școlară sau un gen de artă, ci cuprinde totalitatea 
activităţilor artistice informare/formale/non-formale prin care se realizează 
raportul om-artă (receptare, interpretare, reproducere, creaţie etc.) și se 
referă la o artă (muzică, literatură, teatru, coregrafie, artele plastice etc.).

În temeiul unui studiu realizat în ţările Uniunii Europene [8, pp. 25-30], 
vom stabili cum s-au configurat domeniile de educaţie artistică în planul de 
învăţământ și care este statutul disciplinelor artistice în procesul de educaţie 
în instituţiile de învăţământ general. În toate ţările UE „artele” sunt repre-
zentate prin discipline școlare într-o arie curriculară (care include unele, dar 
nu neapărat toate, dintre următoarele discipline: arte vizuale, muzică, arti-
zanat, teatru, dans, artele media și arhitectura) și sunt obligatorii la întregul 
nivel 1 ISCED, potrivit Clasificării Internaţionale Standard a Educaţiei – Învă-
ţământul primar. În aproape toate ţările „artele” sunt obligatorii și la nivelul 2 
ISCED, adică în Învăţământul gimnazial. Toate disciplinele din cadrul curri-
culumului sunt obligatorii în majoritatea ţărilor. Există experienţă în Olanda, 
când artele sunt predate în cadrul curriculumului integrat, iar școlile sunt 
libere să aleagă toate disciplinele oferite. De aceea, e posibil ca unele școli să 
ofere toate ariile educaţiei artistice. În majoritatea ţărilor rămase, aproape 
jumătate dintre disciplinele artistice sunt obligatorii, iar restul sunt opţio-
nale (ex.: depinde de școlile în sine –dacă oferă disciplina și/sau de anumiţi 
elevi – dacă studiază obiectul). Enumerăm cele mai importante constatări 
în Tabelul 7.1, în care am specificat configurarea artelor în sistemul de învă-
ţământ general pentru fiecare domeniu de artă, cu exemple pentru exemple 
specifice în unele ţări.
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Tabelul 7.1. Statutul disciplinelor artistice în sistemul de învăţământ general 
din statele UE în temeiul studiului EACEA P9 Eurydice [8, pp. 26-29]

Domenii
Configurarea artelor
în sistemul de învăţă-

mânt general

Ţările Uniunii Europene: 
specificaţii

Muzica 

Artele vizuale

Toate ţările UE includ artele 
vizuale și muzica drept par-
te obligatorie a curriculu-
mului lor artistic la ambele 
nivele ISCED 1 și 2 învăţă-
mânt primar și gimnazial).

Excepţie: Danemarca, Irlanda, Islan-
da, unde aceste discipline sunt opţi-
onale la nivel 2 ISCED.
Germania: artele la nivelul 2 ISCED 
sunt obligatorii într-o manieră alter-
nativă; de exemplu: artele vizuale la 
clasa a IX-a, muzica la clasa a VIII-a. 
Portugalia: Educaţia vizuală e op-
ţională în ultimul an al nivelului 2 
ISCED și există o alegere a uneia din 
cele patru discipline artistice (edu-
caţia muzicală, teatru, dans sau altă 
disciplină artistică).

Artizanatul Aproape două treimi din-
tre ţări includ artizanatul 
ca disciplină obligatorie în 
curriculumul lor artistic.

Comunitatea franceză a Belgiei, 
Irlanda: e opţională la nivel 1 ISCED.
Danemarca, Islanda: e opţională la 
nivel 2 ISCED. 
Luxemburg: artizanatul e inclus 
doar în curriculum, la nivel 1 ISCED.
Spania: disciplină opţională, la nivel 
2 ISCED.
Danemarca, Estonia: artizanatul in-
clude economia casnică.

Teatrul Jumătate dintre ţări includ 
teatrul ca disciplină obli-
gatorie, fiind parte a ariei 
curriculare Arte sau ca parte 
a altor arii disciplinare obli-
gatorii. Teatrul este în între-
gime o disciplină opţională 
în șapte ţări.

Ca disciplină opţională: în comu-
nitatea franceză a Belgia, Irlanda, 
Danemarca, Islanda.

Dansul Dansul și artele media sunt 
mai puţin incluse în mod 
obișnuit ca discipline obli-
gatorii și acolo unde sunt 
incluse sunt în mod frec-
vent parte a altei arii curri-
culare. De exemplu, dansul 
este parte a curriculumului 
obligatoriu în 24 ţări și e o 

Belgia, Norvegia: Dansul e o discipli-
nă obligatorie integrată în Muzică și 
Educaţie fizică.
Austria: dansul este atât parte a unei 
discipline non-artistice obligatorii 
(educaţia fizică), cât și o disciplină 
opţională atât la nivelul 1, precum și 
la nivelul 2 ISCED.
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disciplină artistică separată 
doar în cinci cazuri (dansul 
este în mod obișnuit parte a 
educaţiei fizice).

Arhitectura Cinci ţări includ studiul ar-
hitecturii ca o arie de studiu 
obligatorie, dintre care două 
(Comunitatea Flamandă a 
Belgiei și Norvegia) o in-
clud ca disciplină separată 
în curriculumul lor artistic 
obligatoriu.

Estonia, Grecia, Finlanda: arhitec-
tura e parte a unei alte discipline 
obligatorii (de obicei, arte vizuale) 
la ambele niveluri.

Arii comple-
mentare de stu-
diu al artelor

În afară de caracterul obli-
gatori al Artelor vizuale și 
plastice și a Educaţiei muzi-
cale, în domeniul educaţiei 
artistice (în Franţa) școlile 
au o libertate considerabilă, 
când se discută despre se-
lectarea ariilor complemen-
tare de studiu. Aceste arii 
adiţionale pot fi punctul de 
interes pentru activitatea de 
proiect / activitatea pe su-
biect, care are loc adesea ca 
o activitate extracurriculară.

Numărul orelor alocate artelor la ni-
vel 1 și 2 ISCED: aproximativ 25 până 
la 75 ore pe an. 
Ţările care dedică în mod semni-
ficativ ore de educaţie artistică pe 
an: Franţa (108 în primii doi ani ai 
nivelului 2 ISCED, după care sunt 
furnizate 72 ore), Italia (132), Austria 
(190), Liechtenstein (292 în primul 
an al nivelului 2 ISCED etc.

Legături 
cross-curricu-
lare între arte și 
alte discipline

Peste o treime dintre ţări 
stabilesc legături cros-curri-
culare între arte și alte dis-
cipline la nivelul curriculu-
mului, fie prin obiectivele 
educaţionale, fie prin legă-
turi specifice disciplinei. 
În marea majoritate a ţări-
lor, incluzând teatrul și dan-
sul, aceste arii de tip artistic 
sunt predate ca părţi ale 
altor discipline obligatorii 
non-artistice.

Belgia, Republica Cehă, Grecia, Spa-
nia, Irlanda, Letonia, Austria, Slove-
nia și Finlanda: încurajează legătu-
rile cross-curriculare dintre arte și 
toate celelalte discipline, ca parte a 
scopurilor întregului curriculum.
Polonia: oferă pe căi educaţionale le-
găturile cross-curriculare dintre arte 
și alte discipline.
România: deciziile legate de legătu-
rile cross-curriculare sunt luate de 
școli.

Activităţi artis-
tice și culturale 
extrașcolare

Aproape toate ţările euro-
pene încurajează școlile să 
ofere activităţi extrașcolare 
în domeniul artelor.

Franţa: programul de însoţire edu-
cativă, ca un nou plan, structurează 
și dezvoltă acţiuni variate; elevii pot 
beneficia de ajutor individualizat la
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Jumătate dintre ţări rapor-
tează că au recomandări sau 
iniţiative naţionale de a în-
curaja furnizarea de activi-
tăţi artistice extrașcolare.
În 13 ţări deciziile legate de 
furnizarea de activităţi ar-
tistice extracurriculare sunt 
luate la nivel local, adesea 
chiar de școli.
În unele ţări, e încurajată 
cooperarea dintre școli și in-
stituţiile culturale, pentru a 
îmbunătăţi conţinutul
activităţilor artistice extra-
curriculare și pentru a dez-
volta noi metode de lucrul 
creativ în școli.

teme, pot să participe la activităţi 
sportive, artistice și culturale de pa-
tru ori pe săptămână, câte două ore 
la sfârșitul zilei de școală.
Comunitatea Franceză a Belgiei, 
Danemarca, Cipru, Letonia, Litua-
nia, Olanda, România, Norvegia: au 
iniţiative și ghiduri naţionale care 
încurajează activităţile artistice ex-
tracurriculare pentru tineri.
Irlanda: activităţile extracurriculare 
sunt responsabilitatea școlilor și a 
profesorilor și sunt plătite de părinţi.

Reforma curriculumului a avut impact asupra aspectului legat de statutul 
opţional sau obligatoriu al disciplinelor artistice. Spre exemplu, Ministerul 
Educaţiei din Finlanda a numit un grup de lucru pentru a pregăti propu-
neri pentru scopuri naţionale generale și pentru distribuirea orelor de curs în 
educaţia de bază. Unul dintre scopurile menţionate în reformă este acela de 
a întări statutul disciplinelor artistice în curriculum. În Franţa, după introdu-
cerea noului plan de învăţământ – lista opţiunilor artistice include următoa-
rele: artele plastice, arhitectura, artele aplicate, artele gustului, cinematogra-
fia, artele circului, cultura știinţifică și tehnică, dansul, muzica, moștenirea, 
peisagistica, fotografia și teatrul. În România doar două discipline artistice 
(artele vizuale și muzica) sunt parte ale curriculumului obligatoriu și nici o 
altă disciplină artistică nu e inclusă ca studiu opţional.

Din constatările expuse până aici, rezultă că domeniile artelor s-au con-
figurat diferit în sistemul de învăţământ general în ţările-membre ale Uniunii 
Europene.

Curriculumul școlar poate fi conceput ca incluzând multe discipline 
separate sau arii / domenii de studiu mai extinse care reunesc câteva 
discipline artistice („familii” de discipline artistice). Acest tip de conceptu-
alizare, care concepe disciplinele într-o arie curriculară, poate fi descrisă ca 
„integrată”.

− Anumite domenii artistice pot fi incluse în cadrul altor arii 
curriculare (non-artistice), indiferent dacă curriculumul e concep-
tualizat, ca incluzând arii integrate sau discipline separate. De exem-
plu, Teatrul e adesea inclus în cadrul predării limbajului instruirii și 
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Dansul e adesea integrat în Educaţia fizică. În Letonia, Artele (Māksla) 
includ artele vizuale, muzica și literatura.

− Aproape jumătate dintre ţări au adoptat o abordare integrată în pre-
zentarea educaţiei artistice în curriculum și invers, jumătate con-
sideră formele de artă ca reprezentând discipline separate.

− Titlurile pentru curriculum artistic integrat cuprind variante 
diverse: Artele expresive (Malta), Artă și cultură (Republica Cehia, 
Slovacia), Educaţia culturală și artistică, Orientare artistică (Olanda), 
Discipline practice/muzicale (Danemarca), Educaţia estetică (Grecia), 
Muzică, artă și imagine (Italia) etc.

− Conceptualizarea artelor pentru grupe diferite de vârstă. Spre 
exemplu: în Irlanda curriculumul artistic e integrat la nivel 1 ISCED 
(învăţământ primar), dar e organizat în discipline separate la nivel 2 
ISCED (învăţământ gimnazial); în Polonia disciplinele artistice sunt 
predate separat la nivel 1 și 2 ISCED, cu excepţia primilor 3 ani ai nive-
lului 1 ISCED, care are o abordare de tip arie integrată. 

− În domeniul educaţiei artistice școlile din ţările UE au o libertate con-
siderabilă, când se discută despre selectarea ariilor complementare 
de studiu, care are loc adesea ca o activitate extracurriculară. 

− Peste o treime dintre ţări stabilește legături cros-curriculare între 
arte și alte discipline la nivelul curriculumului, fie prin obiectivele 
educaţionale, fie prin legături specifice disciplinei, ca parte a scopuri-
lor întregului curriculum.

− Timpul dedicat artelor și educaţiei artistice în aproximativ jumă-
tate dintre ţările europene constituie 50-100 de ore pe an în clasele 
primare și între 25 și 75 ore pe an în clasele gimnaziale. În unele ţări 
au fost făcute încercări pentru a reduce furnizarea prezentă a artelor 
în curriculum, în favoarea subiectelor, despre care s-a crezut a fi mai 
direct relevante pentru succesul economic sau academic.

În câteva ţări UE școlile pot decide singure cum vor preda artele.
E de menţionat, abordarea integrată a domeniilor de educaţie artistică 

poartă sensul că „două sau mai multe arte (de exemplu, artele vizuale, muzica 
și/sau dansul) sunt concepute ca aparţinând unei arii curriculare „artistice” 
mai extinse și nicidecum că ele sunt predate în mod necesar împreună sau 
că urmăresc teme comune” [8, p. 26]. „Abordarea integrată” a disciplinelor 
artistice în sursa citată nu înseamnă că predarea diferitor arte se bazează pe 
o concepţie comună, o metodologie de predare–învăţare comună sau diverse 
arte sunt predate de un singur profesor [Ibidem, p. 84]. Din constatările de 
mai sus, deducem interesul crescut al organizaţiilor internaţionale pentru 
domeniilor artelor în sistemul de învăţământ general și impactul pozitiv al 
dezvoltării politicilor-cheie în educaţie și cultură.
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În Republica Moldova, configurarea domeniilor artelor în procesul de 
educaţie în instituţiile de învăţământ general este concepută în:

• Codul Educaţiei al Republicii Moldova, nr. 152 din 17 iulie 2014 (Monito-
rul Oficial al Republicii Moldova, Nr. 319-324, art. 634 din 24.10.2014).

• Strategia de dezvoltare a învăţământului vocaţional/tehnic pe anii 
2013-2020 (HGO97/2013).

• Planul-cadrul pentru învăţământul primar, gimnazial și liceal. 
Concretizăm, că Planul-cadru este o componentă reglatoare esenţială a 

Curriculumului naţional în Republica Moldova, prin care se asigură cadrul 
educaţional necesar pentru formarea personalităţii cu spirit de iniţiativă, 
capabil de autodezvoltare, care demonstrează independenţă de opinie și 
acţiune, este responsabilă, deschisă pentru dialogul intercultural în contex-
tul valorilor naţionale și internaţionale. Câteva specificări administrative: 
(a) Planul-cadru asigură fiecărui elev oportunităţi de formare și dezvoltare a 
unui sistem de competenţe suficiente pentru a accede la următoarele niveluri 
de învăţământ; (b) Planul-cadru este aprobat prin ordinul ministrului și este 
obligatoriu pentru toate instituţiile de învăţământ primar, gimnazial și liceal.

În baza analizei Planului-cadru pentru învăţământul primar, gimnazial și 
liceal (pentru anul de învăţământ 2020-2021, în Republica Moldova), constatăm:

– Domeniul literaturii este reprezentat la disciplina școlară Limba și 
literatura română în clasele I – a XII-a, literatura universală – în clasele 
a X-a – a XII-a, numai pentru clasele de la Profilul Umanistic și activi-
tatea cercurilor educativ-artistice extrașcolare; 

– Domeniul muzicii se studiază la disciplina Educaţie muzicală, în cla-
sele I – a VIII-a, activitatea cercului de cor, ansamblu etc.;

– Domeniul artelor plastice se studiază la disciplina Educaţia plastică 
în clasele I – a VII-a și tangenţial prin disciplina Educaţie tehnologică;

– Celelalte arte – teatrul, coregrafia etc. – se valorifică în sistemul de 
învăţământ doar în cadrul activităţilor extrașcolare și ponderea lor în 
educaţie este foarte diferită de la o instituţie de învăţământ la alta.

Punctul 1.5. Organizarea activităţilor extrașcolare din Planul-cadru, reco-
mandă consiliilor de administraţie al instituţiilor de învăţământ să aprobe 
distribuirea orelor pentru componenta respectivă. Activităţile extrașcolare 
vor fi organizate și desfășurate conform intereselor și opţiunilor elevilor, 
în scopul dezvoltării potenţialului cognitiv și afectiv al acestora. La planifi-
carea activităţilor, se va ţine cont de Programul activităţilor extrașcolare în 
învăţământul primar și secundar, ciclul I și II, aprobat prin ordinul MECC 
nr. 1619 din 10.12.2019. În scopul organizării activităţilor extrașcolare (cor, cerc 
de dans, orchestre, artă decorativă aplicată, design, ikebana, artizanat, pictură, 
grafică, activităţi de cercetare la disciplinele de studii etc.), se prevăd a câte 
8 ore săptămânal pentru fiecare complet de clase I – a IX-a și a câte 4 ore săp-
tămânal pentru fiecare complet de clase a X-a – a XII-a.
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În punctul 1.6. Disciplinele opţionale din Planul-cadru, fiecărui elev i se 
oferă posibilitatea de a opta pentru varia discipline opţionale. Disciplinele 
opţionale reprezintă componenta flexibilă a Planului-cadru de învăţământ, 
menită să contribuie în mod prioritar la dezvoltarea unor competenţe trans-
versale [Ibidem, p. 11]. În lista disciplinelor opţionale se recomandă Educaţia 
interculturală, prin care se optează pentru: (a) Înţelegerea și recunoașterea 
valorilor reprezentanţilor diferitor culturi; (b) Colaborarea, în spiritul res-
pectului reciproc, cu alte persoane din medii diverse din punct de vedere 
etnic, cultural, religios sau al stilului de viaţă (a învăţa să trăiești împreună 
cu alţii). În această ordine de idei, constatăm că politicile naţionale sublini-
ază importanţa dimensiunii culturale, nevoia de a promova abilităţile artis-
tice și creative ale elevilor. Planul-cadru încurajează școlile să ofere activităţi 
extrașcolare în domeniul artistic.

În practică, statutul și furnizarea artei în educaţie sunt mai puţin evi-
dente. Identificăm două abordări de încadrare a artelor în sistemul de 
învăţământ general din Republica Moldova, potrivit documentului naţional 
reglator: (1) prin arie curriculară (aria curriculară Arte cu două discipline 
separate – Educaţie muzicală, Educaţie plastică și aria curriculară Limbă și 
Comunicare cu disciplinele Limba și literatura română, Literatura univer-
sală); (2) prin educaţia estetică extracurriculară și extrașcolară – prin 
intermediul orelor opţionale și a cercurilor extrașcolare. Concretizăm, că 
Literatura română constituie parte a studiului limbii „materne” și chiar dacă 
nu este inclusă în aria curriculară Arte, formează competenţe literar-artistice.

În mediul cadrelor didactice artele deţin un statut mai scăzut decât cele-
lalte discipline școlare. Acest fapt este reflectat în relativa lipsă de atenţie 
oferită evaluării și monitorizării standardelor în predarea artelor. Succe-
sul educaţiei artistice a elevilor în clasele primare se inhibă dintr-un șir de 
cauze: predarea disciplinelor de Educaţie muzicală și Educaţie plastică pre-
ponderent de către învăţătorii claselor primare (cu o iniţiere elementară în 
domeniu); lipsei specialistului (profesorului de Educaţie muzicală / Educaţie 
plastică) într-o instituţie de învăţământ, din cauza unui număr mic al clase-
lor sau sarcină didactică incompletă (mai puţin de 9 ore săptămânal); lipsa 
cabinetelor specializate (înzestrate cu instrument muzical, centru muzical, 
echipament digital etc.; lipsa asistenţei metodice competente din partea 
direcţiilor de învăţământ raionale pentru cadrele didactice în domeniul arte-
lor; delegarea responsabilităţii pentru disciplinele ariei curriculare Arte unor 
angajaţi neiniţiaţi (neprofesioniști în domeniu), dar angajaţi la direcţiile raio-
nale pentru învăţământ etc. În urma discuţiilor cu cadrele didactice, care pre-
dau disciplinele ariei curriculare Arte în clasele gimnaziale, s-au identificat 
următoarele probleme în organizarea procesului educaţional-artistic: nivelul 
scăzut al gradului de iniţiere a elevilor claselor primare în conţinuturile curri-
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culare, lipsa unei culturi de comunicare și exprimare artistică elementară a 
elevilor la finele clasei a IV-a, dificultăţi în realizarea curriculumului la dis-
ciplinele ariei curriculare Arte în clasa a V-a, puţină atenţie din partea admi-
nistraţiilor instituţiilor de învăţământ pentru monitorizarea calităţii predării 
disciplinelor din aria curriculară Arte etc. 

În Republica Moldova, teoria educaţiei artistic-estetice [28, pp. 9-15] 
a fost concretizată și dezvoltată în cercetările unor discipoli ai școlii mosco-
vite, care, la rândul lor, au creat școli de educaţie artistic-estetică în domenii 
particulare, precum:

– Domeniul educaţiei literar-artistice cu discipolii: E. Botezatu, 
Vl. Pâslaru, C. Șchiopu, M. Hadîrcă, A. Fekete, S. Posternac, M. Marin, 
C. Taiss, R. Burdujan, L. Martîniuc, L. Frunză, S. Golubiţchi et al.;

– Domeniul educaţiei muzicale cu discipolii: S. Croitoru, A. Popov, 
E. Coroi, I. Gagim, Al. Borș, A. Stîngă, V. Babii, M. Vacarciuc, M. Morari, 
T. Bularga, L. Graneţkaia, M. Cosumov, V. Crișciuc et al.;

– Domeniul educaţiei artistico-plastice cu discipolii: O. Arbuz-
Spatari, C. Gheorghiţă, L. Vozian, A. Blaja-Vitkovski, Gh. Popa et al.

Scopul educaţiei artistic-estetice – formarea culturii artistic-estetice 
a educaţilor, suficientă manifestării independente a individului în calitate 
de consumator (=receptor) și creator de opere literare și de artă. Cultura 
artistic-estetică este aferentă structural culturii generale și se constituie 
din competenţe–trăsături caracteriale–comportamente–aptitudini–viziuni–
conștiinţă artistic-estetice. Obiectivele generale ale educaţiei artistic-
estetice reprezintă demersuri structurate pedagogic-estetic pentru forma-
rea–dezvoltarea valorilor constituente ale culturii artistic-estetice pe dome-
niile afectiv-receptiv, receptiv-comprehensiv, comprehensiv-interpretativ și 
productiv-creativ [29, pp. 65-92].

Conţinuturile educaţiei artistic-estetice se constituie din opere de 
artă, materii știinţifice despre artă (receptare-creaţie) și materii pedagogice 
despre activitatea artistic-estetică a educaţilor. Metodologiile educaţiei 
artistic-estetice reprezintă metode=procedee / tehnici – forme – mijloace 
specifice de cunoaștere și creaţie artistică [Ibidem].

În concluzie, menţionăm că domeniile artelor în sistemul de învăţă-
mânt general au fost supuse în ultimele trei decenii unor modificări esenţi-
ale, cuprinzând componentele teleologică, conţinutală și tehnologică. Edu-
caţia artistică modernă nu poate fi alta decât una care integralizează fiinţa 
celui educat, o educaţie care valorifică/cultivă totalitatea fiinţei umane prin 
intermediul tuturor domeniilor de artă. A educa prin domeniile artelor în sis-
temul de învăţământ general înseamnă a facilita o experienţă a valorilor care 
să fie progresiv integrată în personalitatea elevilor. Într-o atare perspectivă, 
constatăm următoarele:
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1. Ceea ce facem în educaţia prin arte trebuie să servească ţelului actua-
lizării potenţialităţilor fiinţei (artele ne deschid ceea ce se întâmplă în 
interiorul nostru și în lume).

2. Reorganizarea conţinuturilor și tehnologiilor curriculare la discipli-
nele ariei curriculare arte să fie raportate o finalitate comună – cultura 
artistică a elevilor ca parte componentă în întregii culturi spirituale.

3. Legătura artelor cu viaţa să condiţioneze toate componentele curricu-
lumului: principiile de organizare a educaţiei artistice, competenţele 
artistice, conţinuturile și tehnologiile procesului educaţional;

4. Integrarea interdisciplinară a domeniilor artistice să fie explorată în 
educaţia elevilor din clasele a IX-a – a XII-a în virtutea excluderii din 
planul-cadru a disciplinelor din aria curriculară arte.

5. Extinderea hotarelor educaţiei artistice dincolo de valorile estetice, către 
valori extraestetice –comportamentale, morale, spirituale, sociale etc.

7.2. Natura comună a artelor
Cele mai reprezentative idei privind problematica unităţii și diversităţii 

artei au fost scrise de Georg W.F. Hegel, Mikel Dufrenne și Nicolai Hart-
mann. G.W. Hegel, bunăoară, remarcă – în „Prelegeri estetice” – că există 
trei momente pe care le parcurge frumosul ca reprezentare sensibilă: etapa 
simbolică, cea clasică și cea romantică. După Hegel, diversele tipuri de artă 
nu se dezvoltă la fel de pregnant în fiecare epocă, iar fiecare tip de artă este 
legat de un anumit tip istoric de creaţie și numai pe baza acestuia își poate 
desfășura întreg potenţialul său estetic; forma romantică a artei „stăpânește, 
în mod independent și necondiţionat, forma de expresie a picturii și muzicii, 
la a fel ca și reprezentarea poetică” [14, pp. 82-96].

Mikel Dufrenne, în „Fenomenologia experienţei estetice”, propune o cla-
sificare a artelor în temporale și spaţiale din perspectiva unui fenomenolog al 
secolului al XX-lea. Esteticianul francez remarcă faptul că, pentru o analiză 
adecvată a operei de artă, trebuie să se pornească de la „o operă determinată 
sau, cel puţin, de la o artă determinată”. Prin urmare, fiecare artă posedă un 
limbaj, o expresie și o compoziţie proprie. Acestea, la rândul lor, sunt posibile 
numai în cadre temporale și spaţiale, și numai pentru că există forme aprio-
rice ale efectivităţii omenești [7, pp. 151-160, 163-164].

Nicolai Hartmann, în „Estetica”, evidenţiază faptul că există o „conver-
genţă a artei mari”. Cel mai greu și important lucru, în analiza straturilor unei 
opere, o reprezintă determinarea valorii estetice – un adevăr primar, de care 
se ţine cont la clasificarea și ierarhizarea operei [13, pp. 457-462]. Prin urmare, 
există fenomene de înrudire care se întind prin întregul domeniu al creaţiei 
artistice. Diversitatea artelor, prin forma sa sensibilă, își exprimă replica în 
conţinuturile sale interioare – și acestea înţelese nu numai ca material, ci și 
ca un conţinut modelat.
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Fiecare artă în parte a cunoscut o evoluţie dinamică pe parcursul diferitor 
perioade, încât unele creaţii cu mari dificultăţi pot fi atribuite unei arte, unui 
anumit stil. Mulţi creatori au început să realizeze opere de artă sincretică, 
prin îmbinări de elemente care aparţin unor arte diferite. Operele diferitor 
arte se deosebesc prin forma exterioară a imaginilor, prin conţinutul lăuntric 
al acestor imagini, interioritatea spirituală, prin sensul artistic pe care îl con-
ţin, prin limbajul de expresie, direcţia artistică, timpul și spaţiul în care au fost 
create (vezi Figura 7.2).

În fond, toate artele și direcţiile artistice, în miezul lor, coincid și armoni-
zează. Toate artele există într-o unitate organică și complexă, constituită din 
părţi, elemente componente determinante, distincte. în secolul nostru, se dă 
o nouă accepţie conceptului de unitate a artei prin reactualizarea unei idei 
vechi despre sinteza artelor în căutarea unor soluţii inimaginabile altădată. 
Există un punct de contact și de schimb între arte, dar și fenomenul de sin-
teză/simbioză a artelor într-o operă / creaţie artistică. Viziunea complexă a 
artei se percepe în aspectul diversităţii și cel al unităţii, care supun experienţa 
artistică unei analize raţionale a formelor artei. Principiul fundamental al 
artei impune un nivel de generalizare pe ordinea interioară a operei. 

Fig. 7.2. Platforma comună și elementele prin care deosebim operele 
[24, pp. 43-54]

Diviziunea artelor nu exclude sinteza lor, prin urmare, simbioza artelor 
devine o condiţie a civilizaţiei epocii; presupune influenţa lor reciprocă și 
cooperare, coexistenţa activă în sfera de convergenţă a artei cu știinţa și filo-
sofia aceleiași epoci. Evoluţia artei nu exclude unitatea ei. Esenţa profundă 
a artei dezvăluie unitatea dialectică dintre elementul sensibil (material) 
și cel inteligibil (spiritual), prin care se unifică experienţele artistice în una 
de sinteză. Astfel, „în cadrul unui anume spaţiu-timp cultural, fiecare artă își 
pune în lucrare perspectiva sa particulară asupra valorilor comune. Și toate 
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împreună – în interiorul unei anume imagini a lumii – o anumită imagine a 
omului” [16, p. 313].

În procesul cunoașterii diferitor arte (opere din diferite domenii artis-
tice), receptorul parcurge un traseu în care are loc o sinteză a categoriilor 
cu care operează principiile intelectului. Este relevant, în acest sens, punc-
tul de vedere al lui Im. Kant, potrivit căruia „orice realitate în percepţie are 
un grad, astfel încât între acest grad și negaţie să aibă loc o serie infinită de 
grade tot mai mici și dacă fiecare simţ trebuie să aibă un grad determinat de 
receptivitate a senzaţiilor, atunci nicio percepţie, deci și nicio experienţă nu 
e posibilă care să dovedească, fie nemijlocit, fie mijlocit (prin orice digresi-
une în raţionament), o absenţă totală a oricărui real, adică, din experienţă, 
nu poate fi scoasă niciodată dovada unui spaţiu sau a unui timp vid. Căci, 
mai întâi, absenţa totală a realului în intuiţia sensibilă nu poate fi ea însăși 
percepută; în al doilea rând, ea nu poate fi dedusă dintr-un singur fenomen 
și din diferenţa de grad a realităţii lui, sau nici nu e îngăduit să fie admisă 
vreodată pentru explicarea acestui fenomen” [18, p. 98]. În atare ordine de 
idei, marea influenţă pe care o au aceste principii este de a anticipa percepţia 
operelor de artă diferită și chiar de a umple lacunele percepţiilor, întrucât ele 
barează intrarea tuturor concluziilor false, care ar putea fi trase din ele. Im. 
Kant explică principiul analogiei experienţei prin faptul că „experienţa nu 
este posibilă decât prin reprezentarea unei legături necesare a percepţiilor”. 
Prin urmare, o analogie a experienţei nu va fi deci decât o regulă după care 
unitatea experienţei trebuie să rezulte din percepţii și ea va fi valabilă cu pri-
vire la obiecte/fenomene, nu ca principiu constitutiv, ci numai ca principiu 
regulativ [Ibidem, p. 99]. Acest lucru este valabil pentru sinteza simplei intu-
iţii, a percepţiei și a experienţei, care pot fi valorificate în procesul de învăţare 
la disciplinele artistice.

În consecinţă, toate principiile intelectului pur nu sunt altceva decât 
principii a priori ale posibilităţii experienţei și se raportează numai la expe-
rienţă. Gradul de aplicabilitate a principiilor intelectului în domeniul artei 
și educaţiei artistice confirmă valabilitatea lor autentică. Natura comună a 
artelor poate fi descoperită la nivelul existenţial al fenomenului artistic prin 
percepţie, la nivelul expresiv al artei / operei de artă prin intuiţie și la nivelul 
acţional doar prin experienţa artistică.

Într-o atare perspectivă toate artele există într-o unitate organică și com-
plexă. Principiul fundamental al artei impune un nivel de generalizare pe 
ordinea interioară a operei. În secolul nostru, se dă o nouă accepţie conceptu-
lui de unitate a artei prin reactualizarea unei idei vechi despre sinteza artelor 
în căutarea unor soluţii inimaginabile altădată. Natura comună a artelor poate 
fi descoperită la nivelul existenţial al fenomenului artistic prin percepţie, la 
nivelul expresiv al artei / operei de artă prin intuiţie și la nivelul acţional doar 
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prin experienţa artistică. În contextul învăţământului general, elementele 
prin care deosebim artele și natura lor comună reprezintă „punţi de legătură”, 
puncte de conexiune interdisciplinară în procesul de învăţământ general.

Fig. 7.3. Nivelurile de descoperire a naturii comune a artelor de către receptor

7.3. Tipologia activităţilor didactico-artistice
Modul esenţial de a fi al omului este acela de a desfășura o activitate. 

La baza tuturor comportamentelor stă activitatea prin care omul relaţionează 
cu mediul, cu diferite fenomene. Cuvântul „activitate” înseamnă ansamblu de 
acte fizice, intelectuale și morale făcute în scopul obţinerii unui anumit rezul-
tat; folosire sistematică a forţelor proprii într-un anumit domeniu, participare 
activă și conștientă la ceva; muncă, ocupaţie, îndeletnicire, lucru (DEX). 

Conceptul de activitate este studiat în psihologie și impune considera-
rea și abordarea personalităţii umane ca pe un subiect capabil de a modi-
fica-transforma situaţiile externe și de a afirma și impune identitatea sa în 
lume. În timpul unei activităţi are loc interacţiunea și integrarea procese-
lor psihice cognitive, afective, volitive, a atenţiei și a limbajului, care reflectă 
modul de organizare și manifestare a personalităţii. O activitate se organi-
zează și se structurează după o anumită matrice logică, prin raportare directă 
la motiv, scop și la mijloc. Factorul care declanșează, orientează și susţine 
activitatea este starea de necesitate. Așa cum arată M. Golu, „activitatea 
reprezintă modalitatea cea mai naturală și veridică de exteriorizare și obiec-
tivare a organizării psihice interne a omului, de atestare a valenţelor instru-
mental-creative, temperamentale și caracteriale ale profilului personalităţii 
sale” [12, p. 717].

Activităţile sau modurile fundamentale ale existenţei umane sunt perce-
pute fie trihotomic, fie dihotomic. Viziunea trihotomică a fost menţionată de 
Aristotel, apoi preluată începând cu epoca romană de Quintilian. Activităţile 
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viziunii trihotomice sunt: teoria – actul (acţiunea practică) – creaţia. Mai 
târziu, filosofii kantieni identifică în activităţile umane în termenii filosofiei 
viziunea trihotomică: raţiune pură (teoria), raţiune practică (actul) și pute-
rea de judecată (creaţia). 

Fig. 7.4. Viziunea trihotomică a activităţii, după Aristotel și filosofii kantieni

În epoca modernă cele trei viziuni se reduc la două componente relativ 
antitetice, contradictorii: știinţă și artă. Activităţile știinţifică și artistică 
corespund anumitor (a) tipuri ale existentului: natural (o parte a naturii) 
și artificial (creat de om) și (b) moduri de cunoaștere: raţional și senzo-
rial. Grecii antici deosebeau prin „noesis” ceea ce e gândit și prin „aesthesis” 
ceea ce se simte. Până la Im. Kant după modurile de cunoaștere se deosebeau 
„raţionaliștii” de „senzorialiști”. Anume Im. Kant a realizat sinteza acestor 
componente în procesul de cunoaștere [18, pp. 17-18]. 

Valoarea unei creaţii artistice este trăită, dar cunoscută numai prin inte-
ligenţă. Valenţele educative ale artei pot fi potenţate în cazul cunoașterii 
artistice, care pune în valoare actul de trăire și gândire, care se întrepătrund, 
colaborează, se completează. Raţiunea împlinește cunoașterea artistică, 
facilitează înţelegerea lumii sensibile, însă intervenţia raţiunii este necesară 
numai după trăirea fenomenului artistic, pentru ca emoţia iniţială și interi-
orizarea nedeterminată a muzicii să devină o trăire conștientă. În sistemul de 
învăţământ general deseori se atestă preconcepţii în legătură cu contribuţia 
artelor și a disciplinelor artistice în formarea personalităţii elevilor.

În „Secolul Luminilor” (perioada secolului al XVIII-lea), cunoscut ca miș-
care culturală și socială în Europa Occidentală, s-a readus interesul societăţii 
pentru știinţă, artă și dezvoltarea armonioasă a spiritului uman. Opera de 
artă era considerată ca element singular al culturii cu deschidere către uni-
versalitate, iar arta ca creaţiune a umanităţii trebuie să aparţină acestei uma-
nităţi. Angajamentul pedagogic de a iniţia elevii în diverse activităţi artistice 
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nu-și pierde actualitatea. Deprecierea autorităţii profesorilor de discipline 
artistice, periferizarea activităţilor artistice în viaţa unei instituţii de învăţă-
mânt (prin felul cum sunt plasate în orarul lecţiilor, prin modalitatea de dis-
tribuire a orelor de educaţie plastică/muzicală pentru „completarea” normei 
învăţătorilor sau la necalificaţi etc., sunt doar câteva constatări care afectează 
demnitatea și statutului curricular al disciplinelor artistice [32, pp. 7-8]. 

Despre caracterul limitativ pe care îl ocupă activitatea și formarea artistică 
în școală se menţionează într-un studiu asupra amplitudinii și implementării 
educaţiei artistice la nivel mondial. Astfel, în 94% dintre ţările evaluate, arta 
se consideră drept o parte esenţială a politicii educaţionale, sunt acceptate 
valorile artelor în educaţie, dar nivelul calităţii educaţiei artistice a copiilor 
este foarte scăzut [1, p. 130]. 

În pofida diferitor definiţii și diferenţe de conţinut ale educaţiei artistice, 
într-o formă sau alta, activităţile artistice fac parte din politicile educa-
ţionale aproape în toate ţările lumii. Deși se poate argumenta prezenţa 
educaţiei artistice în politica educaţională, aceasta nu reprezintă garanţia 
unei calităţi corespunzătoare. Este semnificativ faptul că la nivel guverna-
mental, cel puţin, este recunoscută valoarea artei în educaţia copilului. Chiar 
și în ţările sau statele în care locul educaţiei artistice este diminuat în învăţă-
mântul general, există cel puţin recunoașterea tacită că arta este importantă 
prin experienţa artistică și implicarea copiilor în viaţa culturală a ţării. Există 
o diferenţă considerabilă între ceea ce este necesar de realizat în domeniul 
educaţiei artistice și calitatea curricula la disciplinele artistice de fapt în școli 
[2, p. 73]. Se pare că există o prăpastie între opinia generală privind rolul artei 
în educaţia copiilor și neimplicarea sau așa zisul laissez-faire în ceea ce pri-
vește controlul calităţii educaţiei artistice a elevilor. 

În practica instituţiilor de învăţământ general se identifică mai multe 
piste disciplinare care se pot studia la nivelul școlii [5, p. 115]:

• Artă vizuală: arta bidimensională, cum ar fi pictura și desenul; arta 
tridimensională cum ar fi sculptura.

• Muzica: interpretare muzicală, compoziţia și critica muzicală.
• Drama: interpretare dramatică, scrierea pieselor dramatice, critica 

dramatică.
• Dans: performanţa a dansa, coregrafia și aprecierea dansului.
• Arte ale comunicării: elemente artistice și expresive ale mas-mediei, 

cum ar fi fotografie, film, video și animaţie pe computer.
• Artizanat: elemente artistice și culturale ale meșteșugurilor, cum ar fi 

artele textile, ţesutul, olăritul și crearea bijuteriilor.
• Arhitectură: arta de proiectare de edificii, planificarea, construirea și 

evaluarea spaţiului.
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Se poate spune, că modalităţile de realizare a activităţilor artistice pot fi 
clasificate în funcţie de relaţia subiectului (elevului) cu specificaţiile unui 
domeniu de artă. Astfel, se conturează două tipuri de activităţi: (1) activi-
tatea de creaţie artistică: compoziţie/construire/interpretare, (2) activitatea 
de „gândire” artistică: critică muzicală/dramatică / aprecierea dansului etc. 
Dacă acceptăm faptul că prin intermediul activităţilor artistice se realizează 
educaţia artistică, de aici poate fi dedusă destinaţia activităţilor artistice, 
valabile pentru toate domeniile (teatru, coregrafie, literatură, muzică, artele 
plastice etc.). O operă de artă este un obiect care întruchipează un sens. Prin 
varietatea activităţilor artistice elevii descoperă sensurile operelor de artă, fie 
prin receptare, fie prin creaţie. 

Valoarea fundamentală a artei poate fi descoperită și însușită prin 
activităţile artistice exprimate respectiv prin: a reproduce, a produce forme 
inedite, a exprima o lume interioară [30, p. 47].

Modalităţile de realizare a educaţiei artistice se referă la activităţi 
curente sau dezirabile. Actualmente, activităţile artistice prin intermediul 
cărora se realizează educaţia artistică sunt stipulate în curricula discipli-
nelor ariei curriculare Arte și în Planul-cadru pentru învăţământul primar, 
gimnazial și liceal. Cultura artistică a elevilor nu poate fi interpretată ca un 
produs separat de activitatea elevului; ea se formează în cadrul formelor 
practice de cunoaștere și asimilare a tuturor artelor. În pedagogia artelor 
s-au fundamentat deja tipurile, conţinuturile și funcţiile activităţilor artis-
tico-didactice. 

Organizarea activităţilor artistico-didactice reprezintă modalităţi de 
structurare a actului didactic, într-o succesiune logică și cu semnificaţii bine 
definite, determinate de actul secvenţial al învăţării. Caracterul didactic al acti-
vităţilor artistice determină destinaţia de a învăţa / a instrui subiecţii într-un 
domeniu al artelor. Cea mai uzuală clasificare a activităţilor artistico-didactice 
se raportează la posibilităţile de comunicare om–artă: prin receptare/audiţie/
vizionare, prin interpretare/reprezentare/creaţie, prin analiză-caracterizare / 
reflexie/ apreciere artistică. A începe o activitate, înseamnă a iniţia pe cineva, 
a-l introduce într-un domeniu de activitate [9, p. 84 ]. 

În pedagogia muzicală s-au fundamentat următoarele activităţi muzi-
cal-didactice principale: audiţia, interpretarea (vocală, corală, instrumen-
tală), creaţia, reflecţia. Din aceste activităţi derivă diferite forme de iniţiere 
muzicală: audiţia muzicii (ascultarea creaţiilor muzicale, vizionarea specta-
colelor/programelor etc.), cântul (interpretare vocală/corală a cântecelor și 
melodiilor din alte creaţii), improvizaţia (ritmică, melodică, timbrală, armo-
nică etc.), activităţi muzical-ritmice (mișcări ritmice, mișcări plastice etc.), 
jocul (jocuri muzicale, artistice, cu caracter reproductiv, cu caracter creativ 
etc.), interpretarea la instrumente muzicale pentru copii, citit-scrisul muzi-
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cal (învăţarea elementelor de notaţie muzicală), solfegierea (colectivă, pe 
grupuri, individuală), dramatizarea etc.

În funcţie de contextul didactic, audiţia muzicii poate fi tratată ca activi-
tate didactică sau metodă de învăţare. Ca activitate didactică, audiţia/inter-
pretarea muzicii se desfășoară procesual, în baza unei metodologii bine defi-
nite, în cinci pași: 1. Cuvântul introductiv, 2. Audiţia / Prezentarea artistică 
a creaţiei, 3. Analiza-caracterizare a muzicii, 4. Re-audiţia / Învăţarea inter-
pretării creaţiei muzicale, 5. Aprecierea artistică/valorică a muzicii audiate/
interpretate. Este important, că în numele unei integrări metodologice a dis-
ciplinelor din aria curriculară Arte, este oportun de împrumutat metodele și 
metodologiile de predare–învăţare.

Finalitatea pedagogică a educaţiei la disciplinele artistice este dată nu 
numai de valoarea estetică a operelor de artă, ci și de participarea creatoare 
a subiectului în comunicare cu operele de arte. Varietatea activităţilor artis-
tico-didactice practicate la lecţiile disciplinelor ariei curriculare Arte repre-
zintă formele practice de cunoaștere și asimilare a artelor: receptarea operei 
de artă, interpretarea/reprezentarea artistică și creaţia artistică elementară. 
De la aceste forme de activitate artistico-didactică pot deriva o multitudine 
de forme de iniţiere a elevilor în domeniile artelor. 

Fig. 7.5. Clasificarea domeniilor de activităţi artistico-didactice

Studiul muzicii la lecţiile de educaţie muzicală în instituţiile de învăţă-
mânt general (clasele primare, gimnaziu) este axat pe următoarele domenii 
de activitate muzicală: audiţie, interpretare, creaţie muzicală și reflexiune. 
Dacă audiţia, interpretarea și creaţia sunt activităţi muzicale care se pot des-
fășura separat (ca activităţi) și integrat (ca metode integrate în alte activităţi), 
atunci, reflexiunea nu se desfășoară separat, ci integrat fiecărei din activităţile 
muzicale practice. Prin urmare, când elevii audiază muzica, sensurile creaţiei 
muzicale se descoperă prin reflexiune, când elevii interpretează muzica, prin 
reflexiune se conturează exprimarea prin muzică etc. Amintim, că reflexiu-
nea presupune activitatea de conștientizare a percepţiei, a datelor simţuri-
lor și trăirilor lansate de muzica audiată/interpretată; presupune o activitate 
în care se stabilește legătura dintre gândirea și simţirea muzicii în contextul 
temei lecţiei. Prin reflexiune se descoperă legităţile muzicii (formulate într-o 
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variantă accesibilă în temele modulelor și unităţilor de conţinut curriculare), 
se gândește și se construiește legătura muzicii cu viaţa, se formează totali-
tatea valorilor spirituale ca manifestări ale culturii muzicale a elevilor. Prin 
analogie, la lecţiile de educaţie artistico-plastică, domeniile activităţilor de 
învăţare pot fi configurate din: receptarea operelor de artă, reprezentarea 
artistico-plastică, creaţia artistico-plastică elementară și reflexiunea artis-
tică. Este evident, că nu există o delimitare strictă dintre aceste domenii de 
învăţare artistică, manifestându-se anumite legături și conexiuni, integrări 
și interrelaţionări între ele. La nivel de sistem al disciplinelor din domeniul 
ariei curriculare Arte, este important să fie acceptat și promovat un model 
unic al domeniilor de învăţare prin activităţi artistice, prin care se acoperă 
varietatea posibilităţilor de comunicare prin arte și învăţare 

Varietatea activităţilor artistice condiţionează succesul procesului de 
educaţie în cadrul unei lecţii. Cultura artistică a elevilor nu poate fi formată 
înafara activităţilor practice, în care elevul activ comunică, interacţionează 
cu arta / fenomenul artistic. Cantitatea activităţilor artistice reunite într-o 
lecţie nu garantează succesul în atingerea obiectivelor propuse spre realizare. 
Pentru aceasta este necesară abordarea integrată în organizarea lecţiei, în 
care toate activităţile se subordonează unei teme, iar demersul lecţiei asigură 
un proces de formare/dezvoltare artistică a elevului [39, p. 56]. 

Realizarea abordării integre a lecţiei este posibilă în temeiul unei for-
mări metodologice adecvate a cadrelor didactice (1), când sunt conștienti-
zate valorile tipurilor de activitate artistică (2), fiecare activitate în parte își 
aduce aportul său în educaţie (3) și totodată activităţile se complementează 
reciproc (4), interacţionează între ele în așa fel, încât construiesc un proces 
integru al educaţiei [Ibidem, p. 53].

Cantitatea tipurilor de activităţi artistice reunite într-o lecţie nu garan-
tează succesul în atingerea obiectivelor propuse spre realizare. Pentru 
aceasta este necesară abordarea integrată în organizarea lecţiei, în care toate 
activităţile se subordonează unei teme, iar demersul lecţiei asigură un pro-
ces de formare/dezvoltare artistică a elevului [9, p. 56]. În opinia autorilor 
Л. Дмитриева și Н. Черноиваненко, realizarea abordării integre a lecţiei 
este posibilă în temeiul unei formări metodologice adecvate a cadrelor didac-
tice (1), când sunt conștientizate valorile tipurilor de activitate artistică (2), 
fiecare activitate în parte își aduce aportul său în educaţie (3) și totodată acti-
vităţile se complementează reciproc (4), interacţionează între ele în așa fel, 
încât construiesc un proces integru al educaţiei [Ibidem, p. 53].

La lecţiile de educaţie muzicală pot fi dezvoltate direct și indirect com-
petenţele din sistemul de competenţe-cheie pentru învăţarea pe parcursul 
întregii vieţi, contribuind la împlinire și dezvoltare personală, incluziune 
socială și inserţie profesională. Arta muzicală poate deveni mijloc de edu-
caţie, care nu se limitează la domeniul estetic și poate să se extindă spre 
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domeniile extraestetice. Prin potenţialul artei muzicale, spre exemplu, pot 
fi formate/atinse competenţele a învăţa să înveţi, sociale, civice etc. Conţi-
nutul/imaginea creaţiei muzicale poate deveni mijloc de educaţie, formare, 
instruire etc. – cultivare a culturii personalităţii elevului.

În vederea realizării scopului și funcţiilor educaţiei muzicale din perspec-
tiva curriculară, profesorii își vor orienta activitatea educaţională spre:

– implicarea tot mai activă a elevilor în actul propriei lor instruiri, edu-
cări, deveniri prin intermediul muzicii la lecţie și în activităţile extra-
curriculare;

– respectarea principiului modular de organizare a unităţilor de conţi-
nut (principiul tematismului) la lecţiile de educaţie muzicală;

– armonizarea/integrarea/complementarea domeniilor de educaţie 
muzicală (audiţie, interpretare, creaţie, reflecţie) în cadrul fiecărei 
lecţii/ore de educaţie muzicală;

– realizarea contactului viu cu fenomenul muzical-artistic (prin audiţia 
creaţiilor muzicale de valoare / în interpretare artistică de înaltă pre-
staţie, interpretarea cântecelor autentice și cântecelor din patrimoniul 
naţional);

– utilizarea înregistrărilor calitative cu muzica din repertoriul pentru 
activitatea de audiţie;

– asigurarea accesului elevilor la valorile muzicii din perspectiva 
(a) palierelor muzicale: muzică populară, muzică religioasă, muzică 
academică, muzică de divertisment; (b) muzicii naţionale și muzicii 
universale; (c) varietăţii genurilor și stilurilor muzicale; (d) variantelor 
de interpretare (la diferite instrumente, cu acompaniament de pian 
sau orchestră, de interpreţi diferiţi etc.).

Copilul implicat în activităţile artistice suferă o triplă condiţionare: 
(1) valorică (oferită de calitatea operei de artă, inclusiv spirituală), (2) socială 
(implică mijloacele formative instituţionale și de opinii cu care copilul intră 
în contact), (3) psihologică (în care este angajat întregul sistem cognitiv, afec-
tiv și motivaţional) [9, p. 116].

Pentru o desfășurare eficientă a activităţilor artistico-didactice este 
important să fie luate în consideraţie următoarele condiţii:

− selectarea unor creaţii artistice de valoare pentru învăţare;
− complementarea reciprocă și integrarea domeniilor de activitate artis-

tico-didactică în cadrul lecţiilor;
− stabilirea legăturii dintre valoarea operei de artă cu viaţa;
− implicarea unor mijloace formative specifice domeniului;
− transpunerea achiziţiilor artistice din cadrul lecţiilor în activităţile 

extracurriculare;
− promovarea valorilor estetice și extraestetice în cadrul activităţilor 

artistico-didactice;
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− construirea contextelor de interdisciplinaritate prin dimensiunea 
extraestetică a mesajului operelor de artă;

− formarea competenţelor-cheie în cadrul activităţilor artistico-didactice;
− angajarea întregului sistem cognitiv, afectiv și motivaţional al elevilor 

în procesul de predarea disciplinară și interdisciplinară;
− abordarea holistică a procesului de predare–învăţare.
În concluzie, valoarea fundamentală a artei poate fi descoperită și însușită 

prin activităţile artistico-didactice. Caracterul didactic al activităţilor artis-
tice determină destinaţia de a învăţa / a instrui subiecţii într-un domeniu al 
artelor. Activităţile artistico-didactice nu constituie domenii aparte, forme 
de lucru în sine, ci poartă un caracter deschis, de orientare una spre alta, 
de conlucrare, împletindu-se într-o activitate educaţională unitară. Unita-
tea activităţilor artistico-didactice din cadrul unei lecţii este condiţionată de 
obiectivele și finalitatea urmărită. Problema clasificării activităţilor artisti-
co-didactice rezidă în disfuncţionalitatea unor abordări general-pedagogice 
în contextul educaţiei artistice / educaţiei prin arte și divergenţa concepţi-
ilor disciplinelor din aria curriculară arte. Constatăm că nu există o tipolo-
gie a activităţilor artistico-didactice pentru învăţământul general, prin care 
acestea s-ar categorisi distinct, în baza unor trăsături specifice domeniilor de 
educaţie artistică. Din acest considerente, avansăm clasificarea activităţilor 
artistico-didactice în funcţie de următoarele criterii:

– principiile creativităţii artistice (activităţi de reproducere, producerea 
de forme inedite, de exprimare a lumii interioare);

– posibilităţile de comunicare om–artă (receptare/audiţie/vizionare, 
interpretare/reprezentare/creaţie, analiză-caracterizare / reflexie / 
apreciere artistică);

– logica procesului de predare–învăţare (activităţi de informare, conso-
lidare, aplicare, creare);

– forma de organizare a activităţilor (activitate independentă, activitate 
dirijată, activitate individuală, activitate în grup);

– natura obiectivelor dominante (cognitive, afective, psihomotorii, 
combinate);

– modul de dirijare a învăţării (algoritmice, semialgoritmice, creative);
– tipul de raţionament abordat (inductive, deductive, transductive, ana-

logice, combinate).

7.4. Învăţarea artelor în învăţământul general
În sistemul de învăţământ general deseori se atestă preconcepţii în legă-

tură cu contribuţia artelor și a disciplinelor artistice în formarea personali-
tăţii elevilor. Este de subliniat, că „obiectele referitoare la palierul de senti-
mente și valori au același drept în „cetatea școlii” [2, p. 114]. 



277

Promovarea artelor prin educaţie nu trebuie privită ca un element supli-
mentar, adăugat disciplinelor școlare. Așa cum atenţiona academicianul 
Д. Кабалевский, autorul unei concepţii de educaţie muzicală recunoscută 
în plan mondial, muzica nu este un supliment la viaţă, ci înseși viaţă. „Scopul 
educaţiei estetice urmărește să-i înveţe pe oameni să înţeleagă „legităţile fru-
mosului”, să le urmeze în viaţa de toate zilele. Prin urmare, educaţia estetică 
a copiilor/tinerilor se întemeiază pe activităţile artistice și de creaţie [11, p. 17].

În una din cele mai vechi instrucţiuni pentru instituţiile de învăţământ 
general „Cinq mémoires sur l’instruction publique” (1791), elaborată de filo-
soful și matematicianul Nicolas de Condorcet, se insistă asupra recunoașterii 
dreptului egal dintre arte și celelalte discipline școlare. Nu există altă cale în 
dezvoltarea prosperă a societăţii decât calea prin care se reduce inegalitatea 
accesului la artă și cultură [Apud 5, p. 30]. 

Educaţia artistică este o componentă fundamentală a curriculumu-
lui, pentru că e strâns legată de dezvoltarea intelectuală, socială, culturală 
și emoţională a elevului prin studiul teatrului, artelor vizuale, dansului și 
muzicii. Noţiunea de educaţie artistică este interpretată ca proces individual 
continuu de autodesăvârșire spirituală a personalităţii prin multiple forme de 
contact cu arta. Atât prin specificul și conţinutul său, cât și prin posibilităţile 
sale formative, muzica și artele plastice solicită nu numai fondul intelectual 
al elevului, ci mai ales pe cel afectiv, cu implicaţii directe în declanșarea unor 
stări, a unor trăiri și sentimente, făcându-l sensibil în faţa marilor probleme 
ale vieţii, contribuind la creșterea unui suflet frumos, armonios, cu o aleasă 
educaţie pentru valorile spirituale, cu extinderi în ţinuta etică individuală, 
morală, civică etc. Cunoscând/valorificând lumea prin potenţialul arte-
lor, elevul se cunoaște / se construiește pe sine ca fiinţă spirituală – nivelul 
suprem al oricărei educaţii.

În ultimele două secole, patru mari proiecte educative și-au disputat 
supremaţia în determinarea a ce, cum și cu ce scop poate să cuprindă învăţa-
rea artelor [6, pp. 31-34]:

– Funcţionaliștii reclamă natura instrumentală a limbajului artistic pen-
tru producţia industrială și viaţa contemporană și pretind abordări 
tehniciste, îndreptate spre profesionalizarea producţiei artistice.

– Patrimonialiștii cer recuperarea și păstrarea marilor tradiţii artistice.
– Pedagogii și psihologii pledează pentru artele ca medii de dezvoltare 

individuală și socială.
– Avangardiștii moderni și postmoderni angajaţi în democratizarea 

(dez-elitizarea) artelor, eliminarea atitudinilor artistice impuse prin 
argument istoric sau prin presiunea elitistă a unor ierarhii valorice 
emergente.

În spaţiul învăţării școlare, în distribuirea resurselor curriculare între 
ariile de cunoaștere, artele rămân cel mai mult marginale curriculumului și 
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concepţiei despre învăţare și dezvoltare. Unul din motive este faptul, că în 
organizarea modernă a școlii, știinţele sunt asociate cu adevărul și factualul. 
Raţiunii știinţifice îi este proprie înţelegerea obiectivă a modului cum funcţi-
onează lumea. Prin contrast, artelor le sunt asociate sentimentele, imagina-
ţia și exprimarea de sine și o anumită libertate a spiritului [33]. 

În raport cu învăţarea școlară, știinţele și artele îndeplinesc roluri comple-
mentare, căutând cu mijloace și instrumente diferite să completeze cunoaș-
terea elevului despre sine li lumea înconjurătoare. Prin cunoașterea adecvată 
a elementelor comune dintre cunoașterea știinţei și artelor, pot fi explorate 
noi poziţionări și abordări pedagogice a învăţării bazate pe articularea conti-
nuă a intelectului și emoţiilor, sentimentului și raţiunii.

Într-un studiu dedicat artelor și învăţării școlare, semnat de Mihaela 
Mitescu Manea, se punctează, că deprecierea și marginalizarea muzicii și 
artelor plastice în procesul educaţional se manifestă pe temeiul (a) impor-
tanţei și relevanţei scăzute în abordările învăţării care pune mare preţ pe 
domenii de studiu privilegiate în examenele la finele treptelor de învăţământ 
(b) diacronismul manifestat la nivelul cunoașterii artistice școlare faţă de 
cel al cunoașterii și producţiei artistice contemporane (lipsa de vizibilitate 
a cunoașterii asimilate a noilor forme și medii de producţie artistică). Înţe-
legerea modului de învăţare al artelor presupune procese și acţiuni explora-
torii care încorporează artisticul sub forma intuiţiei, a gustului și a preferin-
ţei, a raţionamentelor și atitudinilor estetice implicate în activitatea creării 
și recreării continue a cunoașterii școlare și nu numai. Artele au suficiente 
resurse formative pentru a atrage interesul pedagogilor și practicienilor pen-
tru explorarea implicaţiilor lor practice în situaţii școlare reale [20, p. 45]. 

Motivaţia pentru învăţare a elevilor la disciplinele ariei curriculare Arte 
este direct proporţională cu statutul disciplinelor și prestaţia cadrelor didac-
tice din instituţiile de învăţământ. 

Noţiunea de motivaţie este foarte apropiată noţiunii de interes, potrivit 
aserţiunilor psihologiei generale. Dacă interesul pentru arte este interpre-
tat drept „variabilă ipotetică” ce explică dispoziţia pozitivă mai mult sau mai 
puţin intensă a indivizilor faţă de diverse opere de artă și activităţi artistice, 
atunci interesul pentru arte reunește „procese fiziologice și psihologice res-
ponsabile de declanșarea, menţinerea și încetarea unui comportament faţă 
de arte [21, pp. 612, 733].

În literatura de specialitate pot fi identificate două două abordări în defi-
niţia conceptului de interes pentru muzică: (1) interesul ca atitudine a per-
sonalităţii, numit „situativ, reactiv, episodic”, deoarece se activizează dato-
rită însușirilor atrăgătoare ale obiectelor/fenomenelor/activităţii artistice 
și se consideră etapă inferioară de dezvoltare (В. Мясищев, Б. Ананьев, 
T. Eгоров); (2) interesul ca orientare este „personal, de iniţiativă, stabil” și 
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se manifestă ca o etapă superioară de dezvoltare (Б. Теплов, S. Rubinștein, 
D. Salade, P. Popescu-Noveanu, U. Șchiopu).

Definiţia interesului pentru muzică, spre exemplu, reprezintă o „atitu-
dine a elevului faţă de anumite fenomene ale artei muzicale, domenii de acti-
vitate muzical-artistică, capabile de a satisface necesităţile și tendinţele lui, 
care graţie circumstanţelor favorabile, poate să evolueze în orientarea activă 
și stabilă faţă de acestea” [3, p. 10]. După T. Bularga [Ibidem, p. 12], în calitate 
de motiv principal în structura interesului pentru arta muzicală se prezintă 
motivul intrinsec – „motivul de cunoaștere și asimilare a artei muzicale, a 
diverselor fenomene ale ei, de contactare cu arta muzicală prin intermediul 
interpretării, audiţiei, creaţiei”, care sunt nemijlocit legate de activitatea sau 
conţinutul disciplinei școlare Educaţie muzicală.

După Л. Арчажникова [38], tehnologiile care stimulează motivaţia cog-
nitivă a elevilor la lecţiile de Educaţie muzicală sunt incluse: varietatea meto-
delor didactice, crearea atmosferei afective prielnice învăţării, încurajarea 
dorinţei elevilor pentru cunoaștere și depășirea greutăţilor.

În lista condiţiilor pedagogice favorabile pentru dezvoltarea intereselor 
cognitive ale elevilor, pot fi evidenţiate [Apud 3, p. 20]: conţinutul materiei 
de studiu; modul de organizare a activităţii de învăţare; relaţiile dintre elevi 
și profesori.

Dinamizarea interesului pentru învăţarea artelor poate fi mediat prin sti-
mularea caracteristicilor interne ale activităţii elevilor. Așa cum menţionează 
I.A. Comenius, la debutul fiecărei activităţi de învăţare este necesar să fie tre-
zit interesul pentru activitatea propriu-zisă, cu demonstrarea valorii/impor-
tanţei acesteia pentru viaţă, după care poate veni satisfacţia de la propria 
realizare [21, p. 354]. Totodată, trezirea interesului elevilor atribuie învăţării 
un caracter plăcut și asigură trăinicia. Prezentăm mai jos structura interesu-
lui pentru învăţarea muzicii, după modelul T. Bularga, constituit din unita-
tea componentelor: motivaţională, emoţională, intelectuală și voliţională – 
ca laturi subiective ale interesului [3, p. 15].

Motivaţia și interesul pentru artă nu poate apărea pe loc gol. Iniţierea ele-
vilor în formele practice de cunoaștere/comunicare cu artele presupune în 
primul rând implicarea activă a elevilor în activităţile artistice practice. Par-
ticiparea activă a elevilor în activitatea de creaţie artistică poate deveni factor 
favorabil de pasionare pentru arte. 

După cum confirmă Б. Теплов, în funcţie de gradul de dezvoltare al apti-
tudinilor artistice predominante ale elevilor, se va manifesta activismul lor 
într-un domeniu de activitate artistic-didactică sau mai multe. Prin urmare, 
poate fi aplicată încadrarea diferenţiată a elevilor în diferite domenii de acti-
vitate artistică: receptare, interpretare/reprezentare artistică, creaţie artistică 
elementară. Această abordare permite elevilor să se simtă participant activ al 
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actului artistic, fără a-și profila deficienţe în dezvoltarea unor abilităţi muzi-
cal-artistice. Activismul elevilor în unele activităţi artistice pot fi compensate 
prin alte activităţi, în care elevul se manifestă mai încrezut și împlinit artistic.

Fig. 7.6. Structura interesului pentru învăţarea muzicii

În rezultatul chestionării cadrelor didactice la disciplinele ariei curricu-
lare Arte, în cadrul reuniunilor metodice republicane, s-a identificat faptul 
că motivaţia elevilor pentru învăţare a disciplinelor ariei curriculare Arte este 
în funcţie de:

– calitatea lecţiilor predate în ciclul primar (care deseori sunt incluse în 
sarcina didactică a învăţătorului);

– nivelul culturii muzicale a elevilor din clasele primare (deoarece con-
diţionează interesul pentru învăţare în clasele gimnaziale);

– continuitatea învăţământului dintre clasele primare și gimnaziale;
– asigurarea didactică a procesului de învăţământ (cu manuale școlare și 

auxiliare pentru toate clasele, mijloace tehnice, aplicaţii, instrumente 
muzicale etc.);

– spaţii/medii pentru desfășurarea activităţilor cultural-artistice în 
cadrul instituţiilor de învăţământ și comunitate;

– parteneriate dintre diferiţi actori ai procesului de învăţământ;
– formarea cadrelor didactice;
– atitudinea administraţiei instituţiilor de învăţământ faţă de rolul și 

importanţa disciplinelor artistice în procesul de învăţământ.
Inventarul metodelor specifice învăţării artelor impune dominaţia activi-

tăţilor practice de cunoaștere. Metodologiile moderne în domeniul învăţă-
mântului artistic sunt puţin cercetate și aplicate cu mari carenţe în practica 
școlară. Lipsa unor coordonatori/metodiști competenţi în domeniul pedago-
giei artelor la nivelul direcţiilor de învăţământ raionale/municipale și minis-
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ter induce derapaje mari în funcţionalitatea metodelor de învăţare adecvate 
domeniului artelor. La nivel naţional nu există o fonocrestomaţie a reper-
toriului muzical, albumuri de artă, cu acces liber, deschis (precum sunt în 
domeniul literaturii). Nu există aplicaţii digitale pentru studiul artelor. Acti-
vitatea reuniunilor metodice ale cadrelor didactice sunt coordonate de direc-
ţiile de învăţământ de către angajaţi, care nu activează în domeniul pedago-
giei artelor și cumulează mai multe discipline. Prin urmare, monitorizarea 
activităţii metodice este mai mult de ordin managerial, decât specializat.

Elliot Eisner propune câteva motive pentru care raportul arte – învăţare 
școlară ar putea fi reconsiderat [10, pp. 4-10]:

• Arta nu separă forma de conţinut. Modul în care este structurată curri-
cula determină experienţele de învăţare.

• În Artă totul interacţionează. Când forma unui obiect sau fenomen se 
schimbă. Odată cu ea s schimbă și calitatea experienţei cu fenomenul 
sau obiectul respectiv.

• În Artă nuanţele contează. După tipul în care sunt nuanţate conţinu-
turile învăţării depinde calitatea și amploarea înţelegerii în învăţarea 
școlară.

• În Artă surpriza nu este indezirabilă raţionamentului, ci este parte a 
recompenselor așteptate. Recompensele le primește oricine participă 
într-o activitate artistică. Învăţarea școlară ar putea să faciliteze cât 
mai multe surprize, de vreme ce ele constituie cea mai puternică sursă 
de satisfacţie intrinsecă.

• În Artă încetinirea proceselor perceptive sunt calea cea mai sigură să 
observi ce se întâmplă. Pentru învăţarea școlară însă, răspunsul acade-
mic adecvat este adesea caracterizat în termenii inteligenţei, iuţimii, 
agerimii, ascuţimii minţii.

• În Artă limitările limbajului nu sunt semnul limitării gândirii. În rela-
ţie cu învăţarea școlară este definit termenul de alfabetizare (engl. 
literacy), cu sensul competenţei de a identifica sau de a crea forme de 
reprezentare prin intermediul cărora să creeze și să comunice semnifi-
caţii, chiar și în absenţa oricăror asemănări cu limbajul convenţional. 
Alfabetizarea fiind asociată proceselor cognitive superioare. 

• În Artă experienţa somatică e semnul cel mai evident că cineva a pri-
mit mesajul. Învăţarea școlară, deseori acuzată că se adresează capu-
lui ca și cum acesta ar face corp străin de restul trupului nostru, tre-
buie să reevalueze locul și rolul experienţelor somatice în învăţare. 
Totul ce devine raţionament, mai înainte trece prin simţurile noastre. 
„Simţurile sunt bulevardele conștiinţei noastre”, după Susane Langer. 
Cunoașterea somatică este corporală și conferă sentimentului o potri-
vire în alegerea exprimării.
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• În Artă problemele cu final deschis sunt cele care stimulează imagi-
naţia. Imaginaţia este o aptitudine umană fundamentală, deoarece 
este sursa tuturor noilor posibilităţi. Precum în artă imaginaţia este 
o virtute de prim rang, tot așa ar putea fi și pentru învăţarea școlară a 
oricărui domeniu de cunoaștere umană.

În concluzie, raportul arte – învăţare poate fi reconsiderat prin: (a) inten-
sificarea conexiunilor între arte și alte discipline din diferite arii curriculare 
(spre exemplu, educaţia prin mijlocul artelor poate depăși limitele esteticului 
și ajunge la formarea valorilor extraestetice – morale, civice etc.); (b) expan-
siunea spectrului finalităţilor formative asimilate educaţiei prin arte, pentru 
a include dispoziţii și capacităţi mentale cu un grad înalt de complexitate 
(spre exemplu, capacitatea gândirii creative și cea a realizării conexiunii între 
spaţii-problemă care reflectă cunoaștere și problematizare specifice unor 
domenii variate de activitate, cunoaștere și viaţă). Cu rol de criterii pentru 
identificarea relevanţei învăţării artelor în învăţământul general sunt identi-
ficate: (a) legătura conţinuturilor de învăţare cu viaţa; (b) corespondenţa din-
tre finalităţile procesului de învăţare și profilul absolventului; (c) implicarea 
elevilor în activităţile cultural-artistice la nivelul instituţiei și comunităţii. 
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Capitolul VIII.
PREMISE DE REALIZARE A ÎNVĂŢĂRII ONLINE ȘI 

PERSPECTIVA UTILIZĂRII TEHNOLOGIILOR DIGITALE

Aurelia PISĂU
cercetător știinţific 

Introducere
Tehnologiile digitale se integrează rapid în toate domeniile. Aplicarea efi-

cientă a tehnologilor digitale în educaţie a devenit o necesitate.
Menţionăm că, educaţia prin tehnologii digitale reprezintă „o modalitate 

nouă de a privi procesul de învăţare, elementele de fond rămânând aceleași. 
Se schimbă doar mijlocul de însușire al cunoștinţelor și crește libertatea 
beneficiarului de a învăţa în locul și momentul dorit.” [24].

Implementarea tehnologiilor digitale contribuie la majorarea calităţii 
educaţiei. Potrivit lui M. Fullan, „trebuie să investim în practici noi care inte-
grează pedagogia și tehnologia, pedagogia fiind forţa motrice” [11, p. 6].

Criza de sănătate provocată de noul tip de coronavirus la nivel mondial a 
influenţa și domeniul educaţiei, promovând un nou tip de învăţare și anume 
cel realizat în online. Schimbările produse în cadrul practicilor educaţionale 
au scos în evidenţă avantajele și limitele tehnologiilor, dar și a neajunsurilor 
metodologiilor didactice la nivel general. 

8.1. Implementarea tehnologiilor digitale în educaţie: 
experienţe naţionale și internaţionale
Tehnologiile digitale se integrează rapid în toate domeniile. Aplicarea efi-

cientă a tehnologilor digitale în educaţie a devenit o necesitate.
Menţionăm că, educaţia prin tehnologii digitale reprezintă „o modalitate 

nouă de a privi procesul de învăţare, elementele de fond rămânând aceleași. 
Se schimbă doar mijlocul de însușire al cunoștinţelor și crește libertatea 
beneficiarului de a învăţa în locul și momentul dorit.” [24].

Implementarea tehnologiilor digitale contribuie la majorarea calităţii 
educaţiei. Potrivit lui M. Fullan, „trebuie să investim în practici noi care inte-
grează pedagogia și tehnologia, pedagogia fiind forţa motrice” [11, p. 6].

Învăţarea online în procesul educaţional se fundamentează pe impor-
tante acte internaţionale și naţionale, dintre care menţionăm:

1) Competenţe-cheie pentru învăţarea pe tot parcursul vieţii – Act 
de recomandare 2006/962/CE a Parlamentului European și a Consiliu-
lui din 18 decembrie 2006. Acest act reflectă cele 8 competenţe-cheie, 
printre care regăsim și competenţa digitală [23].

2) Standarde de competenţă în domeniul TIC pentru cadrele didac-
tice, act publicat în anul 2008 de Organizaţia Naţiunilor Unite pentru 
educaţie, știinţă și cultură – UNESCO [17].
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3) Cooperarea europeană în domeniul educaţiei și formării profe-
sionale (ET 2020), 12 mai 2009 [20].

4) Strategia Europa 2020, Bruxelles, 03.03.2010. În cele șapte iniţiative 
emblematice se enumeră și „O agendă digitală pentru Europa” [21].

5) Educaţia și formarea într-o Europă inteligentă, durabilă și favo-
rabilă incluziunii, 2012/C 70/05: se pune accent și pe domeniul Noi 
competenţe și locuri de muncă ce se axează pe „…mecanismele de asi-
gurare a calităţii și al iniţiativelor care vizează competenţele necesare 
pe piaţa muncii, în special în materie de alfabetizare, matematică, ști-
inţe și tehnologie (AT, BE, DE, FR, PL, LT, IE), limbi străine, competenţe 
digitale și spirit de iniţiativă și antreprenorial (ES, EE, LT, BG, FR.” [22].

6) Noi priorităţi pentru cooperarea europeană în domeniul educa-
ţiei și formării profesionale (2015/C 417/04): printre noile domenii 
prioritare regăsim „Educaţia și formarea profesională deschisă și ino-
vatoare, inclusiv prin valorificarea la maximum a erei digitale” [16].

7) Strategia naţională de dezvoltare a societăţii informaţionale Mol-
dova Digitală 2020 aprobată prin Hotărârea Guvernului nr. 857 din 
31 octombrie 2013, care pune accente pe trei piloni, unul dintre acestea 
fiind Pilonul II: Conţinut digital și servicii electronice) [30].

8) Standarde de competenţe digitale pentru cadrele didactice din 
învăţământul general, aprobate prin ordinul Ministerului Educaţiei 
al Republicii Moldova nr. 862 din 07 septembrie 2015. Scopul acestui 
document constă în enunţarea competenţelor digitale de care trebuie 
să dea dovadă cadrele didactice din învăţământul general [29].

9) Planul de acţiune pentru educaţia digitală, Bruxelles, 17.1.2018. 
Acest plan de acţiune stabilește modul în care sistemele de educaţie 
și formare pot utiliza mai bine inovarea și tehnologiile digitale și pot 
sprijini dezvoltarea unor competenţe digitale relevante necesare în 
viaţă și în profesie într-o eră a schimbărilor digitale rapide [25].

Procesele de implementare în educaţie a tehnologiilor digitale au fost lan-
sate și continuă practic în toate ţările care dispun de o infrastructură TIC 
dezvoltată. Cercetările realizate în mai multe ţări, au evidenţiat că mode-
lele de implementare a tehnologiilor digitale sunt diverse, având deosebiri 
semnificative atât la nivel conceptual, cât și la nivel instrumental. Următoa-
rele exemple vin să confirme această constatare. Vom analiza câteva ţări cu 
diverse niveluri de dezvoltare a sistemului educaţional selectate dintr-un 
studiu care a fost realizat în anul 2019 [33]. Vom selecta următoarele ţări: 
Finlanda, Coreea de Sud, Danemarca, Suedia, Statele Unite (US), Norvegia, 
Slovenia, România, Ucraina și Republica Moldova [33].

Pentru aceste ţări s-a realizat o cercetare privind identificarea tehnologi-
ilor digitale care, fiind implementate, sporește progresul la învăţătură a ele-
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vilor și majorează motivaţia acestora pentru învăţare. Accentele au fost axate 
pe identificarea diverselor platforme ce permite învăţarea on line, utilizarea 
manualelor digitale/electronice și a softurilor educaţionale. Totodată, se evi-
denţiază și frecvenţa utilizării tehnologiilor digitale la lecţie de către cadrele 
didactice pentru ţările din spaţiul european, ce vor fi comparate cu media de 
utilizare a tehnologiilor digitale din Uniunea Europeană.

Tabelul 8.1. Instrumente digitale în Finlanda

Tehnologiile digitale implementate în procesul educaţional
 ArboEdu este un suport digital pentru activitate pedagogică, care îi ajută pe 

elevi să înveţe în afara orelor. Aplicaţia este ușor de utilizat, profesorii pot crea 
sarcini personalizate și căile de învăţare. Cu ajutorul unui dispozitiv mobil, ele-
vii pot naviga de la o sarcină la alta, rezolvându-le într-un mediu stimulativ. 

Site: https://www.arbonaut.com/en/
 Keeduu este o aplicaţie de învăţare, care combină conţinut educaţional, in-

strumente de învăţare și învăţare bazată pe jocuri. Pedagogia Keeduu oferă un 
nou mod de utilizare a dispozitivelor mobile ce îmbină jocurile și materialele 
de învăţare într-un mod adecvat. Conţinutul manualului Keeduu se axează pe 
video-uri, sarcini și exerciţii interactive și jocuri ce vine să sprijine motivaţia ele-
vilor pentru învăţare.

Site: https://www.globaleducationparkfinland.fi/learning-technologies/digital-lear-
ning-innovative-education#A2

 Seppo este un instrument inovator pentru crearea jocurilor educative. Poate fi 
folosit pentru toate nivelurile de la învăţământ primar la cel universitar. Ideea de 
bază este că profesorii creează sarcini de joc, care elevii/studenţii le rezolvă apoi 
în echipe folosind dispozitive mobile. În timpul jocului, profesorul monitorizea-
ză jocul, evaluează răspunsurile transmise de echipe și le oferă feedback.

Site: https://seppo.io/en/

În Figura 8.1 putem observa frecvenţa utilizării tehnologiilor digitale în 
clasă de către cadrele didactice din Finlanda în comparaţie cu media per 
Europa.

Fig. 8.1. Frecvenţa utilizării tehnologiilor digitale 
de către cadrele didactice în Finlanda 
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Tabelul 8.2. Tehnologii digitale în Coreea de Sud

Tehnologiile digitale implementate în procesul educaţional
 Un exemplu distractiv şi educativ este DICE +. Acest dispozitiv electronic este 

destinat jocurilor educaţionale pe tabletă cu controler de joc extern, conectân-
du-se prin Bluetooth transformându-l 2 în1, predare şi distracţie în acelaşi timp.

Site: http://genproedu.com/paper/2013-01/full_003-009.pdf
 EDUNET este un serviciu educaţional de informare care vizează îmbunătăţirea 

calităţii educaţiei la toate nivelele, concentrându-se pe distribuirea şi utiliza-
rea materialelor şi resurselor educaţionale. Profesorii au acces la informaţii şi 
resurse legate de educaţia şcolară, iar elevii pot avea acces la o gamă variată de 
materiale educaţionale pentru învăţarea în şcoală şi în afara ei.

Site:.http://www.edunet.net/nedu/main/mainForm.do
 Cyber home learning system (CHLS) – a fost lansat în 2004, şi oferă elevi-

lor servicii online gratuite: conţinuturi de învăţare, suporturi adaptive pentru 
a completa capacităţile elevilor de către profesori şi tutori cibernetici şi spaţii 
private de învăţare pe spaţiul cibernetic. Scopul principal al proiectului este de a 
urmări o performanţă mai bună în cadrul sistemelor şcolare publice şi echitatea 
oportunităţilor educaţionale. Conţinutul educaţional transmis prin CHLS aco-
peră conţinuturile pentru clasele 4-6, pentru clasele 7-9, şi pentru clasa 10 din 
treapta liceală.

Site: http://www.virtualschoolsandcolleges.eu/index.php/Cyber_Home_Lear-
ning_System

 Digital textbook – Dezvoltarea manualelor digitale în Coreea a fost realizată 
prin iniţiativa guvernamentală din 2007. Manualele digitale oferă cursanţilor 
resurse şi instrumente diferite şi asigură cadrele didactice cu resurse de calita-
te pentru a-şi îmbunătăţi predarea. Până în prezent, manualele digitale au fost 
dezvoltate pentru Limbă, Studii sociale, Ştiinţe şi Matematică în şcolile elemen-
tare şi Limbă şi Ştiinţe în şcolile medii. 

Tabelul 8.3. Tehnologii digitale în Danemarca

Tehnologiile digitale implementate în procesul educaţional
 UEM este portalul naţional pentru resurse de învăţare pentru școli, colegii și 

educaţia adulţilor. Este iniţiată și finanţată de Ministerul Educaţiei (lansat în 
1999). UEM este un portal web pentru toate tipurile de informaţii și resurse rele-
vante pentru elevi, studenţi, profesori și părinţi. 

Site: www.emu.dk
 SkoleAftale reprezintă programe software ce conţin resurse pentru instruire 
și suport tehnic. Grupul ţintă este școala primară și gimnaziul. Abonamentul 
conţine o gamă de resurse digitale de învăţare (RDÎ) pentru diferite subiecte și 
niveluri.

Site: http://www.mikrov.dk/sw203.asp
 SkolePro este destinat pentru treapta primară și gimnazială, și conţine o serie 

de resurse digitale de învăţare pentru diferite discipline și clase.
Site:https://materialehylden.emu.dk/skolepro_web/skolepro.php
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 / skole și / gymasium sunt dezvoltate de către Compania naţională de radio-
difuziune daneză (DR). În 2001, / skole a fost susţinut de Ministerul Educaţiei. 
/ skole și /gymnasium sunt site-uri web cu colecţii de resurse bazate pe conţi-
nut, precum video-uri și clipuri audio. Aceste resurse media sunt organizate pe 
teme. Platformele conţin mai mult de 20.000 de resurse media. 

Site: http://www.dr.dk/skole/
Site:http://www.dr.dk/gymnasium/

 ElevUnivers oferă resurse de învăţare pentru o gamă largă de subiecte pentru 
învăţământul secundar, operat de editura Alinea [36].

Site: http://elevunivers.dk

În Figura 8.2 putem observa frecvenţa utilizării tehnologiilor digitale în clasă 
de către cadrele didactice din Danemarca în comparaţie cu media per Europa.

Fig. 8.2. Frecvenţa utilizării tehnologiilor digitale 
de către cadrele didactice în Danemarca

Tabelul 8.4. Tehnologii digitale în Suedia

Tehnologiile digitale implementate în procesul educaţional
 Digital Max – material de învăţare digital ce oferă suport și interactivitate pen-

tru elevi și profesori, cu feedback inteligent care se adaptează răspunsurilor ele-
vilor.

Site: https://www.liber.se/digitala-laromedel/grundskola/max
 Gleerups materiale digitale de învăţare pentru clasele 7-9 și sunt disponibile 

pentru un număr total de 15 subiecţi. Conţine diverse funcţii inteligente care 
ajută la dobândirea de cunoștinţe și la dezvoltarea abilităţilor în funcţie de con-
diţiile și nevoile fiecărui elev.

Site: https://www.gleerups.se/digitala-laromedel/digitala-laromedel-7-9
 Vuolearning este o platformă cloud. Vuolearning poate fi adaptat și conectat 

la orice dispozitiv de la un computer la un smartphone. Există, de asemenea, un 
mod de prezentare pentru afișarea conţinutului pe ecrane de dimensiuni mari.

Site: https://www.vuolearning.com/en
 Coorpacademy o platformă care combină cele mai noi inovaţii în proiectarea 

instructivă, inclusiv gamificare, microlearning, învăţare adaptativă și socială, 
complet adaptată nevoilor cursanţilor. Conţine o bibliotecă de peste 750 de cur-
suri, creată prin parteneriate cu 40 de organizaţii și experţi de top din industrie.

Site: https://www.coorpacademy.com/en/
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În Figura 8.3 putem observa frecvenţa utilizării tehnologiilor digitale în 
clasă de către cadrele didactice din Suedia în comparaţie cu media per Europa.

Fig. 8.3. Frecvenţa utilizării tehnologiilor digitale 
de către cadrele didactice în Suedia

Tabelul 8.5. Tehnologii digitale în Statele Unite ale Americii

Tehnologiile digitale implementate în procesul educaţional
 Matific este o resursă primară de matematică, în care elevii se pot conecta pentru 

a studia mai profund matematica. Filmuleţele Matific au fost concepute ca elevii 
să înţeleagă noţiunile matematice, încurajând copiii să experimenteze și să înveţe 
prin joc. Utilizând aceste resurse pe termen lung, elevii pot majora nivelul de 
dificultate și pot consolida abilităţile învăţate anterior. Resursele sunt împărţite 
în aplicaţii interactive concepute pentru telefoane mobile și tablete. Resursele lor 
se bazează în totalitate pe curriculum de matematică care face din aplicaţii un 
înlocuitor perfect al manualelor și activităţilor standard de matematică.

Site: https://www.matific.com/us/en-us/home/
 Book Creator este o aplicaţie simplă pentru crearea de cărţi electronice pe iPad 
și online. Red Jumper este echipa din spatele Book Creator, înfiinţată în 2011. Ca-
drele didactice au oportunitatea cu Book Creator de a dezvolta resurse didactice 
interactive, care pot fi ușor vizualizate sau distribuite prin colaborare de către 
elevi. Ca resursă electronică, este foarte ușor să salvezi resursele pentru fiecare 
treaptă de învăţământ și permite realizarea modificărilor rapid, chiar în timpul 
lecţiilor. Aplicaţiile respective pot include crearea unui portofoliu de învăţare 
pentru lecţie sau o sarcină pentru teme, pentru a crea o poveste interactivă sau o 
carte de benzi desenate.

Site: https://bookcreator.com/
 Wakelet este o platformă de conţinuturi digitale care ne permite să organizăm 
și să distribuim rapid conţinutul selectat cu elevii, să setăm sarcini digitale și să 
creăm portofolii uimitoare. Platforma este gratuită și permite crearea colecţiilor 
interactive ușor, cu posibilitatea de a încorpora videoclipuri, postări de social 
media, articole, podcast-uri, imagini, note și orice altceva. Putem schimba as-
pectele, reorganiza conţinutul și actualiza colecţiile în orice moment.

Site: https://wakelet.com/
Resursele digitale pentru educaţie din US, elaborate în baza finanţărilor din bugetul 
federal, urmează să fie distribuite instituţiilor de învăţământ gratuit, în baza licen-
ţelor Creative Commons. Exemple de manuale digitale aflate în distribuţie liberă pot 
fi găsite pe adresa web http://www.ck12.org.
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Tabelul 8.6. Tehnologii digitale în Norvegia

Tehnologiile digitale implementate în procesul educaţional
În Norvegia, tehnologiile digitale sunt folosite în prezent pentru a urmări contri-
buţiile elevilor (WikiHistory), pentru a observa abilităţile de matematică (Kikora, 
https://kikora.no/), pentru a colabora în grupuri, pentru a realiza teste (Engleza 
și Matematica sunt digitale). VLE din Norvegia și învăţarea cu ajutorul lor oferă o 
funcţie de testare, iar cadrele didactice folosesc de asemenea instrumente de evalu-
are precum Google Docs, Wikis, Kikora, Skolearena (pentru a înregistra notele 
și a comunica) https://www.skolearena.no/startsiden/, Khan Academy (pentru a 
crea ecusoane care indică progresul elevilor).

În Figura 8.4 putem observa frecvenţa utilizării tehnologiilor digitale în clasă 
de către cadrele didactice din Norvegia în comparaţie cu media per Europa.

Fig. 8.4. Frecvenţa utilizării tehnologiilor digitale 
de către cadrele didactice în Norvegia

Tabelul 8.7. Tehnologii digitale în Slovenia

Tehnologiile digitale implementate în procesul educaţional
 Distance Learning Portal oferă informaţii despre cum este să studiaţi la Bra-

tislava, inclusiv diverse cursuri de licenţă, oportunităţi de carieră, progresul 
elevilor, şi multe altele: instruiri, consultări etc. Programele din Slovenia pot fi 
urmărite în campus sau prin înscrierea într-un program de studiu la distanţă sau 
într-o metodă combinată de învăţare.

Site: https://www.distancelearningportal.com/countries/41/slovakia.html

În Figura 8.5 putem observa frecvenţa utilizării tehnologiilor digitale în 
clasă de către cadrele didactice din Slovenia în comparaţie cu media per Europa.

Fig. 8.5. Frecvenţa utilizării tehnologiilor digitale 
de către cadrele didactice în Slovenia
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În România în anul 2014 a fost lansat un program naţional gestionat de 
Ministerul Educaţiei și Cercetării − Programul de elaborare a manualelor digi-
tale pentru clasele I, II, III, IV, V, VI, VII. Un rezultat important al implemen-
tării programului îl constituie crearea Repozitorului de manuale (www.manu-
ale.edu.ro), în care se regăsesc pentru utilizare gratuită atât replicile digitale 
ale manualelor tipărite, cât și versiunile digitale propriu-zise ale acestora.

Platforma iTeach (https://iteach.ro/index.html) propune crearea unui 
mediu virtual avansat, destinat dezvoltării profesionale a cadrelor didactice, 
care integrează instrumente web 2.0 și facilităţi specifice comunităţilor vir-
tuale: pentru informare și formare, pentru facilitarea schimbului de experi-
enţă, pentru dezvoltarea de proiecte didactice la distanţă, pentru colaborare 
socio-profesională, pentru familiarizarea cu noile tehnologii. 

Platforma reţeauaEDU (https://reteauaedu.ro/) este comunitatea de 
eLearning a învăţământului preuniversitar din România, din care fac parte 
școli din întreaga ţară, ce sprijină învăţământul online de calitate. Indiferent 
de rolul pe care îl are cel ce se conectează la platformă: elev, profesor, părinte 
sau reprezentat al unei instituţii de învăţământ, în reţeaua EDU vor avea 
parte de o adevărată experienţă digitală.

Mozaweb (https://www.mozaweb.com/ro/index.php) este o platformă 
cu conţinuturi educaţionale interactive. Biblioteca media de pe platformă 
conţine 1200 de animaţii 3D, 1150 de video-uri spectaculoase și 120 de aplicaţii 
tematice și jocuri ce reprezintă un instrument excelent în practicarea și apro-
fundarea cunoștinţelor dobândite. Profesorii se pot folosi de orice element 
interactiv din biblioteca media pentru a crea teste dinamice.

Livresq (https://author.livresq.com/) – este un produs inovativ realizat 
în cadrul proiectului „Servicii inovative pentru publicarea, editarea, consul-
tarea și gestiunea online a manualelor școlare”, co-finanţat din Fondul Euro-
pean de Dezvoltare Regională prin Programul Operaţional Competitivitate 
2014 – 2020. Cu LIVRESQ o carte clasică se transformă într-una interactivă 
foarte rapid și la costuri foarte mici. În plus, permite lucrul colaborativ iar 
utilizatorul are control deplin asupra modului de partajare a resurselor. 
LIVRESQ este full responsive și nu necesită instalarea de software, deci cu un 
cont de acces platforma poate fi folosită de pe orice terminal informatic cu 
acces internet, fără condiţionarea utilizării unui anumit sistem de operare. 
Cadrele didactice, chiar și elevii, vor avea la dispoziţie un instrument pentru 
a crea sau personaliza resurse didactice într-o formă foarte atractivă și ușor 
de distribuit. Un profesor poate să își realizeze lecţiile cu ajutorul LIVRESQ, 
aducând la un loc text, imagini, clipuri video, simulări, linkuri către pagini 
externe, chestionare, iar apoi să le distribuie elevilor săi sau să le adauge 
într-o bază de date cu resurse educaţionale deschise, sau, de ce nu, într-un 
magazin online.
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Asq (https://asq.ro/app/) – O aplicaţie disponibilă pe WEB și mobil ce 
oferă experienţe de învăţare interactive (momentan-teste, exerciţii, video). 
Platforma educaţională ASQ este structurată în două direcţii – una de învă-
ţare autonomă în care elevul poate de unul singur să parcurgă lecţii, să urmă-
rească video-uri, să poată să facă exerciţii și să se poate testa, iar în cealaltă 
profesorii pot urmări activitatea copiilor în timp real, adică pot vedea exact 
la ce lucrează fiecare copil, unde greșește, pot să le dea copiilor teme și să 
urmărească rezolvarea acestora.

În Figura 8.6 putem observa frecvenţa utilizării tehnologiilor digitale în clasă 
de către cadrele didactice din România în comparaţie cu media per Europa.

Fig. 8.6. Frecvenţa utilizării tehnologiilor digitale 
de către cadrele didactice în România

Și în Ucraina tendinţele moderne de utilizare a tehnologiilor digitale 
în procesul educaţional sunt axate pe crearea de manuale electronice, apar 
tablele interactive în sălile de clasă și asigurarea cu conexiune la Internet în 
toate școlile.

BeSmart este un proiect ce permite pentru fiecare elev din ţară să se pre-
gătească pentru examene.A fost creată o platformă online unică (https://bes-
mart.study/). Platforma conţine tutoriale video gratuite, teste aprobate de 
Ministerul Educaţiei, consultaţii online din partea profesorilor pentru urmă-
toarele discipline: Limba ucraineană, Literatura ucraineană, Fizica, Matema-
tica, Geografia, Biologia, Istoria Ucrainei, Chimia, Limba engleza.

Prometheus (https://prometheus.org.ua/) este o platformă deschisă 
online și cel mai mare proiect de educaţie gratuită din Ucraina. Misiunea 
platformei este de a oferi cele mai bune cursuri elaborate de profesori de top 
din universităţi și organizaţii din întreaga lume. Platforma conţine cursuri 
de pregătire pentru examene la disciplinele: Limba și Literatura ucraineană, 
Istoria Ucrainei, Matematica, Limba engleză. Totodată conţine și cursuri 
online de formare a cadrelor didactice.

Serviciul E-schools (https://e-schools.info/) este conceput pentru a pre-
lucra și furniza informaţii electronice despre performanţa elevilor. Informaţi-
ile sunt furnizate sub diferite forme: agendă, tabelul performanţelor, diagrame 
cu progresul elevilor, rapoartele cadrelor didactice pentru fiecare clasă și elev. 
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Procesul de implementare a tehnologiilor digitale în sistemul educaţional 
din Republica Moldova se află la o etapă de tranziţie, tehnologiile informa-
ţionale și/sau informatică fiind studiate ca discipline distincte la toate trep-
tele de învăţământ.

Profesor.md (http://profesor.md/) este o comunitate ce unește cadrele 
didactice. Platforma conţine instrumente online, materiale didactice selec-
tate pe clase, și alte tipuri de materiale didactice ca fișe, pliante ș.a. Totodată 
oferă cadrelor didactice oportunitatea de a adăuga articole pe platformă.

Clasa viitorului – FutureClassroomLab (https://www.clasaviitorului.md/) 
este un proiect pilot implementat în Republica Moldova care aduce un nou 
concept în pedagogie, oferind un spaţiu de învăţare deschis și inspiraţional cu 
abordări interdisciplinare și inovative, prin utilizarea tehnologiilor digitale, ce 
favorizează procesul de învăţare centrat pe elev. Clasa Viitorului se bazează pe 
reușitele proiectului naţional de Robotică Educaţională, ambele iniţiative de 
educaţie STEAM (Știinţe, Tehnologie, Inginerie, Arte, Matematică). 

Educatieonline.md (http://www.educatieonline.md/) este o bibliotecă 
digitală, care conţine în primă fază, aproximativ 2.500 de lecţii video pentru 
elevii claselor I-XII, la toate disciplinele, inclusiv profil real / profil umanistic 
(pentru nivelul de învăţământ general). În faza doi a proiectului, pe educa-
tieonline.md numărul total de lecţii video va ajunge la circa 4.500. Lecţiile 
înregistrate vor fi atât în limba română, cât și în limba rusă. De asemenea, pe 
platformă vor fi încărcate suporturile didactice deschise (manuale digitale, 
prezentări și exerciţii). Scopul proiectului este de a asigura accesul liber și 
neîngrădit la lecţii produse de cei mai buni profesori din mun. Chișinău, cre-
ate pentru toţi elevii după un standard înalt al calităţii; astfel beneficiind de 
calitatea prestării serviciilor educaţionale.

În Figura 8.7 putem observa frecvenţa utilizării tehnologiilor digitale 
în clasă de către cadrele didactice din Republica Moldova în comparaţie cu 
media per Europa.

Fig. 8.7. Frecvenţa utilizării tehnologiilor digitale 
de către cadrele didactice în Republica Moldova
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Rezultate specificate ne permit să menţionăm faptul că tehnologiile digi-
tale joacă un rol important în procesul educaţional, fiind confirmat de către 
cadrele didactice:

 Utilizarea tehnologiilor digitale deja este o necesitate pentru un pro-
ces educaţional de calitate;

 Tehnologiile digitale stimulează motivaţia învăţării;
 Tehnologiile digitale influenţează formarea unei personalităţi active;
 Utilizarea tehnologiilor digitale eficientizează procesul formării com-

petenţelor școlare;
 Impactul pozitiv al tehnologiilor digitale pentru disciplină.

8.2. Adaptarea cadrului didactic la predarea în mediul online
În ultimele decenii, utilizarea tehnologiilor informaţiei și comunicaţiilor 

(TIC) în scopuri educaţionale a crescut, iar răspândirea tehnologiilor prin 
reţea a provocat utilizarea e-learning, care a evoluat în mod semnificativ [34].

Multitudinea de perspective din jurul e-learning cauzează confuzie și, 
uneori, chiar contradicţii [37]. Nu numai că au concepte diferite ce au fost 
atribuite e-learning, dar termenul a fost, de asemenea, substituit de alţi ter-
meni, cum ar fi instruirea asistată de computer, instruire bazată pe tehnolo-
gie, precum și instruire bazată pe calculator, care de fapt este prima menţi-
une a e-learning la mijlocul anilor 1990 sau mai recent învăţare on line [6]. 

Mai mult decât atât, unii confundă conceptul de e-learning cu conceptele 
de campus virtual sau cursuri on line, care fac parte din universul e-learning, 
dar nu este definit suficient.

Discuţiile privind definiţia și metodele e-learning se axează pe intersecţia 
dintre educaţie, predare, învăţare cu ajutorul TIC [6]. Fără îndoială, este pre-
cedat de alte două discipline: tehnologii educaţionale și învăţământul la 
distanţă. Ambele au contribuit în mod semnificativ la utilizarea intensivă a 
TIC în scopuri educaţionale, dar în nici un caz nu poate fi echivalate cu e-lear-
ning. E-learning ar putea fi, de asemenea, considerată o evoluţie naturală de 
învăţare la distanţă, care profită întotdeauna de cele mai recente instrumente 
în contextul tehnologiilor de structurare a educaţiei. De fapt, unii autori con-
sideră e-learning o generaţie nouă a învăţământului la distanţă, chiar dacă 
indică diferenţe semnificative între cele două [9, p. 7].

Cu toate acestea, suspiciunea diferitor înţelesuri sau definiţiile e-learning 
sunt condiţionate de anumite abordări particulare profesionale și cel mai 
important, de interesele individuale ce subliniază necesitatea de a analiza 
acest domeniu de cunoaștere.

Definiţiile stipulate în literatura de specialitate s-au axat pe diferite ele-
mente ale e-learning. Mai exact, au fost identificate patru categorii generale 
de definiţii care sunt reprezentate în Figura 8.8. 
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Fig. 8.8. Caracteristicile categoriilor generale ale definiţiilor privind e-learning

Propunem următoarea definiţie a conceptului e-learning, care conţine 
aspecte din toate cele patru categorii generale:

E-learning semnifică o abordare privind predarea și învăţarea, ce repre-
zintă toate sau o parte a modelului educaţional aplicat, care are la bază uti-
lizarea mijloacelor și dispozitive electronice, ca instrumente în vederea îmbu-
nătăţirii accesului la instruire, comunicare și interacţiune, și care să faciliteze 
adoptarea unor noi metode de înţelegere și învăţare în curs de dezvoltare.

Termenul e-learning desemnează acea realitate educaţională, realizată 
prin intermediul reţelelor electronice și prin implicarea noilor tehnologii 
digitale și multimedia.

La nivelul Comisiei Europene, e-learning-ul este definit ca utilizare a noi-
lor tehnologii multimedia și a internetului pentru ameliorarea calităţii învăţă-
rii, facilitând accesul la resurse și servicii, precum și schimbările și colabora-
rea la distanţă [2, p. 139]

Astfel, interacţiunea dintre procesul educaţional și tehnologiile informa-
ţionale – TIC – care acoperă un spectru larg de activităţi, de la învăţământul 
asistat de computer până la învăţământul desfășurat în întregime în manieră 
online reprezintă e-learning [10, p. 2].

În aceste circumstanţe, își face apariţia cu pași rapizi, sistemul e-learning, 
sistem ce își propune a da procesului de învăţare noi impulsuri, urmărind ca 
învăţarea, ca activitate, să se desfășoare în funcţie de necesităţile și posibi-
lităţile celui dornic de cunoaștere, fără restricţii sau impuneri de date, ore, 
coprezentă. 

Un sistem de e-learning constă într-o experienţă planificată de predare–
învăţare, organizată de o instituţie ce furnizează resurse educaţionale stocate 
pe medii electronice într-o ordine secvenţială și logică pentru a fi asimilate 
de subiecţi în maniera proprie, fără a-i constrânge la activităţi sincrone de 
grup. Sarcina educaţiei și formării bazate pe noile tehnologii ale informaţiei 
și comunicării nu este de a înlocui tipurile tradiţionale de formare, ci de a le 
completa în scopul măririi randamentului acestora. 
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Pentru crearea unei situaţii de tip e-learning, e nevoie de implicare a cinci 
elemente, fiecare având o funcţionalitate specifică: [13, p. 214]

1. componentă strategică, legată de nevoi foarte concrete, precum 
nevoile permanente de formare, antrenarea resurselor;

2. componentă pedagogică, incluzând o serie de strategii de intervenţie;
3. componentă organizaţională, ce permite sistemului să funcţioneze 

judicios și eficace;
4. componentă tehnică, realizată prin utilizarea adecvată a noilor teh-

nologii informaţionale și comunicaţionale la contextul educaţional;
5. componentă umană, ce rezidă în antrenarea unor specialiști pentru 

a edifica aceste reţele de formare.
Învăţarea de tip e-learning se manifestă divers, cunoscând mai multe 

combinatorici dintre tehnic și uman, dintre preluarea pasivă și activarea cri-
tică, dintre auditiv și video, dintre sincron și asincron etc. 

Astfel, putem determina câteva ipostaze de insinuare a e-learning-ului: 
 Bazele de date (cu conţinuturi digitale) unde utilizatorul poate accesa 

o anumită informaţie cu conţinut instructiv prin tastarea unui cuvânt 
sau a unei fraze-cheie;

 Suportul on line care ia forma forumurilor, a chat-urilor, a blogurilor, a 
e-mail-urilor sau a mesageriei-instant;

 Instruirea asincronă implică învăţarea pe baza CD-urilor, reţelei locale 
sau internetului;

 Instruirea sincronă se realizează în timp real cu un cadru didactic ce 
facilitează instruirea. Un astfel de curs poate dura de la câteva ore la 
câteva săptămâni, luni sau chiar ani.

Conform Metodologiei privind continuarea la distanţă a procesului educa-
ţional în condiţii de carantină, pentru instituţiile de învăţământ primar, gim-
nazial și liceal aprobată de MECC pe 19.03.2020, cadrul didactic proiectează 
demersul educaţional la distanţă din perspectiva teoriei curriculare astfel: 

– Să elaboreze/adapteze/selecteze resurse informaţionale digitale / supor-
turi didactice pentru lecţiile la distanţă; conform proiectului de lungă durată 
curent (aprobat la începutul anului școlar); pe baza manualelor școlare apro-
bate de MECC; ţinând cont de specificul resurselor umane și materiale; 

– Să scenarizeze/proiecteze activităţile din cadrul lecţiilor la distanţă: să 
nu elaboreze proiecte didactice de scurtă durată propriu-zise, dar să asigure 
succesiunea secvenţelor instrucţionale specifice și dozarea timpului în lecţia 
la distanţă; 

– Să elaboreze/adapteze/selecteze instrumente de evaluare aplicabile la 
distanţă în situaţia concretă: în conformitate cu proiectul didactic de lungă 
durată; respectând rigorile cadrului curricular al disciplinei, regulamentelor 
și metodologiilor aprobate de MECC (MECC, 2020).
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În mediile on line de învăţare, procesul principal de predare este o sec-
venţă de mai multe sub-procese, legate între ele ca un lanţ cu posibilităţi 
pentru a fi îmbunătăţit pe baza analizei feedback-ului primit de la elevi.

Pentru început, este important să se cunoască faptul că instrumentele de 
învăţare online sunt fundamentate pe principii de învăţare care întâmpină 
nevoile cadrului didactic și a elevului și, de asemenea, faptul că există nenu-
mărate beneficii ale acestui tip de predare:

1) Principiul flipped classroom pentru eficientizarea timpului de la lec-
ţie, elevii maximizează timpul de discuţie la lecţie, studiind individual 
teoria și exersând-o ulterior, la întâlnirea cu profesorul;

2) Principiul de învăţare asincronă, care semnifică învăţarea oricând și 
oriunde, elevii putând participa la lecţie deși sunt în alte locuri;

3) Conceptul de social learning este maximizat, elevii interacţionează 
între ei în medii relaxate precum forumuri de discuţie, grupuri, învă-
ţând unii de la ceilalţi, nu numai de la cadru didactic;

4) Conceptul de gamification pentru motivarea și recompensarea ele-
vilor, aceștia sunt recompensaţi pentru activitatea lor și li se prezintă 
clar progresul, ba chiar primesc un feedback imediat la realizarea acti-
vităţilor;

5) Conţinutul bogat, accesibil imediat și adaptat la dispozitivul personal 
– materialele de studiu sunt diverse, ușor de accesat și vizualizat [9].

Fig. 8.9. Rolul cadrului didactic în învăţarea online
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Analizând aceste momente observăm că strategiile și categoriile învăţă-
rii on line sunt dependente de tehnologie, iar cadrele didactice trebuie să-și 
înţeleagă misiunea și să fie cu un pas înainte pentru a identifica cum anume 
pot fi de ajutor elevilor. Astfel, în această perioadă critică cadrul didactic rea-
lizează la distanţă un proces calitativ de predare–învăţare–evaluare asumân-
du-și câteva roluri reprezentate în Figura 8.9. 

Astfel, cadrul didactic poate preda interactiv împreună cu toţi elevii, în 
cadrul unei lecţii online, profesorul va putea audia elevii, va pute pune și răs-
punde la întrebări, va putea înregistra producerea orală și scrisă a elevilor, îi 
va putea implica direct în procesul de predare–învăţare–evaluare.

Înainte de a iniţia procesul de instruire la distanţă și a determina resursele 
de învăţare, este necesară o etapă de analiză prealabilă a situaţiei, stabilind 
răspunsurile la întrebările reprezentate în Figura 8.10.

Fig. 8.10. Etapa de analiză prealabilă în instruirea la distanţă

În mediile on line de învăţare, procesul principal de predare este o sec-
venţă de mai multe sub-procese, legate între ele ca un lanţ cu posibilităţi pen-
tru a fi îmbunătăţit pe baza analizei feedback ului primit de la elevi. Desigur, 
fluxurile de lucru din Figura 8.11 sunt cele generale și arată cel mai scurt lanţ 
de sub-procese care ar putea duce la succes.

Fig. 8.11. Aspecte de bază în învăţarea online
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Există, desigur, o serie de condiţii esenţiale pentru ca învăţarea online să 
aibă succes: conexiunea la internet trebuie să fie de foarte bună calitate atât 
la cadru didactic, cât și la elevi, cadru didactic trebuie să cunoască foarte bine 
platforma pe care susţine învăţarea și are nevoie întotdeauna de back-up în 
cazul în care întâmpină probleme tehnice. Astfel, pentru a realiza o învăţarea 
online eficientă, recomandăm cadrelor didactice să se axează pe următoarele 
3 aspecte reprezentate în Figura 8.11.

Atingerea obiectivelor de învăţare se face și apelând la cursuri/lecţii în 
mediul online. Astfel vom menţiona câteva forme de organizare a învăţării la 
distanţă reprezentate grafic în Figura 8.12.

Fig. 8.12. Forme de organizare a învăţării online

Prin instruire personalizată și colaborare distribuită se vor putea eficien-
tiza toate activităţile umane în societatea bazată pe cunoaștere. 

Utilizarea tehnologiilor moderne capătă un conţinut cu o anumită func-
ţionalitate, aflat într-o permanentă evoluţie, condiţionată de echipele de 
profesori, formatori și administratori ai conţinutului și ai funcţionalităţii 
acestuia și de specialiștii din domeniul tehnologiei informaţiei, care asigură 
portabilitatea în noile medii.

8.3. Tehnologii digitale moderne în educaţie
Implementarea tehnologiilor digitale contribuie la majorarea calităţii 

educaţiei. Potrivit lui M. Fullan, „trebuie să investim în practici noi care 
integrează pedagogia și tehnologia, pedagogia fiind forţa motrice” [1, p. 6]. 
Creând un mediu de învăţare în care elevii dezvoltă abilităţi care să le îmbu-
nătăţească performanţa de astăzi, aceștia vor contribui la societatea în care 
vor locui mâine. Integrarea pedagogiei cu tehnologia digitală este o modali-
tate privilegiată de a crea un astfel de mediu de învăţare.
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Provocarea secolul XXI în procesul educaţional este implementarea efi-
cientă și calitativă a tehnologiilor digitale și formarea și dezvoltarea compe-
tenţelor digitale a cadrelor didactice și elevilor pentru a face faţă contextului 
erei informaţionale.

Cele mai noi tendinţe ale tehnologiilor digitale ce sunt implementate în 
procesul educaţional din ţările cu o economie mai dezvoltată sunt reprezen-
tate în Figura 8.13.

Fig. 8.13. Tendinţe moderne în domeniul tehnologiilor digitale 
pentru procesul educaţional [31]

1) Pe tabloul interactiv cu conţinut curricular, elevii pot vedea pro-
cesele fizice, structura unui element chimic sau a corpului uman, o 
expoziţie istorică sau o anumită parte a lumii pe video 3D pe un ecran 
mare și pot asculta informaţii în diferite limbi, totodată elevii printr-o 
simplă atingere pentru a mișca imaginile tridimensionale, ceea ce le 
permite să observe elementele cele mai mici și să memoreze locaţia 
acestora. Profesorul poate crea conţinuturi creative pentru panou și le 
poate distribui colegilor, sau să utilizeze baza de date cu conţinuturi: 
prezentări 3D și videoclipuri, fotografii și diverse instrumente edu-
caţionale. La panoul interactiv pot lucra la ecran 3-4 elevi în același 
timp. Tablourile interactive pot schimba predarea și învăţarea într-o 
varietate de moduri. Iată trei dintre ele: Prezentări, demonstraţii și 
construirea modelelor: utilizarea software-ului și resurselor necesare 
în combinaţie cu o tablă interactivă vă poate îmbunătăţi înţelegerea 
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ideilor noi. Implicarea activă a elevilor: motivaţia și implicarea elevilor 
în clasă pot fi îmbunătăţite folosind o tablă interactivă. Îmbunătăţi-
rea ritmului și a cursului lecţiei: utilizarea unei tablă interactivă poate 
îmbunătăţi planificarea, ritmul și cursul unei lecţii. tablele interactive 
oferă o serie întreagă de posibilităţi fundamental diferite: orice circuit, 
desen, hartă aici sunt concepute special astfel încât să fie nu numai 
posibil, ci trebuie să fie marcate pe ele. Mai mult decât atât, placa elec-
tronică face posibilă comentarea nu numai a imaginilor statice, ci și 
video, ceea ce este foarte important [28].

2) Tipărirea 3D se încadrează perfect în procesele educaţionale la 
aproape orice subiect. În geografie, elevii pot crea ei înșiși o hartă a 
peisajului, în biologie – un model al craniului, și în matematică – un 
tambur pentru studierea tabelului de înmulţire. Imprimantele 3D 
moderne permit utilizarea filtrelor pentru a selecta un design pentru 
imprimare în funcţie de nivelul de complexitate și subiect. Impri-
manta poate lucra pe un computer cu diferite sisteme de operare, 
pentru imprimare se folosește plastic PLA – un produs de prelucrare 
a porumbului, a amidonului și a celulozei (adică este ecologic). Teh-
nologia oferă promisiuni clare de conectare a lumii virtuale cu lumea 
fizică prin oferirea posibilităţii de a vedea cum un design digital creat 
pe calculator devine palpabil [37].

3) Pentru școli, utilizarea agendelor electronice oferă multe avantaje. 
Resursa poate deveni și o platformă pentru crearea unui site școlar. 
Agendele electronice moderne, pe lângă instrumentele de bază, con-
ţin și chestionare, sondaje. Prin urmare, ele reprezintă o platformă 
de comunicare între elevi, profesori și părinţi, dar totuși o problemă 
importantă care trebuie de rezolvat este securitatea și protecţia datelor 
cu caracter personal.

4) Există deja cel puţin trei astfel de tehnologii: Realitatea virtuală (VR) 
– un mediu complet digital. Spre exemplu, în loc să citești despre ana-
tomie, poţi interacţiona în timp real cu structura organismului uman, 
analizând fiecare detaliu într-un format tridimensional, informaţia 
fiind prezentată în funcţie de partea corpului aleasă. În VR poţi să vezi 
cum arată fiecare venă, oscior sau organ, să le întorci pe toate păr-
ţile, să intri în cămăruţele inimii și să-i descoperi mecanismele care 
au loc pentru ca sângele să fie pompat până în vârf de deget și cor-
pul tău să funcţioneze normal. Realitatea virtuală îi captivează prin 
imagine, imersiune și experienţa inedită pe care o oferă și prin care le 
trezește curiozitatea. Imersivitatea le creează senzaţia de prezenţă în 
virtual și îi ajută să asimileze informaţiile în mod inconștient, imagi-
nile și conţinutul la care sunt expuși având un impact real și benefic 
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asupra mentalului lor. Realitatea augmentată (AR) – este un mediu 
real suplimentat cu informaţii de suprapunere multimedia, aplicaţiile 
pentru realitatea augmentată oferă noi metode de învăţare, formând o 
legătură între lumea reală și cea digitală [26]. Realitatea combinată 
(MR) – în care informaţiile reale și virtuale sunt combinate. Cele mai 
populare dispozitive VR din lume sunt căștile Gear VR care funcţio-
nează în tandem cu un telefon Smart. În consecinţă, pentru ei sunt 
create mai multe conţinuturi. Există și căști PicoVR care funcţionează 
fără alte dispozitive suplimentare [32].

5) Folosind cărţile digitale, elevii pot descărca pe dispozitivele lor nu 
numai cărţi, dar și caiete de lucru, videoclipuri educaţionale, imagini, 
sunete și fișe cu sarcini. Profesorii, la rândul lor, pot trimite pe dispo-
zitivele elevilor pagini din manuale, ilustraţii, teme, videoclipuri și fișe 
interactive cu sarcini. Din computerul său, profesorul va putea urmări 
nivelul de lecturare, progresul completării fișelor cu sarcini și va veri-
fica rezultatele elevilor [1]. Scopul cărţilor digitale sunt de a simplifica 
și îmbunătăţi experienţa de învăţare. Cărţile digitale realizează proce-
sul de învăţare într-un mod mai interactiv și mai interesant. Integrarea 
cărţilor digitale în predarea la clasă face ca învăţarea să fie o experienţă 
distractivă și captivantă. Aceste cărţi digitale pot fi introduse în edu-
caţie de la o vârstă timpurie până la adolescent, asigurând că învăţarea 
să nu devină niciodată plictisitoare pentru ei. Beneficiile introduce-
rii cărţilor digitale în educaţie sunt următoarele: poţi studia oriunde 
și oricând, acces offline la cartea digitală, funcţii interactive multiple, 
valoare educaţională, experiment cu utilizarea realităţii augmentate, 
economisiţi costurile de imprimare, oferiţi conţinut actualizat elevilor, 
conţine evaluări interactive [27].

6) Utilizarea Dronei, care poate fi definită ca o aeronavă fără pilot care 
se poate naviga autonom, fără a fi controlată din exterior, folosind 
pilotul automat sau care poate fi controlată de la distanţă printr-un 
dispozitiv de comandă de la distanţă. În plus, drona poate fi controlată 
prin WI-FI, smartphone-uri sau tablete echipate cu Android sau iOS. 
Având în vedere evoluţia rapidă a noilor tehnologii, folosirea drone-
lor în educaţie are un impact foarte mare, în special în știinţă, teh-
nologie, inginerie și matematică. Utilizarea acestor dispozitive mici 
în activităţile didactice poate fi o oportunitate de a face cursurile mai 
atrăgătoare și mai utile pentru elevi. Lucrul cu un instrument practic 
real, într-un mediu academic, va ajuta elevii să obţină noi competenţe 
pentru locurile de muncă în domeniile STEM. tehnologia dronelor 
este folosită pentru a preda știinţele exacte. Elevii înţeleg mai bine 
când dronele sunt folosite pentru a demonstra noţiuni abstracte. De 
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exemplu, atunci când se predau legile fizicii, elevii calculează timpul 
necesar pentru a traversa o anumită distanţă sau influenţele vântului 
cu ajutorul dronelor. La disciplinele Biologie, Geografie se pot utiliza 
drone pentru studiul plantelor, cerinţe de dezvoltare a plantelor, his-
tograme școlare și analize [1].

Procesele de implementare în educaţie a tehnologiilor digitale au fost lan-
sate și continuă practic în toate ţările care dispun de o infrastructură TIC 
dezvoltată. Deoarece cercetările au loc concomitent în mai multe ţări, mode-
lele de implementare a tehnologiilor digitale sunt diverse, având deosebiri 
semnificative atât la nivel conceptual, cât și la nivel instrumental. 

Recomandăm cadrelor didactice din Republica Moldova să se familiari-
zeze cu bunele practice de aplicare a tehnologiilor digitale moderne în pro-
cesul educaţional, care ar putea avea implicaţii promiţătoare pentru lumea 
educaţiei întrucât lecţiile animate ar putea deveni mai ușor de înţeles. De 
asemenea, tehnologia interactivă ar putea face educaţia mai eficientă.

Totodată propunem cadrelor didactice pentru a favoriza implementarea 
inovaţiilor digitale în educaţie și modernizarea practicilor pedagogice impli-
carea în diverse acţiuni precum:

 dezvoltarea competenţelor digitale în rândul elevilor / cadrelor didactice;
 promovarea și utilizarea TIC în procesul de studii, inclusiv testarea 

noilor tehnologii, utilizarea și aplicarea acestora în procesul de studii, 
motivarea elevilor în studierea disciplinelor exacte;

 susţinerea schimbului de experienţe în domeniul implementării TIC 
în educaţie cu alte instituţii școlare care sunt implicate în proiecte;

 formarea și dezvoltarea competenţelor digitale a cadrelor didactice 
prin implementarea programelor de formare continuă;

 contribuţia la lansarea proiectelor de cercetare aplicativă și inovare.
În concluzie, evidenţiem că implementarea tehnologiilor digitale în edu-

caţie contribuie eficient la majorarea interesului elevilor pentru învăţare, la 
majorarea calităţii educaţiei. Desigur, sunt necesare investiţii esenţiale în 
infrastructura educaţională și în mijloacele de învăţare ce ţin de tehnologiile 
respective. În acest context, desigur, este importantă formarea și dezvoltarea 
competenţelor digitale ale cadrelor didactice.

8.4. Instrumente digitale pentru o învăţare eficientă online 
în contextul provocărilor societale
Dezvoltarea explozivă din ultimii ani a tehnologiilor computerizate pen-

tru educaţie se remarcă atât prin oferta variată de sisteme educaţionale ce 
pot fi utilizate direct în procesul de învăţământ, cât și prin prisma calităţilor 
acestor sisteme.

Societatea informaţională este caracterizată de creșterea explozivă a infor-
maţiei digitale disponibilă prin intermediul produselor tehnologiei informa-
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ţiei și comunicaţiilor. Construirea unei societăţi informaţionale este un proces 
amplu, complex și de lungă durată, componentele sale de bază fiind de natură 
tehnologică, financiară, economică, socială și culturală. Aceasta nu se poate 
realiza fără cercetare și proiecte de investiţii, atât în domeniul IT&C (Informa-
tion and Communication Technology), cât și în domeniul educaţiei [13].

Pentru organizarea și desfășurarea mai eficientă a învăţării online, propu-
nem cadrelor didactice un set de instrumente web de top ce le putem clasa astfel:

1) Instrumente ce înlocuiesc tabla tradiţională;
2) Instrumente pentru creare video live;
3) Instrumente pentru crearea claselor virtuale;
4) Instrumente pentru crearea conferinţelor online;
5) Instrumente pentru crearea lecţii-video;
6) Instrumente pentru prezentări;
7) Instrumente pentru verificarea cunoștinţelor.
Cercetând și analizând diverse platforme online am selectat pentru fie-

care categorie instrumente specifice afișate în Tabelul 8.8.

Tabelul 8.8. Instrumente eficiente pentru învăţarea online

Nr. 
d/o Categorie Instrumente

1. Instrumente ce înlocuiesc tabla 
tradiţională

• Idroo
• Openboard
• Miro
• Awwapp
• Tutorsbox
• Classflow

2. Instrumente pentru creare video 
live

• Youtube prin streaming
• Facebook prin video live

3. Instrumente pentru crearea cla-
selor virtuale

• Google Classroom
• Edmondo
• Learningapps
• Easyclass
• Tutorroom
• Edulastic
• Nearpod
• Classflow
• Moodle

4. Instrumente pentru crearea con-
ferinţelor online

• Zoom
• ReadyTalk
• WebEx
• ClickMeeting
• ElectaLive
• GoogleMeet
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5. Instrumente pentru crearea lec-
ţii-video

• ScreenCast o Matic
• Loom
• Smart Notebook (Buton de înregistrare)
• Webcam Video Recorder
• Online Screen Recorder
• ScreenCastify

6. Instrumente pentru prezentări • Mentimeter
• Prezi
• Canva
• Google Slides
• Storyjumper
• Wakelet
• SparkAdobe
• Venngage
• Biteable
• Powtoon
• Flipsnack

7. Instrumente pentru verificarea 
cunoștinţelor

• Kahoot
• WordWall
• Google Forms
• Testmoz
• Kubbu
• Classmarker
• Socrative
• ProProfs
• Quizzizz
• Quizlet
• Quizalize

Astfel, strategiile și categoriile învăţării on line sunt dependente de teh-
nologie. Cadrele didactice trebuie să-și înţeleagă misiunea și să fie cu un pas 
înainte pentru a identifica cum anume pot fi de ajutor elevilor.

În mediile on line de învăţare, procesul principal de predare este o sec-
venţă de mai multe sub-procese, legate între ele ca un lanţ cu posibilităţi pen-
tru a fi îmbunătăţit pe baza analizei feedback-ului primit de la elevi. Desigur, 
fluxurile de lucru din figura 4 sunt cele generale și arată cel mai scurt lanţ de 
sub-procese care ar putea duce la succes.

Astfel, propunem cadrelor didactice o planificare a învăţării online efici-
ente axate pe două faze ale formatului de lecţie, astfel cum este reprezentat 
în Figura 8.14. Cele două dimensiuni sunt:  proiectarea procesului de învăţare 
online și organizarea și desfășurarea procesului de învăţare online.

Dimensiunea Proiectarea procesului de învăţare online este axată pe activi-
tatea cadrului didactic, iar dimensiunea Desfășurarea procesului de învăţare 
online este axat pe elev fiind monitorizat și orientat de cadrul didactic.
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Dimensiunea Proiectarea procesului de învăţare online va fi calitativă dacă 
cadrul didactic va selecta instrumentele digitale eficient, va ţine cont de par-
ticularităţile de vârstă, va selecta instrumente digitale simple accesibile elevi-
lor, care nu necesită instalare sau alte proceduri complicate. Daca s-a selectat 
instrumentele digitale, urmează următoare etapă ce reflectă selectare unui 
șablon existent pe platforma utilizată în predare sau proiectarea unui model 
propriu pentru crearea conţinuturilor digitale. Conform conţinuturilor create, 
vom identifica formele și tipurile de verificare în care se va selecta instrumente 
digitale ce poate realiza evaluarea formativă. Dacă este necesar se va adăuga și 
material suplimentar în format audio, video, prezentare, joc pentru explorarea 
informaţiilor prezentate, observarea și reflecţia. La etapa Administrare, cadrul 
didactic administrează conţinutul creat, distribuie elevilor link-ul la necesi-
tate, răspunde la comentarii, verifică realizarea activităţilor de către elevi.

Dacă ne referim la dimensiunea Organizarea și desfășurarea procesului de 
învăţare online este centrată pe ambii actori: atât pe cadre didactice în cali-
tate de tutore și monitor al activităţii elevilor și elevii ca participanţi activi.

Fig. 8.14. Conceptul sistemului de învăţare online
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Prin urmare, putem observa că pentru a obţine o realizare e-learning de 
calitate trebuie să ţinem cont de următoarele aspecte:

 Trebuie să fie cât mai interactivă, să implice emoţional elevii, iar feed-
back ul oferit trebuie să fie prompt și la obiect;

 Atmosfera din sala de curs virtuală trebuie să fie cât mai plăcută, cât 
mai aproape de interesele de învăţare a elevilor, cât mai aproape de 
problemele întâlnite în viaţa de zi cu zi, iar elementele noi trebuie 
introduse treptat;

 Derularea lecţiei și a cursului trebuie să fie descrise foarte clar și exact;
 E necesar respectarea ritmului individual de învăţare;
 Motivaţia elevilor trebuie să fie stimulată și întărită constant prin 

metode și strategii psihopedagogice specifice.
Astfel, în contextul provocărilor societale sistemele e-learning vor deveni 

instrumente de formare a personalităţii și creativităţii utilizatorilor. Prin 
instruire personalizată și colaborare distribuită se vor putea eficientiza toate 
activităţile umane în societatea bazată pe cunoaștere. Utilizarea tehnologiilor 
moderne capătă un conţinut cu o anumită funcţionalitate, aflat într-o perma-
nentă evoluţie, condiţionată de echipele de profesori, formatori și administra-
tori ai conţinutului și ai funcţionalităţii acestuia și de specialiștii din domeniul 
tehnologiei informaţiei, care asigură portabilitatea în noile medii.

Conchidem că sistemul e-learning nu încearcă impunerea unei revoluţii 
în sistemul de educaţie, ci propune un pas înainte pentru procesul educaţi-
onal spre creșterea capacităţii de adaptare la cerinţele și posibilităţile celor 
care se formează, având în vedere ritmul rapid în care decurg vieţile noastre.

În contextul celor expuse menţionăm că cadrele didactice trebuie să posede 
competenţe profesionale pentru a le oferi elevilor posibilităţi de învăţare bazate 
pe tehnologiile digitale. Profesorii trebuie să fie pregătiţi să utilizeze tehnolo-
giile și să știe cum aceste tehnologii pot sprijini activităţile de învăţare ale ele-
vilor. Cadrele didactice trebuie să fie pregătite să-i facă pe elevi să beneficieze 
de avantajele pe care le pot oferi tehnologiile digitale. Formarea profesională 
continuă în domeniul implementării tehnologiilor digitale a cadrelor didactice 
din Republica Moldova reprezintă o problemă, care necesită soluţionare.

În concluzie, menţionăm că tehnologiile digitale moderne contribuie 
eficient la realizarea unui învăţământ de calitate și la obţinerea performanţe-
lor în educaţie. Din această perspectivă propunem realizarea unui ansamblu 
de acţiuni complexe la nivel de sistem educaţional din Republica Moldova, 
axate pe:

 dezvoltarea infrastructurii privind implementarea TIC în instituţiile 
de învăţământ din ţară;

 abordarea conceptuală și metodologică a TIC în învăţământul general 
din perspectiva calităţii, eficienţei și relevanţei;
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 elaborarea și asigurarea cu materiale didactice în format electronic 
pentru disciplinele de studiu, cu instrumente TIC performante;

 realizarea cursurilor, treningurilor, meselor rotunde etc. pentru for-
marea profesională a cadrelor didactice în vederea utilizării TIC în 
procesul educaţional la disciplinele pe care le predau.

Astfel, recomandăm cadrelor didactice din Republica Moldova 
accesând adresele electronice indicate să se familiarizeze cu bunele 
practice de aplicare în diverse ţări a tehnologiilor digitale în procesul 
educaţional.

Desigur, sunt necesare investiţii financiare și materiale esenţiale în 
infrastructura educaţională din Republica Moldova și în mijloacele de învă-
ţare ce ţin de tehnologiile digitale respective. În acest context, desigur, este 
importantă formarea și dezvoltarea competenţelor digitale ale cadrelor 
didactice.

8.5. Analiza datelor experimentale privind realizarea procesului 
de învăţare în mediul online 
Criza de sănătate provocată de noul coronavirus la nivel mondial a influ-

enţa și domeniul educaţiei promovând un nou tip de învăţare și anume cel 
realizat în online. Schimbările produse în cadrul practicilor educaţionale au 
scos în evidenţă avantajele și limitele tehnologiilor, dar și a neajunsurilor 
metodologiilor didactice. 

Învăţarea online este o componentă a învăţării tradiţionale. Asemenea 
abordare permite elevului de a învăţa în ritm propriu, dezvoltă autonomia 
și curiozitatea cunoașterii și transformă tehnologia într-un aliat sigur și pe 
termen lung în învăţare. Elevii au învăţat tehnologiile în scop ludic, dar îi 
re-orientăm să le utilizeze în scopuri de învăţare. 

În acest sens cadrul proiectului: Reconfigurarea procesului de învăţare 
din învăţământul general în contextul provocărilor societale, am realizat un 
studiu care a avut ca scop examinarea opiniilor cadrelor didactice, elevilor 
și părinţilor privind învăţarea în online. Menţionăm că studiul a avut loc în 
perioada mai-iunie a anului curent, perioadă în care criza pandemică a influ-
enţat domeniul educaţiei și a determinat realizarea anumitor reconfigurări. 
Vom prezenta anumite date ale acestui studiu.

I. Viziunea cadrelor didactice privind învăţarea online
În cadrul chestionării au fost implicaţi 273 de cadre didactice de la diferite 

discipline școlare și trepte de învăţământ. Rezultatele itemilor au fost:
Itemul 1. Ce înţelegeţi prin învăţarea online? (254 de răspunsuri) 
Răspunsurile oferite de către cadrele didactice pot fi observate în Tabe-

lul 8.9.
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Tabelul 8.9. Explicarea noţiunii de învăţare online de către cadrele didactice

Nr. 
d/o Idei Nr. de cadre 

didactice
1. Învăţarea la distanţă prin diferite platforme 96
2. Prezentarea unui conţinut de instruire prin internet. Com-

pletează învăţarea clasică, nicidecum nu o poate înlocui în 
totalitate.

36

3. O noua experienţa, alta modalitate de predare–învăţare–
evaluare, folosirea tehnologiilor informaţionale.

32

4. Activitate de instruire realizată cu ajutorul instrumentelor 
digitale. 

12

5. Învăţare de sine stătător, în ritm propriu, autoevaluare 11
6. Învăţarea prin intermediul unei platforme de e-learning, 

susţinută de dispozitive hardware și software
9

7. Învăţarea de la domiciliu 6
8. Consultarea profesorului (la necesitate) 4
9. învăţarea online ne oferă mai multe oportunităţi, acces 

direct la diferite conferinţe video, filmuleţe video, site-uri 
utile, platforme bune, lecţii video, tv 

4

10. Predarea prin intermediul instrumentelor digitale sincron 
sau asincron.

3

11. Metode moderne aplicate la distanta prin reţelele de soci-
alizare

2

12. Alte răspunsuri 42

Itemul 2. Poate fi considerată învăţarea online o învăţare eficientă? 
(262 de răspunsuri)

Variantele de răspuns Numărul de cadre didactice
Da 61 cadre didactice
Nu 51 cadre didactice

Nu sunt sigur 124 cadre didactice
Alte răspunsuri 26 cadre didactice

Grafic, rezultatele pot fi vizualizate în Figura 8.15. 
Din secţiunea altele am obţinut următoarele răspunsuri de la cadrele 

didactice:
 Da. În cazul dacă toţi elevii vor avea acces la Internet.
 50/50 cu învăţământul tradiţional, elevii nu sunt gata (conștienţi) 

să muncească singuri.
 Când ambele părţi dispun de tehnologii performante și ambele părţi au 

practică de comunicare și activitate cu utilizarea TIC.
 cu grupuri mici are efect.
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Fig. 8.15. Viziunea cadrelor didactice privind eficienţa învăţării online

 Da, poate. Dar trebuie să fie dotaţi toţi elevii și toţi profesorii.
 Dacă se face profesionist, poate fi eficientă.
 De combinat cu învăţarea tradiţională.
 Depinde de profesor, depinde de tehnica de care dispune elevul.
 Depinde cum este transmisa de către profesor și cât de pregătit este 

copilul de a studia independent. 
 Depinde de atitudinea elevului, pentru unii da, dar majoritatea – nu.
 Depinde de circumstanţe, de motivaţia elevului și a părinţilor.
 Depinde de implicarea candidaturii și profesionalismul profesorului.
 Depinde de mai mulţi factori...
 Depinde de mijloacele tehnice disponibile.
 Depinde de persoană ce atitudine are în contextul învăţării online.
 Discord.
 Doar corelată cu învăţarea tradiţională.
 Doar cu măsură.
 E eficientă dacă elevii și profesorii au dezvoltată competenţa digitală.
 În unele cazuri.
 Învăţarea online are și avantaje, și dezavantaje, cred că pentru o învă-
ţare eficientă nu trebuie să optăm doar pentru o singură formă de învă-
ţare.

 Mulţi nu dispun de internet, competenţe digitale, atât elevi cât și CD.
 Parţial (2 cadre didactice).
 Poate, cu condiţia că profesorii au fost instruiţi în prealabil. Le-au fost 

puse la dispoziţie platforme unice care au fost aprobate de către MECC. 
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Itemul 3. Cum implementaţi învăţarea online? (266 de răspunsuri)

Tabelul 8.10. Platformele utilizate de cadrele didactice pentru învăţarea online

Variantele de răspuns Numărul de cadre didactice
 Zoom 209 răspunsuri

Google Classroom 149 răspunsuri
Viber, Skype 188 răspunsuri

Fișe individuale la domiciliu 44 răspunsuri
Grup de Facebook 115 răspunsuri

E-mail 130 răspunsuri
Alte variante 30 răspunsuri

Fig. 8.16. Platformele utilizate de către cadrele didactice 
privind învăţarea online în perioada pandemiei 

Din secţiunea altele am obţinut următoarele răspunsuri de la cadrele 
didactice:

 Google forms, Google meet
 Google drive, testmoz, kahoot
 Mesenger
 Quizziz
 Merge, Duo
 GoogleMeet, CiscoWEBEX
 Teams
 Facebook Live
 Discord
 Whatsaap, Glogster
 Discord, Hangouts
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Itemul 4. Elevii prezintă interes pentru învăţarea online? (264 de răspunsuri)
Răspunsurile cadrelor didactice sunt:

 Au răspuns cu Da – 176 cadre didactice
 Au răspuns cu Nu – 88 cadre didactice 

Fig. 8.17. Interesul prezentat de elev pentru învăţarea online.

Itemul 5. Consideraţi învăţarea online o modalitate eficientă de formare a 
competenţelor-cheie? (266 răspunsuri)

 Da – 25 răspunsuri
 Nu – 25 răspunsuri
 Doar în combinare cu învăţarea tradiţională – 215 răspunsuri
 Altele – 1 răspuns 

Din secţiunea altele am obţinut următoarele răspunsuri de la cadrele 
didactice: Teste online.

Fig. 8.18. Viziunea cadrelor didactice cu privire la învăţarea online 
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Itemul 6. Enumeraţi câteva avantaje ale învăţării online. (248 răspunsuri)

Tabelul 8.11. Răspunsurile cadrelor didactice la Itemul 10

Nr. 
d/o Răspunsurile cadrelor didactice Nr. de cadre 

didactice
1. Conţinuturi interactive (datorită instrumentelor digi-

tale selectate, mai ales celor cu caracter de joc).
47 18,95%

2. Organizarea activităţii la o oră convenabilă ţie și ele-
vilor, stabilirea duratei lecţiei, economisire de timp 
(distanţa la serviciu), comoditate fizică.

45 18,15%

3. Elevii își stabilesc propriul ritm, își aleg formatul și 
resursele necesare pentru a îndeplini obiectivele.

30 12,09%

4. Dezvoltă capacităţi în utilizarea IT și aplicarea acesto-
ra în procesul educaţional.

23 9,27%

5. Distribuirea rapida a materialelor didactice, o soluţie 
ideală pentru situaţia actuală.

17 6,85%

6. Posibilitatea elevilor de a reveni la subiectul propus 
ori de câte ori este necesar.

15 6,04%

7. Evaluarea mai obiectivă a elevilor, elevii nu sunt pre-
saţi e alţi colegi din clasă vizavi de notă, testele sunt 
individualizate, feedback instantaneu.

15 6,04%

8. Este mai ieftin și o poţi face de oriunde. 11 4,43%
9. Elevii nu sunt supuși riscului de a se îmbolnăvi. 11 4,43%
10. Implicarea părinţilor. 10 4,03%
11. Crearea deprinderilor de a lucra cat mai mult individual. 10 4,03%
12. Elevii anxioși au posibilitatea în privat să fie mai confi-

denţi / mai deschiși spre comunicare/conlucrare.
10 4,03%

13. Acces rapid la informaţii suplimentare. 10 4,03%
14. Elevii pot colabora/comunica și învăţa împreună. 10 4,03%
15. Responsabilizare din partea elevilor. 10 4,03%
16. În situaţia de pandemie este singura modalitate de a 

continua procesul de învăţare.
8 3,22%

17. Dezvoltarea competentelor, abilităţilor digitale. 7 2,82%
18. Se dezvoltă mai bine atenţia copiilor, gândirea logică 

creativitatea, motivează.
6 2,41%

19. Dezvoltă abilităţi de a scrie corect. 4 1,61%
20. Permite interacţiune sincronă și asincronă între pro-

fesor și elev.
4 1,61%

21. Existenta conţinuturilor multimedia; conţinuturile 
pot și șterse, corectate sau actualizate cu ușurinţa.

3 1,21%

22. Alegerea unei școli în afara graniţelor ţării. 2 0,80%
23. Acomodare/pregătirea elevului pentru studiile de la 

universitate care de cele mai multe ori sunt mixte.
2 0,80%
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24. Numărul de elevi care poate fi instruit simultan este 
mai mare faţă de instruirea tradiţională.

2 0,80%

25. Învăţământul la distanţă este mai puţin stresant decât 
cel tradiţional.

2 0,80%

26. Copiii sunt ocupaţi învaţă opţiunile calculatorului. 2 0,80%
27. Înveţi de la distanta. 2 0,80%
28. Cu elevii buni se poate de făcut ca volum mai mult. 1 0,40%
29. Poate fi realizată și în lipsa profesorului. 1 0,40%
30. Totul este organizat și la îndemână. 1 0,40%
31. Interacţiunea cu profesorul este liberă, fără constrân-

geri.
1 0,40%

32. Focusarea strictă doar pe explicaţiile subiectelor vizate. 1 0,40%
33. Elevii aleg profesorul cel dorit, pe care-l înţeleg în pro-

cesul educaţional și nu care preda neapărat în clasă.
1 0,40%

34. Învăţătorul devine totalmente ghid de învăţare. 1 0,40%
35. Poţi programa pentru a reuși sa studiezi diferite ac-

tivităţi.
1 0,40%

36. Nu avem probleme ca: gălăgia din clasă, povara caiete-
lor, conflicte între elevi, nu pierdem timp.

1 0,40%

37. Nu rămâne materia nepredată, le putem explica elevi-
lor temele noi.

1 0,40%

38. Unii elevi au demonstrat rezultate mai bune online... 1 0,40%
39. Urmărirea zilnică a realizării temelor. 1 0,40%
40. Avantaje nu prea sunt. 26 10,48%

II. Viziunea elevilor privind învăţarea online
Itemul 6. Consideraţi învăţare online eficientă?

Fig. 8.19. Viziunea elevilor privind eficienţa învăţării online
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S-a constatat:
• Da – 56,9% elevi
• Nu – 43,1% elevi 
Elevii au fost rugaţi să argumenteze opţiunea. Astfel am obţinut următoa-

rele răspunsuri: 
 Sunt lucruri moderne care corespund timpului actual; 
 Sunt mai multe surse de informaţie și mai multe imagini în care poţi 

examina și înţelege subiectul;
 Realizarea experimentelor în natură sau exemplele din viaţă/natură e 

cu mult mai eficientă și înţeleasă decât informaţia de pe calculator; 
 Informaţia asimilată o putem pune în practică prin intermediul diferi-

tor proiecte;
 Avem acces la o gamă mai largă de informaţii utile; 
 Este acces la mai multă informaţie; 
 Calculatorul poate fi foarte eficient, atunci când trebuie să analizăm un 

desen sau o anumita structură, care nu este reprezentată foarte clar în 
carte; 

 Putem folosi dicţionarul pentru a defini anumite noţiuni neclare; 
 Este disponibilitate la mai multă informaţie; 
 Aprofundarea în materie trebuie efectuată după ce te informezi din 

sursele tradiţionale, după ce le înveţi și înţelegi în totalitate, iar după – 
te poţi aprofunda în detalii cu ajutorul internetului; 

 Învăţarea cu ajutorul calculatorului îţi oferă performanţa digitală în 
perioada actuală;

 Calculatorul oferă mai multe informaţii, uneori chiar mai ușor de înţe-
les; 

 Filmuleţele video mă ajuta mult în asimilarea cunoștinţelor într-un 
mod mai eficient; 

 Cu ajutorul calculatorului completăm golurile și informaţiile noi de la 
lecţie; 

 Deoarece sunt diferite video sau diferită informaţie tematică; 
  Informarea e mai simplă; 
 Consider că e necesară, deoarece cu ajutorul internetului poţi cerceta în 

amploare anumite teme provocatoare; 
 Deoarece avem nevoie de acces la diferite platforme interactive care 

arată temele studiate în: scheme, tabele, imagini 3d; 
 Sunt necesare experimentele pentru a înţelege mai bine tema lecţiei; 
 Pot să revin la informaţie de câte ori este nevoie;
 Informaţia e mai detaliată și mai explicită; 
 Nimeni nu te verifică ce faci la calculator; 
 În unele cazuri studierea cu ajutorul calculatorului poate fi ineficientă, 
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multă informaţie cu termeni noi neînţeleși, în carte e mult mai succint; 
 Lucrul în mediul online nu e atât de bun pentru formarea tuturor; 
 Chiar dacă majoritatea informaţiei de care avem nevoie poate fi găsită 

pe internet, este cu totul diferit, decât să ai profesorul în faţă explicân-
du-ţi tema și îţi răspunde la întrebările pe care le ai în privinţa temei;

 Putem observa diferite exemple și deduce noi idei și concepte, în carte 
aceste direcţii sunt limitate.

III. Viziunea părinţilor privind învăţarea online
Item pentru părinţi: În ce măsură credeţi că învăţarea online este efici-

entă pentru dezvoltarea la elevi a competenţelor școlare?

Fig. 8.20. Viziunea părinţilor privind învăţarea online

Constatăm că: 
• 58,3% părinţi consideră Suficientă
• 26,7% dintre părinţi respondenţi consideră – Deloc 
• 13,3% dintre părinţi consideră – Mare
Părinţii implicaţi în sondaj au fost rugaţi să argumenteze opţiunea aleasă. 

Prezentăm argumentele părinţilor privind învăţarea online. 

Tabelul 8.12. Argumentele părinţilor privind învăţarea online

Nr. 
d/o Răspunsurile părinţilor Nr.

de părinţi %

1. Este o oportunitate pe moment, doar atât. 9 13,84%
2. Nu este comunicarea directă între elev–profesor. 5 7,69%
3. In așa forma de învăţare copiii și părinţii arată res-

ponsabilitatea.
4 6,15%

4. Rezultatele semestrului doi nu sunt reale. 3 4,61%
5. Nu toţi au acces la internet sau computer personal. 3 4,61%
6. Elevii continuă să înveţe, au cunoscut noi forme de 

predare, au urmat programa școlară fără întrerupere.
3 4,61%
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7. Învăţarea online nu este atât de eficienta, deoarece 
este scăzut nivelul de atenţie și respectiv nu da re-
zultate pe măsură.

3 4,61%

8. Modest poate contribui învăţarea online (în forma 
actuală) la formarea competenţelor școlare.

3 4,61%

9. Nu toţi participanţii au fost pregătiţi pentru proce-
sul instructiv la distanță.

3 4,61%

10. Învăţătorul nu poate fi înlocuit cu nici o tehnologie. 3 4,61%
11. Elevul nu este conștient, mulţi au conceput instrui-

rea online drept o joacă, vacanţă.
2 3,07%

12. Învăţământul on line presupune aflarea în faţă gad-
geturilor mai mult de 7 ore pe zi, ceea ce din start nu 
este benefic pentru copil.

4 6,15%

13. Învăţarea eficientă se realizează doar „face to face” 
și nu altfel.

2 3,07%

14. Profesorul și elevii ar trebuii să vorbească pe viu, să 
poată profesorul să simtă elevul, să discute, să-i vadă 
emoţiile.

2 3,07%

15. Necesita control permanent din partea părinţilor. 
Transmit sarcinile rezolvate altor colegi. Alţii nu se 
implica deloc.

2 3,07%

16. Nu poţi da online ceea ce poţi fizic, copiii trebuie sa 
interacţioneze, sa audă, vadă diferite de răspunsuri, 
diferite caractere pentru a-și cizela și forma perso-
nalitatea.

2 3,07%

17. Asimilarea informaţiei este mai slaba ca la lecţiile 
obișnuite.

2 3,07% 

18. Este un tip de învăţare pur formal. 1 1,53%
19. Elevii nu interacţionează/socializează direct unii cu 

alţii, nu este stabilit contactul real/emotiv cu cadrul 
didactic, calitatea predării/învăţării este ineficientă 
de către cadrele didactice / elevi.

1 1,53%

20. Învăţarea evaluarea elevilor este subiectivă. 1 1,53%
21. Nu toţi elevii au capacitatea de a învăţa online. 1 1,53%
22. Timp prea mult se cere pentru lecţiile la calculator. 1 1,53%
23. Învăţarea online nu dezvoltă la elevi toate competenţele. 1 1,53%
24. Lipsește conexiunea reală socială și înfruntarea reală 

a societăţii.
1 1,53%

25. Nu contează cum ajunge informaţia la copii. 1 1,53%
26. La apariţia unor neclarităţi, probabil e complicata 

dezbaterea.
1 1,53%

27. Sunt categoric împotriva ca sa se considere acest tip 
de învăţare normal.

4 6,15%
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Constatăm că părinţii consideră învăţarea online suficientă în formarea 
competenţelor-cheie, – 58,3% și deloc 26,7% dintre părinţi. iar prin argu-
mentele prezentate, sunt categoric împotriva acestui tip de învăţare.

Tehnologia este un instrument ce face parte din viaţa fiecăruia. Valoare 
sa depinde de cel pe care îl utilizează. Utilizarea tehnologiilor are și avantaje, 
dar și dezavantaje. Printre avantajele învăţării online menţionăm: Crearea 
deprinderilor de a lucra cât mai mult individual; Revenirea la subiect ori de 
câte ori are nevoie elevul; Învăţarea în ritm propriu; Orar flexibil; Activităţile 
on line pot fi accesate oricând și oriunde; elevii au posibilitatea de a prezenta 
mai multe informaţii procesate.

Învăţarea online este superficială, susţin cadrele didactice, dar oferă elevi-
lor un mod de a fi pentru viitor pentru că în viitor tehnologia este omnipre-
zentă, iar profesiile legate de viitor vor include tehnologiile. Deci învăţarea 
online oferă și un mod de a Fi pentru elev. 

Dacă există motivaţie poţi să înveţi și singur. Astfel învăţarea prin inter-
mediul tehnologiilor îţi oferă această posibilitate. 

În concluzie: în urma realizării acestui studiu putem constata: 
1. Elevii consideră învăţarea online eficientă, profesorii doar în combi-

nare cu învăţarea tradiţională, iar părinţii o consideră ineficientă. 
2. Dezvoltarea explozivă din ultimii ani a tehnologiilor computerizate 

pentru educaţie se remarcă atât prin oferta variată de sisteme educa-
ţionale ce pot fi utilizate direct în procesul de învăţământ, cât și prin 
prisma calităţilor acestor sisteme.

3. Analiza tendinţelor actuale în domeniul tehnologiilor digitale, ten-
dinţe care susţin importanţa integrării acestora în școală și în formarea 
individuală și profesională a adultului, dar mai cu seamă în formarea 
complexului de competenţe necesare elevului, adolescentului prin 
utilizarea sistemului e-learning, în mod special ale soft-urilor educaţi-
onale.

4. Identificarea conceptului e-learning din mai câteva perspective care 
sunt condiţionate de anumite abordări particulare profesionale și cel 
mai important, de interesele individuale ce subliniază necesitatea de a 
analiza acest domeniu de cunoaștere.

5. nouă tendinţă în procesul educaţional din perspectiva tehnologiilor 
digitale este instruirea bazată pe web, iar rampa de lansare a Instruirii 
bazată pe web a constituit-o Internetul și tehnologia World Wide Web, 
care asigură pe lângă interactivitatea asincronă elev-profesor și pe cea 
sincronă. Elementul tehnic central al unor astfel de soluţii constitu-
ind-o platformele de educaţie on line.

6. Cercetările privind software-urile educaţionale a avut în ultimii ani 
un parcurs ascendent, utilizarea din ce în ce mai frecventă în practica 
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educaţională a tehnologiilor digitale determinând necesitatea clarifi-
cărilor la nivel epistemologic, anume aceasta ne-a condus la elabora-
rea unei taxonomii a softului educaţional prin elaborarea unei hărţi 
conceptuale și axarea pe metodologia elaborării softului educaţio-
nal ce face referinţe la noţiunile tehnologie educaţională, tehnologie 
instrucţională și design instrucţional, care scoate în evidenţă principi-
ile pedagogice de proiectare a softului educaţional.

7. Utilizarea tehnologiilor moderne capătă un conţinut cu o anumită 
funcţionalitate, aflat într-o permanentă evoluţie, condiţionată de 
echipele de profesori, formatori și administratori ai conţinutului și 
ai funcţionalităţii acestuia și de specialiștii din domeniul tehnologiei 
informaţiei, care asigură portabilitatea în noile medii.

8. Experienţa altor ţări cu un nivel înalt al procesului educaţional din 
perspectiva implementării tehnologiilor digitale în educaţie demon-
strează eficienţa acestora în vederea revitalizării strategiilor moderne 
de învăţare și optimizării tehnologiilor de furnizare a conţinutului 
educaţional digital. 

9. Problematica integrării tehnologiilor digitale în învăţământul din 
Republica Moldova este acutizată de un șir de factori: lipsa bazelor 
fundamentale privind metodologia de utilizare eficientă și calitativă 
în studiul disciplinelor școlare, pregătirea cadrelor didactice de a crea 
și implementa conţinuturi digitale interactive în activitatea didactică, 
lipsa unui set de softuri didactice specifice disciplinei școlare, lipsa 
unor platforme online naţionale cu conţinuturi didactice digitale ela-
borate pentru disciplinele școlare la nivel naţional.
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Capitolul IX.
ÎNVĂŢAREA ȘCOLARĂ: 

CONSTATĂRI ȘI RECONFIGURĂRI

Ludmila FRANŢUZAN, dr., conf. cerc.
cercetător știinţific coordonator

Introducere
Conștientă sau inconștientă, spontană sau sistemică, învăţarea este parte 

componentă a vieţii fiecăruia care se dezvoltă, transformă și creează, gene-
rând cunoaștere, expansiune și evoluţie umană. Expansiunea cunoașterii ne 
provoacă continuu să interacţionăm și deci să învăţăm. Actualmente posibi-
lităţile de învăţare sunt foarte vaste, mult mai puţine însă sunt cele care ne 
învaţă cum să învăţăm, de aceea formarea unei culturi a învăţării în școală 
devine un mod necesar de formare și dezvoltare a personalităţii elevului.

Contextul educaţiei se schimbă subtil, dar irevocabil sub influenţa unor 
provocări societale, care direcţionează învăţarea spre noi abordări și redi-
mensionări. Printre principalele provocări, enunţăm: 

• Ritmul dezvoltării cunoașterii. Tranzacţia spre economii progre-
sive determină dezvoltarea cercetărilor știinţifice spre noi inovaţii, iar 
acest aspect cere indivizi flexibili, capabili să se adapteze la schimbare. 
Competenţa profesională este un indicator al calităţii în toate domeni-
ile vieţii sociale. Astăzi numărul locurilor de muncă a persoanelor cu 
educaţie elementară este în continua descreștere, atât calitativă, cât și 
cantitativă. Totodată pe parcursul vieţii indivizii își pot schimba locul 
de muncă, și chiar domeniul în care activează, astfel școala trebuie să-i 
înzestreze pe elevi cu strategii proprii de învăţare pentru a se putea 
perfecţiona continuu și a se adapta la schimbările sociale.

• Interdependenţa mondială. Apariţia afacerilor de succes și a auto-
determinării la nivel global este influenţată de globalizare și este sus-
ţinută de factorii universali precum reţelele de comunicare, sociale și 
mediu, economic, dar cel mai mare efect îl are la nivel local. Oamenii 
din aproape fiecare comunitate locală, de peste tot în lume, simt că 
soarta lor este conectată cu a celorlalţi așa cum nu s-a mai întâlnit 
până acum. Abilitatea de a alege o soluţie constructivă va depinde de 
faptul cât de bine i-a pregătit școala pentru lumea interdependentă în 
care trăiesc. 

• Presiunea economică și incertitudinea socială. Economia de tipul 
a avea sau a nu avea, în care se creează o discrepanţă din ce în ce mai 
mare între calitatea vieţii și oportunităţile disponibile pentru cei asi-
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guraţi din punct de vedere financiar, respectiv pentru cei mai puţin 
asiguraţi, are efecte incomensurabile asupra instituţiilor de educaţie, 
la fel ca și peisajele sociale construite prin asocierea din mai multe 
culturi comportamentale. 

• Schimbările tehnologice. Se înregistrează o creștere accentuată a 
dependenţei învăţării de noile tehnologii, întrucât creșterea exponen-
ţială a cunoașterii nu poate fi compatibilă cu stagnarea (acumularea, 
de sau creșterea cu viteze mai reduse a capacităţilor de acces la conţi-
nutul cunoașterii). Tehnologia aduce schimbări dramatice în modul 
în care elevii au acces la cunoaștere. Elevii au posibilitatea de a învăţa 
de unii singuri, au posibilitatea de a pune la îndoială orice sursă de 
informaţie. Se conturează un nou tip de învăţare: online, pe care elevii 
o preferă. Se conturează o gamă largă de tehnici și metode de învă-
ţare online. Totodată, instrumentele tehnologice pe care le utilizăm ne 
definesc și ne modelează tipul de gândire. 

În general, educaţia este considerat un sistem inert, deoarece sunt nece-
sare perioade lungi pentru ca îmbunătăţirile în sistemele educaţionale să se 
manifeste în nivelul de alfabetizare funcţională, performanţele școlare, abi-
lităţile pe piaţa muncii și competitivitatea economică în general, ne indică 
Strategia Naţională de dezvoltare Moldova 2030.

Conform rezultatelor Programului pentru Evaluare Internaţională a ele-
vilor PISA, Republica Moldova rămâne departe de Standardele ţărilor Orga-
nizaţiilor pentru Cooperare și Dezvoltare Economică; putem constata că 
școala oferă elevilor o pregătire deficitară pentru adaptarea la complexita-
tea și interdependenţa culturală, politică, economică a lumii moderne. Dar, 
asigurarea condiţiilor care să conducă la rezultate relevante și eficiente ale 
învăţării în contextul dezvoltării durabile și adaptării la provocările societale, 
este o prioritate strategică la nivel de stat. În acest context, ne propunem o 
reexaminare a conceptului de învăţare la nivel conceptual, metodologic, dar 
și al practicilor educaţionale.

9.1. Delimitări și conturări în învăţarea școlară
Evoluţia prin intermediul selecţiei naturale a fost modul prin care Charles 

Darwin a explicat cum speciile de-a lungul mai multor generaţii se trans-
formă pentru a se adapta cerinţelor în schimbare ale mediului. Omul (parte 
componentă a naturii) supravieţuiește datorită capacităţii de adaptare, iar 
aceasta este determinată de învăţare. Adaptările care au determinat selecţia 
naturală au trecut de la mediul fizic la cel social, iar aceasta înseamnă că cei 
care relaţionează cel mai bine vor supravieţui cel mai bine. Prin urmare, de-a 
lungul a milioane de ani creierul uman a evoluat pentru a învăţa prin schim-
bare, relaţionare și transformare. 
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Pentru fiinţa umană învăţarea este determinată genetic și îi permite să se 
adapteze pe măsură ce primește informaţia din mediu. Schimbarea produsă 
prin învăţare se realizează la nivelul structurilor cognitive și conduce la schim-
bări comportamentale. Psihologia cognitivă menţionează că fiecare zonă a 
creierului are propriul ritm de dezvoltare. Cea mai dinamică zonă cerebrală 
este cea emoţională care are capacitatea de a varia, de a lua forme și aspecte 
diferite în special sub acţiunea emoţiilor: negative or pozitive [11, p. 53]. 

Dar învăţarea nu este doar un eveniment natural, ea se poate produce și 
în anumite condiţii, cum ar fi școlarizarea. Sistemul educaţional are un rol 
determinant în formarea tinerii generaţii care, pentru a reuși în viaţă, are 
nevoie de valorizare socială a învăţării. Astfel, învăţarea școlară este atât un 
proces de formare-dezvoltare cognitivă a elevului, cât și un proces de schim-
bare-transformare. Abordarea unei activităţi atât de complexe și de o deose-
bită importanţă pentru evoluţia societăţii – cum este învăţarea – presupune 
căutarea unor răspunsuri pertinente la o suită de întrebări, cum ar fi: Care 
sunt factorii ce influenţează învăţarea? Ce este învăţarea? Cum se realizează 
actualmente învăţarea în mediul școlar? Cum trebuie să fie realizată o învăţare 
eficientă? La aceste întrebări vom încerca să răspundem în cele ce urmează. 

Conceptul de învăţare este unul complex, iar la moment sunt dezvoltate 
un număr mare de teorii ale învăţării mai mult sau mai puţin acceptate în 

cadrul procesului educaţional. Conceptul de învă-
ţare include un set extins și complicat de procese. 
Semnificativ este prezentată învăţarea în limba chi-
neză, care este reprezentată simbolic de două ide-
ograme:

– prima înseamnă a studia, și este compusă din două părţi: un simbol 
care înseamnă a acumula cunoștinţe este poziţionat deasupra altuia ce 
simbolizează un copil ce se află în faţa unei uși.

– a doua ideogramă înseamnă a exersa constant și ilustrează o pasăre 
care își dezvoltă abilitatea de a-și părăsi cuibul. Simbolul din partea de 
sus reprezintă zborul; cel din partea de jos tinereţea. În mentalitatea 
asiatică învăţarea este continua. 

Adică, a studia și a exersa constant sugerează că învăţarea ar însemna 
stăpânirea căii de autoîmbunătăţire [15, p. 26].

 Începând cu ultimele decenii ale secolului al XX-lea, au fost lansate mai 
multe teorii și abordări referitoare la înţelegerea învăţării. Aceste abordări 
privesc învăţarea din diverse aspecte. 

R. Mayer definește învăţarea ca fiind o schimbare relativ permanentă în 
cunoștinţele sau comportamentul cuiva, schimbare care se datorează experienţei. 

Pentru psihologul rus A.N. Leontiev, învăţarea nu determină doar o 
schimbare de comportament, ci contribuie la dezvoltarea capacităţii omului 
de a crea, de a se evalua și de a se autoforma. 
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În opinia lui A. Clausse, învăţarea este „o modificare în comportament, 
realizată prin soluţionarea unei probleme care pune individul în relaţie cu 
mediul”, iar pentru psihologul R. Gagne învăţarea reprezintă „acea modificare 
a dispoziţiei sau a capacităţii umane care poate fi menţinută și care nu poate 
fi atribuită procesului de creștere” [6, p. 13].

J. Piaget tratează învăţarea ca pe un sistem plurinivelar de activitate cog-
nitivă și aplicativă care se materializează în variate forme și produse com-
portamentale. El scrie că elevii trebuie „să acţioneze, nu să fie acţionaţi”, nu 
doar să imite anumite comportamente [14, p. 122]. Elevul trebuie să înveţe să-i 
cunoască pe alţii și pe sine, conform unor reguli coerente, descoperindu-și 
propria individualitate.

Teoreticienii, care concep învăţarea drept o schimbare de comportament, 
subliniază faptul că nu toate modificările produse în comportament sunt un 
rezultat al învăţării, ci doar acelea care au apărut ca urmare a experienţei indi-
viduale și nu pot fi explicate prin cauze biologice, cum ar fi maturizarea orga-
nismului, oboseala, ingerarea de droguri. În plus, modificarea comportamen-
tului trebuie să fie relativ trainică, adică să fie aptă de a se menţine un timp.

Aceste definiţii surprind sensul larg al conceptului de învăţare. Plasând 
învăţarea în contextul procesului de instruire, psihologii educaţiei ne oferă 
și un sens restrâns al acestui concept. Ei definesc învăţarea drept o activitate 
sistematică, dirijată, desfășurată într-un cadru organizat (instituţii speciali-
zate de instruire și educaţie), orientată în direcţia asimilării de cunoștinţe și a 
formării structurilor psihice și de personalitate. Învăţarea desfășurată într-un 
sistem instituţionalizat – sistemul de învăţământ – poartă numele de învăţare 
școlară. Ea este forma dominantă de activitate pe perioada școlarităţii obliga-
torii, iar pentru cei ce continuă cu formele învăţământului de profesionali-
zare, învăţarea rămâne activitatea dominantă până la vârste mai înaintate [4].

Așadar, învăţarea, din punct de vedere pedagogic, reprezintă activitatea 
proiectată de cadrul didactic pentru a determina schimbări comportamentale 
la nivelul personalităţii elevului prin valorificarea capacităţii acestora de dobân-
dire a cunoștinţelor, a deprinderilor, a strategiilor și a atitudinilor cognitive.

Abordarea pedagogică ocupă un loc important în studiile pe tema învăţării 
umane și, în special, a celei școlare. Din acest punct de vedere, ea poate fi înţe-
leasă, pe de o parte, ca însușire de cunoștinţe și, pe de altă parte, ca însușire/
formare de priceperi, deprinderi și atitudini. Învăţarea, afirmă H. Löwe, pre-
zintă „o latură cognitivă (de cunoaștere) și una practică (de acţiune). Ea duce 
pe de o parte, la cunoștinţe, iar pe de altă parte, la activitate” [Apud 10, p. 15].

Plasând învăţarea în contextul procesului de instruire, G. Rosenfeld con-
sideră că aceasta semnifică „însușirea și generalizarea modelelor de comporta-
ment social”. Firește, nu este vorba de orice fel de structuri și comportamente 
care se învaţă, ci de acelea care pot contura un concept al învăţării legat de 
sensul valorilor [Ibidem, p. 16 ].
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Autorul I. Neacșu desemnează prin învăţare o activitate cu valoare psiho-
logică și pedagogică, condusă și evaluată în mod direct sau indirect de educa-
tor, care constă în însușirea, transformarea, acomodarea, ameliorarea, recon-
strucţia, fixarea și reproducerea conștientă, progresivă, voluntară și relativ 
interdependentă a comportamentelor educatorului și educaţilor, de schimbare 
pozitivă în probabilitatea unei conduite eficiente, optime [10]. 

Produsul învăţării este reprezentat printr-un ansamblu de deprinderi 
(intelectuale și psihomotorii), strategii cognitive, informaţii logice (noţi-
uni, judecăţi, raţionamente; principii, legi), atitudini cognitive obiectivate 
în cadrul unor structuri specifice, incluse, de regulă, în cadrul programelor 
(pre)școlare / (post)universitare.

Raportându-ne la asemenea raţiuni s-ar putea considera că învăţarea este 
„procesul care determină o schimbare în cunoaștere sau comportament” 
(E.A. Woolfolk) [15]. 

Procesul învăţării angajează dimensiunile cognitive, dar și dimensiunile 
afective, motivaţionale și volitive ale personalităţii umane care susţin „modi-
ficarea sau transformarea intenţională a comportamentului uman, condiţio-
nată de experienţa trăită” (I. Cerghit) [4]. 

Învăţarea reprezintă o schimbare permanentă de conduită: umană sau un 
potenţial de a performa care apare ca rezultat al experienţei (n.n. cognitivă, 
emoţională, socială etc.) celui care învaţă și a interacţiunii sale cu lumea (M. 
Discoll, 2000).

S. Cristea, în Dicţionarul de pedagogie, prezintă următoarea definiţie a 
conceptului de învăţare: „reprezintă activitatea proiectată de către cadrul 
didactic pentru a determina schimbările comportamentale la nivelul perso-
nalităţii elevului prin valorificarea capacităţii acestora de a dobândi cunoș-
tinţe, deprinderi, strategii și aptitudini cognitive. Procesul de învăţare anga-
jează dimensiunile cognitivă, dar și cele afective, motivaţionale și volitive ale 
personalităţii umane care susţine modificarea sau transformarea intenţio-
nată a comportamentului uman, condiţionată de învăţare”.

Din aceste abordări se pot desprinde cel puţin patru constatări semnifica-
tive cu privire la definirea conceptului de învăţare:

– schimbări comportamentale la nivelul personalităţii;
– asimilării de cunoștinţe și a formării structurilor psihice și de personalitate;
– interacţiunea cu mediul înconjurător;
– experienţe cognitivă, emoţională, socială ale celui care învaţă.
În lucrarea coordonată de Illeris Knud, Teoriile contemporane ale învăţă-

rii, conceptul de învăţare este definit ca fiind „orice proces specific organis-
melor vii care duce la schimbări permanente ale capacităţilor și care nu este 
datorat doar maturizării biologice sau îmbătrânirii [8, p. 22]. Autorul consi-
deră că învăţarea include un set extins și complicat de procese și trebuie să 
abordeze toate aspectele care influenţează și sunt influenţate în acest proces. 
Învăţarea școlară este procesul de formare a personalităţii la bază căruia stă 
ceea ce învaţă și devine elevul. 
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În viziunea autorului învăţarea presupune integrarea a două procese 
foarte diferite: procesul interacţiuni externe dintre cel care învaţă și mediul 
social, cultural sau material și un proces psihologic intern de elaborare a 
achiziţiilor. O parte dintre teoriile învăţării pun accent doar pe unul dintre 
aceste procese. De exemplu, teoria behavioristă tradiţională și cea cognitivă 
se referă la procesul psihologic intern. Unele teorii moderne ale învăţării 
sociale pun accent pe procesul interacţiunii externe. Este evident că ambele 
procese trebuie să fie implicate pentru a avea loc învăţarea. Pentru a face 
posibilă o învăţare eficientă este necesar să se ţină cont de ambele procese [2].

Autorul subliniază trei dimensiuni ale învăţării: cognitivă, emoţională și 
socială. Conţinuturile educaţionale contribuie la formarea/dezvoltarea de 
abilităţi, atitudini, valori, dar rezolvarea de situaţii/contexte cu semnificaţie 
profundă socială dezvoltă la nivel cognitiv o funcţionalitate personală gene-
rală, care și contribuie la transformarea cunoașterii și devenirea personală. 

Prezentăm mai jos dimensiunile învăţării după Illeris Knud: 
• Dimensiunea Cognitivă (conţinut, cunoștinţe, abilităţi) presupune că 

cel care învaţă își construiește activ propriile structuri cognitive pentru 
învăţare, dezvoltând astfel sistemul de capacităţi specifice domeniului 
cognitiv: memorarea, înţelegerea, aplicarea, analiza, reflecţia, evaluarea;

• Dimensiunea Emoţională (emoţie, motivaţie, voinţă) se referă la sfera 
emotivă, starea de pregătire pentru învăţare, care stimulează procesul 
de învăţare. Emoţia generează învăţarea, orice proces de învăţare este 
generat de un stimul motivaţional ce determină voinţa pentru învăţare; 

• Dimensiunea Socială (acţiune, comunicare, cooperare) relevă 
importanţa mediului în realizarea învăţării și asigură cooperarea, rela-
ţionarea, comunicarea. Valoarea elementului social este importantă.

Schematic dimensiunile procesului de învăţare pot fi prezentate astfel:

Fig. 9.1. Dimensiunile procesului de învăţare
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Partea stimulatoare (dimensiunea emoţională) produce și direcţionează 
energia mentală către dimensiunea cognitivă necesară pentru a avea loc pro-
cesul de învăţare. Aceasta crește sentimente, emoţii, voinţa funcţia sa finală 
fiind de a asigura echilibrul mental continuu al celui care învaţă, dezvoltând 
astfel o receptivitatea personală [6, p. 26]. Studiile neurologice au demon-
strat că ambele dimensiuni sunt întotdeauna implicate în procesul de învă-
ţare. Dimensiunea emoţională este elementul stimulator pentru rezolvarea 
contextelor sociale care dirijează energia mentală și înglobează sentimente 
emoţii, motivaţie, voinţă și exprimă legătura strânsă dintre cognitiv și emo-
ţional. Acest aspect al învăţării, legătura dintre cognitiv și emoţional este 
demonstrat în mai multe studii din psihologia cognitivă. Interacţiunea reali-
zată la nivelul dimensiunii sociale produce impulsurile care iniţiază procesul 
de învăţare, servește la integrarea personală în comunităţi sociale construind 
sociabilitatea celui care învaţă. 

Prin urmare, contextul social trebuie să fie stimulator, incitant, relevant 
pentru cel care învaţă și să se soldeze cu dezvoltarea proceselor cognitive de 
nivel superior. Astfel, valoarea și durabilitatea rezultatului învăţării se află 
în strânsă legătură cu dimensiunea stimulatoare a procesului de învăţare. 
De aceea, în cadrul lecţiei, momentul evocării procesului de învăţare trebuie 
să fie impresionant pentru cel care învaţă.

Putem defini conceptul de învăţare școlară în felul următor:

Învăţarea este o călătorie personală pentru profesor și pentru elev în care 
profesorul trebuie să se conecteze la realitatea de învăţare a elevilor. Dimen-
siunea emoţională este la fel de importantă ca și cea cognitivă și socială. Emo-
ţia este cea care ne definește ca oameni. Emoţia este vectorul de comunicare 
cel mai rapid din lume. Este semnificativ ce ne dăruiește persoana pe care 
o avem în faţă și această emoţie ne determină motivaţia și interesul pentru 
învăţare, dar și durabilitatea rezultatului învăţării. 

În lucrarea lui L. Cozolino Predarea bazată pe atașament, autorul susţine: 
„Avem nevoie, mai mult ca oricând de o transformare profundă a modului 
în care definim și practicăm învăţarea pentru că, deși toată lumea spune că 
trăim într-o societate bazată pe cunoaștere și pe învăţare, aproape nimeni nu 
mai vrea să înveţe. Învăţarea a fost alterată de evaluări fără sens, de presi-
unile administrative și sociale și mai ales de neînţelegerea modului în care 
ne angajăm ca fiinţe umane în acest proces” [3]. L. Cozolino ne propune o 
soluţie naturală: readucerea dimensiuni sociale și emoţionale în învăţare în 
baza atașamentului. Cercetătorul afirmă despre creier că el se dezvoltă prin 
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învăţare în următoarele situaţii: în contextul relaţiilor pline de sprijin, în con-
textul unor niveluri reduse de activitate emoţională, în focalizare echilibrată 
a gândirii și emoţiei, în construirea prin colaborare a naraţiunilor [3, p. 50]. 
Considerăm aceste abordări relevante în contextul realizării unui proces de 
învăţare eficient la clasă. 

Neuroștiinţa este domeniul care încearcă să explice cum are loc învăţa-
rea în creierul uman și se apropie mult de fundamentele educaţiei oferind 
suport metodologic esenţial pentru profesori și elevi. Creierul este un organ 
dinamic, plastic, dependent de experienţa socială și afectivă; nu este doar 
angajat în învăţare, ci conduce învăţarea. „A învăţa este un fel de state of art 
a creierului”, adică starea de artă a creierului [6].

Potrivit cercetărilor recente (2018) un copil se naște cu 100 de miliarde 
de neuroni și doar 10% dintre sinapse/conexiuni sunt active, restul potenţi-
alului de 90% se dezvoltă progresiv după naștere prin stimulări natural sau 
programate [4]. Un interes sporit oferă neuroștiinţa legăturii dintre emoţiei 
și învăţare. Schimbările din structura creierului ne demonstrează că pe par-
cursul vieţii există perioade de expansiune, în special în perioada copilăriei 
și a adolescenţei, dar la orice vârstă cu cât sunt implicate mai multe zone 
ale creierului, cu atât învăţarea este mai amplă. Emoţiile pozitive sunt legate 
de o serie de beneficii cognitive, precum o mai bună atenţie sau memorare, 
reglarea nivelul de stres, toate influenţând învăţarea. 

Imagistica (RMN-ul cerebral) ne arată că recompensele biochimice apar 
doar atunci când cel care învaţă are propriul control asupra învăţării activând 
concomitent centrii mișcărilor voluntare. Neuroștiinţa ne spune că emoţiile 
pozitive în învăţare sunt generate de acele părţi ale creierului care sunt folo-
site intensiv la dezvoltarea autonomă a propriilor idei. Plăcerea unei idei este 
ceea ce ne animă, ne motivează să explorăm. 

Neuroștiinţa ne oferă soluţii și pentru optimizarea modului de învăţare. 
În acest sens, L. Davachi profesor la universitatea din New York, accentuează 
patru trăsături importante pentru realizarea unei învăţări eficiente, și anume:

– atenţia asupra noului material (Attention);
–  generarea unor conexiuni cu propria experienţă de cunoaștere 

(Generation);
– moderarea emoţiilor (Emotions);
– revenirea regulate la acea informaţie (Spacing) [5].
Este semnificativ rolul diferitor regiuni ale cortexului cerebral asupra 

modului în care învăţăm:
– cortexul senzorial care adună informaţii;
– cortexul integrativ care înţelege informaţia;
– cortexul integrativ din faţă este capabil să creeze idei noi;
– cortexul motor este capabil să acţioneze pe baza ideilor. 
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D. Kolb a gândit un ciclu al învăţării compatibil cu aceste patru regiuni ale 
creierului. O învăţare profundă parcurge etapele: experienţa, reflecţia, abs-
tractizarea și experimentarea. Astfel se conturează necesitatea abordări în 
învăţământul general a învăţării prin experienţă.

Învăţarea prin experienţă. Acest tip de învăţare vizează abordarea învă-
ţării privind legătura cu viaţa, adică experienţa. Modelul învăţării experien-
ţiale este dezvolta de către D. Kolb și își are originile în teoria învăţării prag-
matice a lui J. Dewey, în psihologia socială a lui K. Lewin și epistemologia 
genetică a dezvoltării cognitive a lui J. Piaget. 

Învăţarea experienţială pune accent pe dezvoltarea de noi concepte în 
baza experienţei. Ea intervine atunci când o persoană se implică într-o acti-
vitate, o revizuiește în mod critic, trage concluzii utile și aplică rezultatele 
într-o situaţie practică. O astfel de abordare permite participanţilor să-și 
asume responsabilitatea învăţării. 

Conform teoriei lui D. Kolb, învăţarea eficientă este văzută atunci când 
o persoană progresează printr-un ciclu de patru etape: având [1] o anumită 
experienţă, urmată de [2] observarea și reflectarea asupra acelei experienţe 
care duce la [3] formarea de concepte abstracte (analiză) și generalizări (con-
cluzii) care sunt apoi utilizate, [4]. pentru a testa ipoteza în ¼ situaţii vii-
toare, rezultând experienţe noi [13]. D. Kolb (1974) consideră învăţarea ca pe 
un proces integrat, cu fiecare etapă care se sprijină și se hrănește reciproc în 
următorul. Este posibil să intraţi în ciclu în orice etapă și să-l urmaţi prin 
secvenţa sa logică.

Cu toate acestea, învăţarea eficientă are loc numai atunci când un forma-
bil este capabil să execute toate cele patru etape ale modelului. Prin urmare, 
nici o etapă a ciclului nu este eficientă ca procedură de învăţare. Avantajele 
învăţării experienţiale le găsim în abilităţile pe care le pot dobândi elevii. 

Învăţarea pragmatică este tipul de învăţare ce implică predispoziţii 
spre interese practice, beneficii pentru sine, căutarea de achiziţii utile, rezul-
tate valoroase. Esenţa este formularea unor obiective clare și căutarea de 
opţiuni pentru realizarea lor, precum și implementarea rezultatelor. Elevul 
pragmatist este acela ale cărui judecăţi se bazează, în primul rând, pe acţiu-
nea practică. În esenţă, elevii pragmatiști se pot concentra pe rezultate, ei nu 
sunt prea emotivi, ei văd real lumea și știu să găsească ceea ce își doresc. Ei 
sunt responsabili și proactivi, pot să vină cu ceva nou și să-l aducă în realitate. 
Ușor învaţă să gândească strategic și să aleagă dintre evenimente pe cele mai 
semnificative pentru ei. 

Învăţarea personalizată este tipul de învăţare ce are ca scop de a îmbu-
nătăţi potenţialul cognitiv, afectiv și psihomotor al elevului, dezvoltând toate 
aptitudine specifice elevului. Rezultatele învăţării vor fi diferite pentru fie-
care elev. 
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Cercetătorul canadian M. Fullan consemnează că învăţarea personalizată 
este un termen ce se adresează noilor politici educaţionale, care au la bază 
trei platforme: conţinutul educaţional personalizat, TIC și dezvoltarea noilor 
parteneriate [5].

Or, personalizarea definește un proces care caută să ţine cont de nevoile 
tuturor elevilor, îmbogăţește și stimulează implicarea elevilor și a profesorilor, 
ameliorează echitatea în educaţie, respectă demnitatea și caracterul unic al 
fiecărui elev, optimizează potenţialul personal. Personalizarea oferă elevului 
un control tot mai mare asupra a ceea ce învaţă, asupra modului în care învaţă, 
a momentului și locului în care învaţă, asupra persoanelor cu care învaţă. 

Învăţarea personalizată este înţeleasă ca fiind racordată la specificul ele-
vului, la necesităţile lui prin ajustarea obiectivelor, conţinutului, metodolo-
giei de învăţare, ritmului propriu de învăţare.

Învăţarea socială se referă la modul în care elevii deprind relaţiile inter-
personale, în care asimilează experienţa socială a colectivităţii și normele 
sociale, rolurile sociale precum și modul în care își formează atitudini, con-
vingeri și concepţii [13, p. 174]. Obiectivele învăţării sociale descriu: formarea 
concepţiei despre lume și viaţă, formarea experienţelor și modelelor de viaţă, 
a conștiinţei sensului social, formarea stilurilor de gândire și acţiune, forma-
rea atitudinilor, convingerilor și valorilor personale, interiorizarea normelor 
și valorilor sociale, însușirea rolurilor și statutelor sociale, formarea imagini 
de sine, a capacităţii de auto și intercunoaștere. În învăţarea socială, după 
cum menţionează Mureșan, se realizează în principial ca interînvăţare în 
cadrul interacţiunilor sociale.

Învăţarea prin comuniune, care constituie, în viziunea lui Constantin 
Cucoș, „forma cea mai autentică și mai elevată a educaţiei. Aceasta presu-
pune instituirea unor filiaţii de ordin cognitiv, volitiv, psihomoral, afectiv 
și obligă la crearea unor situaţii de învăţare cât mai naturale, mai aproape 
de ordinea lucrurilor reale” [Ibidem]. Relaţia dintre pedagog și discipol for-
mează „cureaua de transmisie” a ceea ce are mai bun omenirea – cultura, spi-
ritul ei; iar în învăţare, ca și în viaţă, avem nevoie unii de alţii” [Idem, p. 33]. 
Pornind de la această asemănare esenţială, putem „scoate din indiferenţă” 
relaţia unică și privilegiată – educaţia ce este concepută ca o diadă. Întregul 
proces de învăţământ ar trebui să se fundamenteze pe acea „întâlnire spiritu-
ală unică, pe o asumare a trăirii împreună” [13, p. 24]. 

Este adevărat, că relaţia educaţională trebuie să se fundamenteze pe un 
ansamblu de „raporturi sociale cu caracteristici afective și cognitive care se 
stabilesc între educator și cei pe care îi educă, precum și în interiorul gru-
pului de elevi” [16, p. 298]. Relaţia educaţională este bazată pe o comunicare 
deschisă, pe o comuniune de gândire și simţire. 

Învăţare vizibilă se referă la a face învăţarea elevilor vizibilă pentru pro-
fesori, dar și a face predarea vizibilă elevilor. În felul acesta elevii pot deveni 
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propriii lor profesori, ceea ce constituie trăsătura cea mai relevantă a dra-
gostei de a învăţa, a învăţării continue și a autoeducării. Profesorii concep 
învăţarea ca pe un element component al relaţiei predare–învăţare–evaluare. 
De obicei, învăţarea „intră într-un con de umbră”, deoarece se mai crede, sim-
plist, că transmiterea de cunoștinţe este scopul de bază al școlii. Acţiunile 
profesorului însă, trebuie să producă sau să inducă învăţarea, pentru că pre-
darea și învăţarea „se află într-o relaţie de cauzalitate puternică” [9, p. 159]. 

Învăţarea online, ca tip nou de învăţare, promovat drept urmare a crizei 
de sănătate provocată de noul coronavirus la nivel mondial care a influenţat 
puternic și domeniul educaţional. Schimbările produse în cadrul practicilor 
educaţionale au scos în evidenţă avantajele și limitele tehnologiilor, dar și 
neajunsurile metodologiilor didactice la nivel general. 

Cercetările experţilor contemporani în domeniul educaţiei adaptează 
teoriile învăţării behavioriste, cognitiviste și constructiviste la noile pro-
vocări, dezvoltând o nouă teorie – cea conectivistă (autor Siemens). Teoria 
conectivistă definește învăţarea ca pe un proces ce are loc în medii haotice, 
elementele cărora sunt supuse unor modificări permanente, pe care indivi-
dul nu le poate controla întotdeauna. Conectivismul se bazează pe înţele-
gerea faptului că deciziile noastre sunt influenţate de informaţii ce se află 
în continuă schimbare. Astfel este necesar să evidenţiem doi termeni-cheie: 
conexiunea și haosul. În condiţiile actuale elevii au acces la o multitudine 
de informaţii, dar este esenţial să poată determina care dintre acestea sunt 
adecvate contextului de învăţare.

La momentul actual, învăţarea online este abordată superficial de către 
cadrele didactice, părinţi, dar elevilor ea le oferă un mod de a fi special. Pro-
fesiile legate de viitor vor include tehnologiile. Prin urmare, s-ar putea să nu 
mai fie atât de importante cunoștinţele pe care se pune accentul în procesul 
educaţional, deoarece elevul le poate găsi online, dar mai semnificativ devine 
totuși modul de a FI pe care îl oferă elevilor acest tip de învăţare. 

Învăţarea implică o serie de mecanisme și procese psihice ce contribuie 
la dezvoltarea personalităţii, o personalitate care se adaptează continuu la 
provocările din jurul nostru. În acest context, învăţarea experienţială, învăţa-
rea pragmatică, învăţarea prin comuniune, învăţarea personalizată, învăţarea 
vizibilă, învăţarea online – toate sunt tipuri de învăţare necesare care ajută 
elevii să se adapteze la schimbările din societatea contemporană. 

9.2. Analiza condiţiilor de realizare a învăţării în învăţământul 
general
Conceptul de învăţare este unul complex. Literatura de specialitate dis-

tinge, în funcţie de cadrul în care se realizează ea, următoarele forme de 
învăţare: formală (se realizează intenţionat într-un cadrul bine organizat 
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– școala); informală (se produce incidental, fără a fi planificată, oricând și 
oriunde, pe parcursul întregii vieţii, cu ajutorul ziarelor, cărţilor, colegilor, 
părinţilor, internetului etc.); nonformală (organizată intenţionat cu un 
anumit scop, într-un cadru bine determinat, dar flexibilă: în secţii sportive, 
muzicale, de pictură etc.).

Învăţarea formală este realizată în cadrul mediului școlar, iar procesul edu-
caţional este principalul subsistem în care se realizează învăţarea. În mediul 
școlar învăţarea este cunoaștere dobândită prin experienţă, fundamentată pe 
curiozitate și nevoile de cunoaștere individuale. Conceptul de învăţare rapor-
tat la personalitatea elevului este abordat drept un proces profund personal, 
iar cei implicaţi își dezvoltă cunoașterea construindu-și noi semnificaţii. 

După cum afirmă M.I. Carcea, învăţarea este o activitate predominantă a 
vârstei școlare pe toată durata frecventării de către elev a unei forme institu-
ţionalizate de învăţământ [6, p. 116]. Ceea ce se obţine prin învăţare devine 
condiţie internă a unor activităţi ulterioare de dezvoltare. Funcţia principală 
a învăţării constă în modificarea sistemului psihic printr-un demers autofor-
mativ, în asigurarea mijloacelor interne necesare unei adaptării într-o etapă 
următoare a evoluţiei. 

Învăţarea modelează personalitatea, perfecţionează anumite structuri 
psihice (cunoștinţe, aptitudini, atitudini, valori) și permite crearea altor noi. 
Aceste structuri psihice se manifestă în comportamente noi ce pot genera 
mici modificări ale unei realităţi restrânse. 

Knud Illeris identifică patru tipuri de învăţare care pot fi considerate 
trepte în formarea personalităţii: cumulativă sau mecanică, de asimilare, aco-
modare și transformare. Învăţarea cumulativă este semnificativă în copilăria 
timpurie, învăţarea prin asimilare și acomodare sunt caracteristice perioadei 
școlare și se referă la toate contextele în care elevul își dezvoltă gradual capa-
cităţile cognitive (asimilare) și reconstituie schemele preexistente (acomo-
dare). Iar învăţarea transformatoare este specifică învăţământului superior și 
formarea profesional continua. 

Finalitatea procesului de învăţare se realizează prin succesiunea mai mul-
tor operaţii. Operaţiile învăţării se dezvoltă diferit. Conform acestei abordări 
accentul se pune pe modificarea ce are loc la nivelul sistemului psihic din care 
se produce și se manifestă un comportament.

Actualmente, învăţarea este o problemă privită la nivelul școlii ca fiind 
o comunitate, dar și la nivelul societăţii, care pentru a fi realizată eficient, 
are nevoie de un climat corespunzător, atmosferă de descoperire, cooperare, 
dezvoltare a capacităţilor de reflecţie și autoînvăţare, dar și de stimulare a 
dimensiunii emoţionale prin valorificarea experienţei sociale a elevilor. 

În acest sens, am realizat un sondaj privind realizarea procesului de învă-
ţare din învăţământul general pentru ariile curriculare: Limbă și comunicare, 
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Matematică și Știinţe, Educaţie socioumanistică, Arte. Sondajul a fost realizat 
pe un eșantion de 655 de elevi, 230 de părinţi, 932 de cadre didactice. 

Scopul: examinarea condiţiilor de realizare a învăţării în cadrul arilor 
curriculare Limbă și comunicare, Matematică și Știinţe, Educaţie sociouma-
nistică, Arte. 

Criteriile ce au stat la baza acestui studiului sunt: Dimensiunile învăţă-
rii (emotivă, cognitivă, socială); Motivaţia pentru învăţare, Funcţionalitatea 
metodelor; Relevanţa învăţării.

În baza criteriilor enunţate, fiecare disciplină din ariile curriculare nomi-
nalizate (Limbă și comunicare, Matematică și Știinţe, Educaţie socioumanis-
tică și Arte) au determinat indicatorii și au elaborat instrumentele de lucru.

Metodele implementate: sondajul de opinii, focus-grupul, interviul, 
studiul de caz.

Trebuie să mai precizăm că anumiţi itemi din chestionarul implementat 
la ariile curriculare nominalizate au fost comuni: pentru cadrele didactice, 
elevi, părinţi.

Vom expune – în cele ce urmează – criteriile sondajului și anumite date 
generalizatoare.

I. Criteriul: Dimensiunile învăţării (emotivă, cognitivă, socială)
Teoriile contemporane ale învăţării evidenţiază trei dimensiuni: dimensi-

unea emoţională este partea stimulatoare ce produce și direcţionează ener-
gia mentală către dimensiunea cognitivă necesară pentru a avea loc procesul 
de învăţare. Aceasta presupune sentimente, emoţii, voinţă, funcţia sa finală 
fiind de a asigura echilibrul mental continuu al celui care învaţă. Interacţiu-
nea realizată la nivelul dimensiunii sociale produce impulsurile care iniţiază 
procesul de învăţare, servește la integrarea personală în comunităţi sociale 
construind sociabilitatea celui care învaţă. Studiile neurologice au demon-
strat că toate trei procese sunt implicate în învăţare. 

În Tabelul 9.1 prezentăm datele generalizate pentru itemul cu referire la 
realizarea ciclului de bază al învăţării, opiniile cadrelor didactice și a elevilor. 

Constatăm că profesorii de la disciplinele ariei curriculare Limbă și comu-
nicare pun accent pe: 1. Reflecţie; 2. Acţiune; 3. Emoţie; 4. Cooperare – 38,2%; 
Cadrele didactice de la aria curriculară Matematică și Știinţe pun accent 
pe: 1.Emoţie; 2.Reflecţie; 3.Cooperare; 4. Acţiune – 36%. Elevii pun accent pe 
ciclul 1.Acţiune; 2. Reflecţie; 3. Cooperare; 4. Emoţie – 33,5%.

Este important să înţelegem necesitatea emoţiei în învăţare. Sensibi-
litatea, afectivitatea, motivarea internă sunt condiţiile care trezesc voinţa 
și stimulează acţiunea. Așadar, un proces educaţional (predare–învăţare–
evaluare) bazat pe ciclul 1. Emoţie; 2. Reflecţie; 3. Cooperare; 4. Acţiune va 
demonstra eficienţă formativă. Această abordare pentru cadrele didactice de 
la ambele arii curriculare precum și pentru elevi este plasată pe poziţia II.
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Tabelul 9.1. Opiniile cadrelor didactice și ale elevilor 
cu privire la realizarea ciclului de bază al învăţării

Cadre didactice de la aria 
Limbă și comunicare

Cadre didactice de la aria 
Matematică și Știinţe Elevi

1. Acţiune; 2. Reflecţie; 
3. Cooperare; 4. Emoţie

12,1% 17,5% 33,5%

1. Reflecţie; 2. Acţiune; 
3. Emoţie; 4. Cooperare

38,2% 13,1% 16%

1. Cooperare; 2. Emoţie; 
3. Acţiune; 4. Reflecţie.

16,4% 33,3% 26,2%

1. Emoţie; 2. Reflecţie; 
3. Cooperare; 4. Acţiune

32,7% 36% 24,3%

II. Criteriul: Motivaţia pentru învăţare 
Motivaţia este forţa care determină învăţarea. Elevul cu o motivaţie pozi-

tivă va învăţa mai ușor decât cel nemotivat. Plăcerea unei idei este ceea ce 
ne motivează să explorăm. Studiile imagistice au demonstrat că exprimarea 
unor convingeri din orice domeniu activează zonele creierului implicate în 
procesarea recompenselor sau în adicţie [6, p. 23]. Nivelul de motivaţie vari-
ază în funcţie de vârsta celui care învaţă. Dacă la vârsta preșcolară copilul 
se bazează mult pe starea de plăcere și în funcţie de ea se implică sau nu în 
învăţare, atunci la vârsta mai mare, copilul sau adolescentul învaţă mai mult 
sau mai repede în funcţie de interese, curiozitate, dar în unele cazuri învaţă 
datorită profilului de personalitate responsabil [13, p. 181].

Deoarece emoţiile pozitive sunt legate de o serie de beneficii cognitive, 
precum ar fi o mai bună atenţie sau memorie de lucru, reglarea nivelului 
de stres etc., ne vom axa în ceea ce urmează pe criteriul motivaţiei învăţării. 
Problema controlului, dezvoltării și utilizarea motivaţiei existente este cea 
mai serioasă dintre cele cărora învăţământul trebuie să le facă faţă”, susţine 
Gagne. Astfel, școala nu este un loc în care fiecare copil învaţă, mai bine zis, 
un loc în care copii motivaţi ar putea să înveţe. 

Prezentăm datele obţinute în urma prelucrări itemului privind motivaţia 
învăţării.

Tabelul 9.2. Opiniile cadrelor didactice, elevilor și părinţilor 
privind motivele pentru învăţare 

Motive: Cadre didactice Elevi Părinţi
Dorinţa personală de cunoaștere 86,4% 54,55% 41,7%
Interesul pentru un anumit domeniu 32,1% 39,75% 33,3%
Insistenţa părinţilor 65% 5,7% 13,3%
Insistenţa profesorilor 17,8% 2% 8,3%
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Stilul de predare a profesorului 68% 35.3% 35%
Dorinţa de autorealizare 48,1% 3,9% 20%
Utilizarea tehnologiilor informaţionale 
în procesul de predare–învăţare

91,5% 24,8% 0%

Organizarea interactivă a lecţiei 85,7% 62,7% -

Constatăm – în viziunea cadrelor didactice – preponderent îi motivează 
pe elevi: Utilizarea tehnologiilor informaţionale în procesul de predare–învă-
ţare – 91,5%; iar elevii – Organizarea interactivă a lecţiilor 62,7% și dorinţa 
personală de cunoaștere – 54,55%. Părinţii – 41,7% consideră că îi motivează 
dorinţa personală de cunoaștere. 

III. Criteriul: Funcţionalitatea metodelor
Metodologia didactică este esenţială în procesul de învăţare. Experienţa 

didactică a demonstrat că în practică apar în permanenţă idei, teorii, expe-
rienţe. Sistemul de metode și de procedee didactice se elaborează în viziune 
sistemică și este corelată cu sistemul mijloacelor de învăţământ, cu formele 
de organizare, cu tipul de experienţă de învăţare, cu interesele și nivelul de 
dezvoltare cognitivă a elevilor. Este importantă axarea în cadrul activităţilor 
pe elev, pe activizarea și pe diferenţierea, personalizarea formării sale, pe asi-
gurarea caracterului dinamic și deschis al metodologiei didactice.

Un singur item vom prezenta, alţi itemi pentru acest criteriu vor fi exami-
naţi în studiile ce urmează. 

Itemul: În ce măsură ţineţi cont de interesele și aptitudinile elevilor pentru 
învăţare?

Tabelul 9.3. Opiniile cadrelor didactice și a elevilor 
privind interesele și aptitudinile pentru învăţare

Profesori Elevi 
Foarte mult 63,6% 26,35%
Mult 36,4% 60,7%
Uneori 0% 22,95%

Considerăm că profesorii ţin foarte mult cont de interesele și aptitudinile 
elevilor în învăţare – 63,6%, pe când elevii consideră că profesorii ţin cont 
mult de interesele și aptitudinile lor – 60,7%; o parte dintre elevi consideră că 
profesorii doar uneori ţin cont – 22,95%.

IV. Criteriul: Relevanţa învăţării
Ne referim la faptul în ce măsură învăţarea școlară asigură semnificaţia 

practică a conţinuturilor curriculare pentru afirmarea pe plan personal, pro-
fesional și social. Abordarea praxiologică a conţinuturilor este necesară pen-
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tru integrarea elevilor cu succes în societate. Desigur, în ce măsură rezultatele 
învăţării sincronizează cu competenţele-cheie necesare pentru a fi formate/
dezvoltate elevilor pe parcursul școlarităţii. 

Itemul: Sunt relevante rezultate învăţării în raport cu schimbările socie-
tale? a prezentat următoarele poziţionări.

Tabelul 9.4. Opiniile cadrelor didactice, elevilor și părinţilor 
privind relevanţa conţinuturilor în raport cu schimbările societale

Profesori Elevi Părinţi
Foarte relevante 64,25% 44% 35%
Puţin relevante 36,15% 55% 44,2%
Nerelevante 0% 1% 20,8%

Constatăm că profesorii consideră conţinuturile foarte relevante – 64,25%, 
pe când elevii – 55% și părinţii – 44,2%, puţin relevante. 

Deoarece o parte din răspunsurile elevilor sunt foarte aproape de răspunsurile 
părinţilor, vom prezenta răspunsurile părinţilor privind dificultăţile în învăţare: 

Itemul: Învăţarea poate aduce un real folos copiilor, dacă:
a. programele școlare ar fi eliberate de balast (greutăţi, poveri inutile); 56,7%
b. ar avea un caracter profund pragmatic; 11,7%
c. ar respecta libertatea de gândire a copiilor întru dobândirea unei 

autonomii spirituale;
31,7%

d. s-ar stabili un acord între axiologia (valorile) tinerilor și valorile tra-
diţionale autentice;

13,3%

e. școala ar impune reguli de comportament, vestimentaţie în concor-
danţă cu bunul simţ și modestia;

23,3%

f. cultura și învăţământul ar constitui o prioritate a statului; 56,7%
g. societatea ar fi corectă, echitabilă; 16,7%
h. în societatea noastră personalităţile, oamenii de valoare ar fi preţuiţi; 38,3%
i. educaţia ar avea prioritate (nu instrucţia); 28,3%
j. copiii ar fi educaţi în spiritul responsabilităţii, gravându-li-se în spi-

rit dorinţa de a învăţa.
43,3%

k. accentuarea dezvoltării dimensiunii emoţionale și relaţionale deopo-
trivă cu dezvoltarea dimensiunii cognitive.

20%

Tabelul 9.5. Opiniile părinţilor privind dificultăţile de învăţare ale elevilor

a. Curriculumul școlar supraîncărcat 55%
b. Conţinutul complicat al manualelor 38,3%
c. Nivelul profesional al cadrelor didactice 11,7%
d. Atitudinea nefavorabilă a elevilor pentru învăţare în ansamblu 31,7%
e. Motivaţia scăzută a elevilor pentru învăţare 48,3%
f. Asigurarea insuficientă a procesului educaţional cu suportul didactic 

și tehnic.
35%
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Constatăm că părinţii prezintă următoarele dificultăţi în învăţare la elevi: 
curriculum școlar supraîncărcat – 55%; Motivaţia scăzută pentru învăţare – 48,3%.

Tabelul 9.6. Viziunea părinţilor privind reconfigurarea învăţării școlare

Nr. Răspunsurile părinţilor Numărul Procente
1. Accentuarea activităţilor practice, exemple din viaţă 15 15,63%
2. Micșorarea volumului de informaţii inutile din 

curriculum și manuale
11 11,43%

3. Utilizarea metodelor interactive în cadrul orelor 10 10,41%
4. Valorificarea individualităţii elevilor 8 8,3%
5. Motivarea elevilor pentru a învăţa 4 4,1%
6. Asigurarea școlilor cu tehnologie și softuri 3 3,13%
7. Interesului elevului pentru cunoaștere 2 2,08%
8. Cadre bine pregătite, schimb de experienţă la nivel 

internaţional pentru sporirea eficienţei
2 2,08%

9. Școala și educaţia să devină prioritate pentru stat 2 2,08%
10. Construirea claselor cu un număr de 20 de elevi 1 1,04%
11. Programe adaptate pentru dezvoltarea aptitudinilor 1 1,04%
12. Curriculum accesibil, manuale de calitate 1 1,04%
13. Introducerea activităţilor financiare 1 1,04%
14. Valorificarea în societate a personalităţilor 1 1,04%
15. Revenirea la note 1 1,04%
16. Procesul de învăţare în școala contemporană este 

complicat și cu unele subiecte inutile.
1 1,04%

17. Dotarea școlilor cu materiale didactice 1 1,04%
18. Motivarea cadrelor didactice prin majorări de salariu 1 1,04%
19. Școala contemporană este suficientă pentru a crește un 

copil înţelept. 
1 1,04%

20. Mai multe activităţi extracurriculare gratuite 1 1,04%
21. Accent pe valorile morale ale elevului 1 1,04%
22. Doar activităţi faţă în faţă 1 1,04%
23. Combinarea învăţării online cu cea faţă în faţă 1 1,04%

Constatăm că părinţii consideră necesară reconfigurarea procesului de 
învăţare din perspectiva accentuării activităţilor practice – 15,63 și micșorarea 
volumului de informaţie inutile din curriculum și manual – 11,43%, de aseme-
nea utilizarea metodelor interactive în cadrul orelor – 10,41%. 



339

9.3. Concluzii și tendinţe de dezvoltare 
a procesului de învăţare din învăţământul general
Învăţarea este un subiect complex ce trebuie examinat holistic, ca pro-

ces dar și ca produs. Astfel, după cercetarea realizată predarea este privită 
prin prisma facilitării cât mai eficiente a procesului învăţării, iar evaluarea ca 
rezultat și progres în învăţare. 

Definiţiile conceptului de învăţare precum și teoriile contemporane abor-
dează dezvoltarea dimensiunii cognitive și socială, pe când dimensiunea 
afectivă este valorificată mai puţin.În acest context am construit următoarea 
definiţie a conceptului de învăţare: învăţarea eficientă integrează dimensi-
unile cognitivă, emoţională și socială a personalităţii elevului și transformă 
experienţele de cunoaștere în cunoștinţe, aptitudini și atitudini demonstrate 
comportamental.

Școala contemporană abuzează de dimensiunea cognitivă, dar personali-
tatea are și o dimensiune emoţională – fiecare elev vine la școală cu lumea sa 
cu tot, cu istoricul, cu experienţe, are și o dimensiune socială, învăţăm prin 
interacţiune, învăţăm cel mai bine atunci când o facem împreună, când avem 
ocazii să reflectăm și să găsim soluţii. Deci pentru a avea loc un proces efici-
ent de învăţare trebuie să fie valorificate toate trei dimensiuni: emoţională–
cognitivă–socială. Așadar, metodologia didactică urmează a fi dezvoltată în 
contextul accentuării în procesul de învăţare a dimensiunilor: emoţionale și 
sociale, dar și a valorificarea personalităţii elevului prin învăţare. 

Contextul provocărilor societale au creat premise pentru dezvoltarea unor 
tipuri de învăţare, precum: învăţarea experenţială, învăţarea pragmatică, învă-
ţarea personalizată, învăţarea integrate, învăţarea online ce implică o serie de 
mecanisme și procese psihice care contribuie la dezvoltarea personalităţii, o 
personalitate care se adaptează continuu la provocările din jurul nostru. 

Ca profesori putem transforma învăţarea într-un set de contexte și meto-
dologii care să îl spijine în mod real pe elev să-și formeze sistemul de compe-
tenţe-cheie și în special competenţa de a învăţa să înveţi, dar pentru aceasta 
este necesar de a realiza unele schimbări la nivel de paradigmă educaţională 
a procesului de învăţare.

Obiectivul pedagogic general al procesului actual de învăţământ vizează 
formarea competenţei de învăţare cu gradul cel mai larg de aplicabilitate, care 
acoperă toate treptele și domeniile de învăţământ. În același timp, eficienţa 
școlară, răspunderea la provocările societale și relevanţa socială a rezultate-
lor învăţării reprezintă principalii indicatori de eficienţă a învăţării, în baza 
cărora se poate măsura calitatea procesului de învăţământ. 

În acest context, menţionăm criteriile de analiză a procesului de învăţare 
din învăţământul general: dimensiunile învăţării/construcţia învăţării, moti-
vaţia pentru învăţare, funcţionalitatea învăţării și relevanţa învăţării. Instru-
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mente elaborate în baza criteriilor menţionate au fost: analiza documentelor, 
chestionarul pentru cadrele didactice, chestionarul pentru elevi, chestionarul 
pentru părinţi, focus-grupul (pentru cadrele didactice, pentru elevi); interviul 
(conversaţia) cu cadrele didactice și experiţii în domeniul educaţiei, studiul 
de caz privind învăţarea la elevi. 

Criteriile, metodele și instrumentele aplicate la analiza procesului s-au 
dovedit a fi relevante și adecvate, iar aplicarea acestora la condiţiile învăţă-
rii online a demonstrat actualitatea conceptului de învăţare provocată social, 
precum și capacitatea cercetării pedagogice de a se ajusta la schimbările dic-
tate de provocările sociale.

Rezultatele obţinute din analiza și prelucrarea statistică a datelor privind 
percepţia părinţilor, cadrelor didactice și a elevilor asupra procesului actual 
de învăţare, realizată în baza acestui instrumentar, au scos la iveală neajun-
suri și deficienţe ale învăţării. 

Astfel, la nivel general, s-a constat:
 Învăţarea este cea mai neglijată componentă a procesului educaţional, 

fapt confirmat de cadrele didactice. Dar, învăţarea este condiţionată 
de predare și devine vizibilă pentru elevi în cadrul evaluării formative. 
Învăţare este un subiect complex ce trebuie examinat holistic, ca pro-
ces dar și ca produs. În acest sens propunem o abordare integrată din-
tre componentele procesului educaţional: predare–învăţare–evaluare, 
tendinţă pe care o abordează învăţarea vizibilă.

 Învăţarea eficientă este, în cea mai mare măsură, cea care se adaptează 
la schimbările societăţii. Învăţarea propriu-zisă nu pot avea alt scop 
decât adaptarea și integrarea socială. Pentru ca elevii să se integreze 
din punct de vedere social, au nevoie de strategii proprii de învăţare 
pe care le-ar putea adapta la diverse contexte sociale în diferite etape 
ontologice. 

 O învăţare eficient respectă succesiunea: Emoţie–Reflecţie–Coope-
rare–Acţiunie, aceste etape corespund cu ciclul lui Kolb, privind învă-
ţarea experenţială. O astfel de abordare a învăţării presupune organi-
zarea conţinuturilor curriculare în jurul unor probleme, a unor situaţii 
contradictorii ce au la bază experienţa proprie a elevilor. Rezolvarea 
problemei incitante va provoca reflecţia, va asigura cooperarea și va 
dirija acţiunea. 

 Motivarea pentru învăţare și relevanţa conţinuturilor în raport cu 
schimbările socialerămân o problemă actuală pentru sistemul de învă-
ţământ.În acest sens abordarea integrată poate fi o cale de eficientizare 
a învăţării, iar încurajarea și stimularea emoţională, premise în luarea 
de atitudinii. 

 Învăţarea online este dictate de schimbările societale ce oferă un 
anume mod de a Fi pentru elev. Deci, învăţarea în societatea de astăzi 
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presupune o nouă perspectivă asupra conţinuturilor învăţării prin 
oportunităţilor puse la dispoziţie de noile tehnologii de informare și 
comunicare, digitalizarea fiind o modalitate de adaptare și condiţia 
succesului viitoarei generaţii. 

La nivel particular, s-a constatat: 
 Pentru a readuce cauzele fenomenului de analfabetism funcţional con-

stant, la Aria curriculară Limbă și Comunicare: a fost demonstrată 
necesitatea axării pe învăţarea pragmatică, învăţarea prin comuniune 
(prin dialog) și învăţarea integrată (prin lectura funcţională). 

 La Aria curriculară Matematică și Știinţe a fost confirmată impor-
tanţa redimensionării metodologiilor didactice și a stimulării dimen-
siunii emoţionale și sociale prin învăţarea experienţială.

 Pentru Aria curriculară Educaţie Socioumanistă a fost demon-
strată necesitatea dezvoltării învăţării personalizate, a strategiilor 
personale de învăţare a elevului prin promovarea în cadrul lecţiilor a 
metodelor de cooperare.

 Pentru Aria curriculară Arte a fost argumentată importanţa recon-
strucţiei raportului dintre arte și învăţare prin articularea cunoașterii 
știinţifice și artistice pentru dezvoltarea emoţiilor, sentimentelor și a 
raţiunii. 

Aceste rezultate demonstrează faptul că avem nevoie de o reconfigurare 
a procesului de învăţare, dar nu ne putem imagina că acest lucru va fi posibil 
fără confirmare, de altfel, și de rezultatele obţinute de elevii din R. Moldova la 
testările internaţionale (PISA, PIRLS) desfășurate pe parcursul ultimelor două 
decenii, ceea ce arată că tocmai acești indicatori de calitate nu susţin ideea că 
procesul actual de învăţământ ar fi unul destul de eficient și performant.

Prin urmare, în condiţiile actuale de dezvoltare a societăţii, învăţarea șco-
lară, organizată în spaţiul clasei sau la distanţă, trebuie legată de criteriile 
menţionate având în vedere formarea de competenţe, implicit și a competen-
ţei de a învăţa să înveţi, iar menirea procesului de învăţământ este acela de a 
produce învăţarea, prin urmare, noul rol al cadrului didactic fiind acela de a fi 
constructor al învăţării, de a organiza situaţii de învăţare interactive în care să 
dezvolte procesele de învăţare, de stimulare interesului și a motivaţiei pentru 
învăţarea autonomă, conștientă și independentă. 

În rezultatul cercetării desfășurate, formulăm următoarele concluzii cu 
posibile deschideri în contextul reconfigurării procesului de învăţare:

 Investigaţia a argumentat conceptul de învăţare și a pus în valoare un 
șir de noţiuni conexe învăţării școlare. De asemenea, sunt explicate 
tipurile de învăţare: învăţarea pragmatică, învăţarea integrată, învă-
ţarea experienţială, învăţarea vizibilă, învăţarea personalizată, învă-
ţarea prin comuniune, învăţarea online etc. S-a constatat că procesul 
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de învăţământ ar trebui să se fundamenteze pe articularea diverselor 
tipuri de învăţare ce exclud posibilitatea perpetuării învăţării parţiale 
în școală.

 În baza studiilor realizate și a constatărilor din practica educaţională, 
se poate concluziona că modelul actual de învăţare este depășit, deci 
inadecvat pentru societatea cunoașterii aflându-se în contradicţie 
și cu paradigma în bază de competenţe-cheie. În vederea anihilării 
fenomenului de analfabetism funcţional constatat, este necesar de a 
promova în rândul elevilor paradigma învăţării conștiente, (nu meca-
nice), aplicând, alături de alte metode didactice, lectura în scop de 
informare-documentare, stimulare, culturalizare. 

 Cercetarea a fundamentat noţiunea de Viziune de învăţare proprie 
(VIP), fiind un concept nou și director. Viziunea de învăţare proprie 
este semn al prezenţei punctului de vedere personal al elevului rapor-
tat la învăţarea sa în școală. Așadar, ne propunem, prin modelul nos-
tru, să fim parte integrantă a societăţii care învaţă cu succes, având în 
școală elevi responsabili, cu principii solide și cu o viziune de învăţare 
proprie, ca o sursă de inspiraţie și un catalizator pentru toţi din punc-
tul de vedere al modernizării educaţionale.

 Constatăm la moment lipsa unui cult al învăţării în școală, acesta fiind 
o direcţie strategie a sistemului de învăţământ. Învăţarea nu poate 
avea alt scop decât cel de integrare socială. Pentru ca elevii să se inte-
greze din punct de vedere social, au nevoie de o atitudine responsabilă, 
motivare, încurajare, construirea unei viziuni proprii în învăţare care 
vor contribui la formarea unei culture a învăţării. Or, o cultură a învă-
ţării formată/dezvoltată în învăţământul general va fi cheia succesului 
pe tot parcursul vieţii.

 În perspectiva tendinţelor evidenţiate anterior, ceea ce se pretinde 
actualmente de la proiectanţii educaţiei, inclusiv de la cercetarea 
pedagogică din Republica Moldova, este o NOUĂ PARADIGMĂ DE 
RECONFIGURARE A PROCESULUI DE ÎNVĂŢARE, fundamentată 
teoretic și metodologic, în baza căreia să înceapă un nou proces de 
dezvoltare a curriculumului naţional, astfel încât învăţarea să devină 
mai relevantă și să corespundă noilor cerinţe ale societăţii moderne.
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INSTRUMENTARIUL DE EVALUARE

Anexa nr. 1.

CHESTIONAR PENTRU EVALUAREA ACTIVITĂŢII DE ÎNVĂŢARE

adresat elevilor
(autor T. Callo)

1. Ce reprezintă pentru tine activitatea de învăţare? Selectează și bifează 
una din variantele de mai jos.
a) o necesitate 
b) o obligaţie
c) o opţiune

2. Ce înţelegi prin sintagma învăţare eficientă? Alege și bifează o opţiune.
a) un proces de asimilare a informaţiei 
b) un proces de transformare a experienţelor de cunoaștere
c) obţinerea de rezultate înalte
d) succesul în viaţa profesională ulterioară
e) adaptarea la schimbările din societate

3. Bifează varianta care ilustrează cel mai bine, din punctul tău de vedere, 
ciclul de bază al învăţării.
a) Acţiune; reflecţie; cooperare; emoţie.
b) Reflecţie; acţiune; emoţie; cooperare.
c) Cooperare; emoţie; acţiune; reflecţie.
d) Emoţie; reflecţie; cooperare; acţiune.

4. Ce crezi că te motivează pe tine cel mai mult în cadrul orelor. Alege 
una din variante. 
i) dorinţa personală de a cunoaște mai mult
j) interesul pentru un anumit domeniu
k) insistenţa părinţilor
l) insistenţa profesorilor
m) stilul de predare al profesorului
n) dorinţa de autorealizare
o) dorinţa de a te manifesta în faţa colegilor
p) utilizarea tehnologiilor informaţionale în procesul de predare–

învăţare–evaluare
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5. În ce măsură profesorii ţin cont de interesele și aptitudinile tale speci-
ale pentru un anumit domeniu / disciplină de învăţământ?
a) foarte mult
b) mult
c) puţin

6. Încearcă să-ţi amintești unele experienţe de învăţare care ţi-au plăcut 
sau ţi s-au părut utile/folositoare. Poţi să argumentezi din ce cauză le 
consideri așa? 
a) Curiozitatea de a descoperi/învăţa lucruri noi 
b) Dorinţa de a mă afirma în ochii profesorului și ai colegilor 
c) Faptul că știu cum să învăţ, cum să-mi rezolv temele pentru acasă 
d) Îmi fac lecţiile împreună cu prietenul meu. Ne ajutăm unul pe altul 

la diferite materii.
e) Gândul că voi fi răsplătit imediat de părinţi mei
f) Unica/principala mea datorie este să învăţ.
g) Ai realizat tema pentru acasă cu ajutorul calculatorului

 ___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________

7. În fiecare zi tu înveţi să vorbești logic și frumos. Bifează varianta pe 
care o consideri corectă din punctul tău de vedere.
a) Atunci când vorbesc, eu utilizez limba română
b) Atunci când vorbesc, eu transmit anumite idei
c) Atunci când vorbesc, eu formulez unele propoziţii

8. În cadrul disciplinei școlare Limba și literatura română tu înveţi, de 
rând cu alte lucruri, să comunici. În variantele date este inclusă și una 
incorectă. Bifează această variantă.
a) Comunicarea este un schimb de opinii
b) Comunicarea este transmiterea unor informaţii
c) Comunicarea presupune o activitatea verbală
d) Comunicarea include studierea sistemului limbii
e) Comunicarea presupune verbalizarea unei intenţii
f) Comunicarea desemnează exprimarea unor sentimente

9. Cum crezi, practica limbii este o activitate de învăţare sau de funcţio-
nare a limbii? Bifează varianta corectă, în opinia ta.
a) de învăţare, deoarece învăţ părţile de vorbire
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b) de învăţare, deoarece învăţ gramatica
c) de funcţionare a limbii, deoarece învăţ flexiunea cuvintelor
d) de funcţionare a limbii, deoarece aplic limba

10. Expune-ţi opinia, prin bifarea unei variante din cele date, dacă învăţa-
rea ta în școală este una cu sens.
a) Da, eu învăţ cu amuzament
b) Da, eu învăţ liber
c) Da, eu învăţ de plăcere
d) Nu, eu învăţ forţat
e) Nu, eu învăţ plictisit
f) Nu, eu învăţ dezinteresat

11. Ce utilizezi de cele mai multe ori atunci când comunici cu semenii tăi? 
Bifează varianta pe care o alegi.
a) fraza
b) propoziţia
c) enunţul

12. Alege și bifează una din variante. Vorbirea se poate învăţa mai ușor 
atunci când:
a) este clar contextul învăţării
b) se învaţă în baza situaţiilor verbale
c) cunoaștem bine regulile limbii
d) însușim corect formele cuvintelor

13. La fiecare disciplină școlară tu trebuie să expui ceva, să argumentezi, 
să convingi, să exemplifici și așa mai departe. Ce te ajută cel mai bine 
să faci acest lucru? Bifează una din variante.
a) Atitudinea corectă în învăţarea limbii române
b) Cunoașterea bună a conectorilor verbali
c) Învăţarea permanentă a cuvintelor noi
d) Urmărirea sistematică a vorbirii altor persoane
e) Modelul exprimării profesorilor
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Anexa nr. 2.

CHESTIONAR PENTRU EVALUAREA ROLULUI FAMILIEI 
ÎN PROCESUL DE ÎNVĂŢARE

adresat părinţilor 
(autor L. Franţuzan)

Mult stimaţi părinţi, rolul familiei în formarea/dezvoltarea personalităţii 
copilului este unul semnificativ. În acest sens, Vă rugăm să ne ajutaţi în deru-
larea cercetării noastre. Citiţi cu atenţie fiecare întrebare și răspundeţi potrivit 
convingerilor dumneavoastră.

Vă mulţumim pentru colaborare și pentru timpul acordat!

1. Ce reprezintă pentru copiii Dvs. activitatea de învăţare? Selectaţi una 
din variantele de mai jos: 
a) o necesitate
b) o obligaţie
c) o opţiune

2. Ce înţelegeţi prin sintagma învăţare eficientă? Alegeţi o opţiune!
• un proces de asimilare a informaţiei 
• un proces de transformare a experienţelor de cunoaștere
• obţinerea de rezultate înalte
• succesul în viaţa profesională
• adaptarea la schimbările societăţii

3. Ce credeţi că îi motivează pe copiii Dvs. cel mai mult în cadrul lecţii-
lor: 
a) dorinţa personală de a cunoaște mai mult;
b) interesul pentru un anumit domeniu;
c) insistenţa părinţilor.
d) insistenţa profesorilor.
e) stilul de predare a profesorului
f) dorinţa de autorealizare
g) dorinţa de a te manifesta în faţa colegilor
h) utilizarea tehnologiilor informaţionale în procesul de predare–

învăţare–evaluare

4. În ce măsură profesorii ţin cont de interesele și aptitudinile copiilor 
Dvs. pentru un anumit domeniu / disciplină de învăţământ?
a) foarte mult
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b)  mult
c) puţin

5. În ce măsură Vă ajutaţi copiii la învăţare?
a) sistematic
b) episodic
c) foarte rar

6. Care sunt cauzele că atitudinea elevilor din Republica Moldova este 
una puţin favorabilă pentru învăţarea disciplinelor școlare? Bifaţi vari-
antele selectate!
• Curriculumul școlar 
• Manualele 
• Nivelul profesional al profesorilor 
• Atitudinea nefavorabilă a elevilor pentru învăţare în ansamblu
• Motivaţia scăzută a elevilor pentru învăţare
• Asigurarea insuficientă a procesului educaţional cu suportul didac-

tic și tehnic

7. Bifaţi 2-3 opţiuni în conformitate cu importanţa pe care le-o acordaţi. 
Învăţarea poate aduce un real folos copiilor, dacă:
a) programele școlare ar fi eliberate de balast (greutăţi, poveri inutile)
b) ar avea un caracter profund pragmatic
c) ar respecta libertatea de gândire a copiilor întru dobândirea unei 

autonomii spirituale
d) s-ar stabili un acord între axiologia (valorile) tinerilor și valorile 

tradiţionale autentice
e) școala ar impune reguli de comportament, vestimentaţie în con-

cordanţă cu bunul simţ și modestia
f) cultura și învăţământul ar constitui o prioritate a statului
g) societatea ar fi corectă, echitabilă
h) în societatea noastră personalităţile, oamenii de valoare ar fi pre-

ţuiţi
i) educaţia ar avea prioritate (nu instrucţia)
j) copiii ar fi educaţi în spiritul responsabilităţii, gravându-li-se în 

spirit dorinţa de a învăţa
l) accentuarea dezvoltării dimensiunii emoţionale și relaţionale deo-

potrivă cu dezvoltarea dimensiunii cognitive
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8. În societatea cunoașterii, abilitatea de a învăţa este asociată succesului 
școlar, profesional și personal. Sunteţi de acord cu această afirmaţie?
a) DA
b) NU

9. Competenţa a învăţa să înveţi este considerată de Dvs. drept una nece-
sară de format elevilor de astăzi prin procesul educaţional?
a) DA
b) NU

Argumentaţi-vă răspunsul în spaţiul rezervat mai jos.
 ___________________________________________________________

___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________

10. În ce măsură credeţi că învăţarea online este eficientă pentru dezvolta-
rea la elevi a competenţelor școlare?
a) Foarte mare
b) Mare
c) Suficientă
d) Deloc

Argumentaţi-vă răspunsul în spaţiul rezervat mai jos.
 ___________________________________________________________

___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________

11. În opinia Dvs. ce trebuie să facă școală pentru a motiva elevii să înveţe? 
Argumentaţi-vă răspunsul în spaţiul rezervat mai jos.

 ___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________

12. Cum vedeţi modernizarea procesului de învăţare în școala contempo-
rană. Argumentaţi-vă opinia în spaţiul rezervat mai jos.

 ___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________
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Anexa nr. 3.

CHESTIONAR PENTRU EVALUAREA PERCEPŢIEI 
CADRELOR DIDACTICE

(autor M. Hadîrcă)

1) Precizaţi care dintre cele 3 componente ale procesului educaţional 
integrat – predare–învăţare–evaluare – este, în opinia Dvs., mai negli-
jat astăzi. Încercuiţi sau bifaţi una dintre variantele date de răspuns:
a) predarea
b) învăţarea
c) evaluarea

2) Care credeţi că este rolul actual al profesorului în raport cu activitatea 
de învăţare a elevului? Încercuiţi una dintre variantele de răspuns.
a) facilitator al învăţării
b) transmiţător de cunoștinţe pentru învăţare
c) constructor al învăţării

3) Definiţi sau explicaţi prin cuvinte proprii ce înţelegeţi prin sintagma 
învăţare eficientă?

 ___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________

4) Consideraţi lectura o metodă de învăţare eficientă? 
a) Da; b) Nu. Argumentaţi-vă răspunsul.

 ___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________

5) Numiţi 2-3 tehnici / procedee didactice pe care le valorificaţi prin 
metoda lecturii.
a) ……………………………………..
b) ……………………………………..
c) …………………………………….
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6) Cât de des integraţi în activitatea de învăţare a elevilor Dvs. următoa-
rele deprinderi/abilităţi de lectură:

Lectura comprehensivă foarte des des rareori niciodată
Lectura esenţializată
Lectura demonstrativă
Lectura problematizată
Lectura creativă

7) Ce strategii de stimulare și încurajare a interesului elevilor pentru 
învăţare utilizaţi cel mai des în practica Dvs. pedagogică? 
a) ……………………………………………..
b) ……………………………………………..
c) ………………………………………………

8) În ce măsură credeţi că disciplina pe care o predaţi asigură forma-
rea-dezvoltarea la elevi a competenţei-cheie a învăţa să înveţi?
a) foarte mult
b) mult
c) puţin

9) Cât de relevante credeţi că sunt rezultatele procesului actual de învă-
ţare în raport cu necesităţile de formare ale elevilor?
a) foarte relevante
b) puţin relevante
c) nerelevante
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CHESTIONAR PENTRU EVALUAREA PERCEPŢIEI ELEVILOR

(autor M. Hadîrcă)
1. Ce reprezintă pentru tine activitatea de învăţare? 

Bifează una din variantele de răspuns: 
a) o necesitate
b) o obligaţie
c) o opţiune

2. La care dintre sursele de informare apelezi cel mai des în activitatea ta 
de învăţare?
a) la profesor
b) la manual
c) la internet

3. În ce măsură utilizezi lectura (din manual, din alte surse) în activitatea 
ta zilnică de învăţare?
a) foarte mult
b) mult
c) puţin

4. Care dintre disciplinele actuale de învăţământ sunt de mare folos pen-
tru tine? Scrie-le mai jos într-o ordine a priorităţilor.
a) …………………………………………………
b) …………………………………………………
c) …………………………………………………
d) …………………………………………………

5. Ce înseamnă pentru tine a învăţa conștient? Formulează un răspuns în 
spaţiul rezervat mai jos.

 ___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________

6. Numește 3 avantaje personale care, în opinia ta, țin de învăţarea con-
știentă? 
a) ………………………………………………………………………………
b) ……………………………………………………………………………....
c) ………………………………………………………………………………
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7. Ce crezi că ce te motivează pe tine cel mai mult să înveţi în mod con-
știent? 
a) dorinţa personală de dezvoltare / de a cunoaște mai mult
b) interesul pentru un anumit domeniu / disciplină de învăţământ
c) încurajarea și insistenţa profesorilor/părinţilor

8. În ce măsură crezi că profesorii/părinţii ţin cont de interesele și aptitu-
dinile tale speciale pentru o anumită disciplină de învăţământ?
a. foarte mult
b. mult
c. puţin

9. Cât de relevante sunt rezultatele procesului actual de învăţare în raport 
cu necesităţile tale de formare-dezvoltare?
a. foarte relevante;
b. puţin relevante;
c. nerelevante.
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Anexa nr. 4.

CHESTIONAR ADRESAT CADRELOR DIDACTICE

(autor V. Bâlici)
Stimaţi colegi, Vă rugăm să ne ajutaţi în derularea cercetării noastre. Citiţi cu 
atenţie fiecare întrebare și răspundeţi potrivit convingerilor dumneavoastră. 
Optaţi pentru un singur răspuns în cazul fiecărei întrebări.

Vă mulţumim mult pentru colaborare și pentru timpul acordat!

1. Precizaţi care dintre cele 3 componente ale procesului educaţional 
integrat – predare–învăţare–evaluare – este cel mai neglijat astăzi:
a. Predarea
b. Învăţarea
c. Evaluarea

2. Alegeţi un răspuns pentru sintagma învăţare eficientă? 
 un proces de transformare a experienţelor de cunoaștere
 obţinerea de rezultate înalte
 adaptarea la schimbările societăţii
 integrarea în cultura proprie și cea universală
 succesul în viaţa profesională

3. Încercuiţi varianta care ilustrează cel mai bine ciclul de bază al învăţă-
rii (și al vieţii):
A. 1. Acţiune; 2. Reflecţie; 3. Cooperare; 4. Emoţie.
B. 1. Reflecţie; 2. Acţiune; 3. Emoţie; 4. Cooperare.
C. 1. Cooperare; 2. Emoţie; 3. Acţiune; 4. Reflecţie.
D. 1. Emoţie; 2. Reflecţie; 3. Cooperare; 4. Acţiune.

4. Ce îi motivează pe elevi cel mai mult în activitatea de învăţare: 
a) dorinţa personală de cunoaștere
b) interesul pentru un anumit domeniu
c) insistenţa părinţilor / insistenţa profesorilor
d) stilul de predare a profesorului (personalitatea lui)
e) organizarea interactivă a lecţiilor
f) utilizarea tehnologiilor informaţionale în procesul de predare–

învăţare
g) dorinţa de autorealizare
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5. În calitatea mea de profesor eu tind să:
a) îmi fac datoria profesională
b) acord prioritate relaţiilor mele cu elevii
c) trezesc conștiinţa celui care învaţă
d) devin evaluator ai propriului impact
e) formez elevilor dragostea de a învăţa

6. Argumentaţi în 2-3 enunţuri virtuţile formative ale disciplinei Limba 
și literatura română. 

 ___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________

7. Cum înţelegeţi relaţia lingvisticii cu celelalte domenii de cunoaștere 
(matematica, chimia, fizica, istoria, geografia etc.)? Argumentaţi în 
câteva enunţuri răspunsul dumneavoastră.

 ___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________

8. Limbajul este:
a) facultate a oamenilor de a comunica între ei
b) dovada faptului că eu nu sunt singura fiinţă gânditoare
c) instrumentul cel mai rafinat al identităţii și afirmării de sine
d) condiţia creării lumii spirituale a elevului

9. Educaţia lingvistică este cu adevărat valoroasă, dacă:
a) formează competenţa de a comunica a elevului
b) formează elevului conștiinţa lingvistică
c) învaţă elevul a vorbi mai bine, mai frumos
d) învaţă elevul să fie creator al limbii
e) dă sens activităţii și vieţii elevului

10. În cadrul educaţiei lingvistice cel mai frecvent urmăresc să:
a) acord prioritate stării de bine a elevului
b) formez reflecţia lingvistică/reflecţia personală a elevului
c) utilizez strategii afectiv-atitudinale
d) formez intelectul în forma sa scrisă
e) alte scopuri (numiţi-le) ___________________________
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11. Limba este pentru mine:
a) libertate
b) angajament
c) constrângere

12. Mediul în care activaţi: 
Rural  Urban 
Predau în: 
Liceu  gimnaziu
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Anexa nr. 5.

CHESTIONAR ADRESAT CADRELOR DIDACTICE

(educaţie timpurie)
(autor C. Straistari-Lungu)

Stimaţi educatori!
Vă rugăm să aveţi amabilitatea de a ne răspunde sincer 

la prezentul chestionar.
Scopul chestionarului: Evaluarea opiniei cadrelor didactice privind introduce-
rea învăţării limbilor străine din preșcolaritate.

1. Instituţia preșcolară __________________________________________

2. Localitatea _________________________________________________

3. Studii _____________________________________________________

4. Stagiul de muncă ____________________________________________

5. Consideraţi că ar fi necesar de introdus învăţarea unei limbi străine ca 
compartiment nou în Curriculumul Preșcolar?
a) Da
b) Nu
c) Nu știu

6. Definiţi conceptul de continuitate în viziunea Dvs.
 ___________________________________________________________

___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________

7. Ar fi bine dacă s-ar asigura continuitatea învăţării unei limbi străine: 
grupa pregătitoare – clasa I? 
a) Da
b) Nu
c) Nu știu
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8. Prin ce metode motivaţi preșcolarii în vederea studierii unei limbi 
străine?

 ___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________

9. Cum credeţi învăţarea limbii franceze va avea efecte benefice din per-
spectiva formării competenţelor de a comunica într-o limbă străină? 
a) Da
b) Nu
c) Nu știu

10. Propuneţi unele sugestii privind introducerea învăţării limbilor stră-
ine din preșcolaritate.

 ___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________

Vă mulţumesc pentru colaborare!



359

CHESTIONAR ADRESAT CADRELOR DIDACTICE

(ciclul primar, gimnazial, liceal)
(autor C. Straistari-Lungu)

Stimaţi colegi!

Vă mulţumim pentru oportunitatea de a ne fi alături în realizarea 
investigaţiei privind procesul de învăţare eficientă la disciplina Limba străină!

1. Mediul în care activaţi:
a) Urban
b) Rural

2. Predaţi în:
a) Înv. primar
b) Gimnaziu
c) Liceu

3. Precizaţi care dintre cele 3 componente ale procesului educaţional: 
predare–învăţare–evaluare – este, în opinia Dvs., mai neglijat astăzi. 
Încercuiţi sau bifaţi una dintre variantele date de răspuns:
a. Predarea
b. Învăţarea
c. Evaluarea

4. Alegeţi o opţiune pentru sintagma învăţare eficientă?
a) un proces de asimilare a informaţiei
b) un proces de transformare a experienţelor de cunoaștere
c) obţinerea de rezultate înalte
d) succesul în viaţa profesională
e) adaptarea la schimbările societăţii

5. Încercuiţi varianta care ilustrează cel mai bine, din punctul dumnea-
voastră de vedere, ciclul de bază al învăţării:
A. 1. Acţiune; 2. Reflecţie; 3. Cooperare; 4. Emoţie.
B. 1. Reflecţie; 2. Acţiune; 3. Emoţie; 4. Cooperare.
C. 1. Emoţie; 2. Reflecţie; 3. Cooperare; 4. Acţiune.
D. 1. Cooperare; 2. Emoţie; 3. Acţiune; 4. Reflecţie.
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6. De care din acești factori, consideraţi că trebuie să ţină cont profesorul 
pentru a avea influenţă asupra perseverenţei și a motivaţiei elevului:
a) satisfacerea cerinţelor elevilor
b) atitudinea elevilor faţă de profesor
c) interesul elevilor pentru studiul limbilor
d) atitudinea faţă de cultura poporului a cărui limbă o învaţă
e) Altele: __________________________________________________

7. În proiectarea didactică ţineţi cont de:
a) particularităţile individuale ale clasei de elevi
b) implementarea tehnologiilor informaţionale
c) asocierea conţinutului nou cu noţiunile studiate anterior
d) crearea unui mediu competitive
e) motivarea elevilor prin notare
f) proiectaţi strategii axate pe învăţarea prin cooperare
g) ţineţi cont de abordările teoriilor cognitiviste și constructiviste

8. Care din tehnologiile didactice utilizate de Dvs., consideraţi a fi cele 
mai eficiente?

 ___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________

9. Cât de relevante credeţi că sunt rezultatele procesului actual de învă-
ţare în raport cu necesităţile de formare ale elevilor?
a) foarte relevante
b) puţin relevante
c) nerelevante

10. Care ar fi finalitatea învăţării unei limbi străine în școală?
 ___________________________________________________________

___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________

11. Ce părere aveţi despre învăţarea online a limbilor străine?
 ___________________________________________________________

___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________
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12. Prin ce tehnologii practicaţi învăţarea la distanţă a limbilor străine?
a) E-mail
b) Zoom
c) Wiber
d) Skype
e) Altele: ___________________________________________________

13. Care sunt avantajele învăţării online versus învăţării tradiţionale?
 ___________________________________________________________

___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________
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CHESTIONAR ADRESAT PĂRINŢILOR

(autor C. Straistari-Lungu) 

Stimaţi părinţi!
Vă rugăm să ne răspundeţi la întrebările prezentului chestionar

1. Consideraţi că ar fi necesar ca copilul Dvs. să înveţe o limbă străină? 
a) DA
b) NU
c) Nu știu

2. Încurajaţi dorinţa copilului de a învăţa o limbă străină cât mai 
devreme? 
a) DA
b) NU
c) Nu știu

3. Apreciaţi pozitiv introducerea învăţării opţionale limbii străine la gră-
diniţă? 

 ___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________

4. Ar fi bine dacă copilul Dvs. ar învăţa limba străină și în clasa I? 
a) DA
b) NU
c) Nu știu

5. Cum credeţi învăţarea limbii franceze va avea efecte benefice asupra 
dezvoltării copilului?
a) DA
b) NU
c) Nu știu

6. Vă angajaţi să vă susţineţi, ajutaţi copilul din momentul începerii 
învăţării de către el a limbii franceze?
a) DA
b) NU
c) Nu știu
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7. Cum aţi putea să-i ajutaţi pe copiii Dvs. la învăţarea limbii străine?
 ___________________________________________________________

___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________

Vă mulţumesc!
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Anexa nr. 6.

CHESTIONAR PRIVIND ÎNVĂŢAREA EFICIENTĂ A MATEMATICII

adresat cadrelor didactice
(autor I. Achiri)

Mediul în care activaţi:
Rural  Urban

Predaţi în: 
Liceu  gimnaziu

Vechimea în muncă (în ani)______________________________________
Genul ________________________________________________________
Data _________________________________________________________

1. Apreciaţi, cu o notă, calitatea învăţământului matematic la etapa actu-
ală: 

10    9    8    7    6    5    4    3    2    1

2. Care sunt cauzele că atitudinea elevilor din Republica Moldova este 
una puţin favorabilă pentru studierea disciplinei Matematica?
• Curriculumul școlar la matematică
• Manualele de matematică
• Nivelul profesional al profesorilor de matematică
• Atitudinea nefavorabilă a elevilor pentru învăţare în ansamblu 
• Motivaţia scăzută a elevilor pentru învăţarea matematicii în parti-

cular 
• Asigurarea insuficientă a procesului educaţional cu suportul didac-

tic și tehnic

3. Sunteţi satisfăcuţi de rezultatele elevilor Dvs. la matematică? 
• Da
• În mare măsură 
• În mică măsură 
• Nu

4. Examenele de absolvire a gimnaziului / BAC la matematică influen-
ţează asupra eficienţei învăţării matematicii de către elevi?
• Da
• În mare măsură 
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• În mică măsură 
• Nu

5. Sunteţi satisfăcuţi de organizarea și desfășurarea examenului de 
absolvire a gimnaziului la matematică în ultimii 3 ani?
• Da
• În mare măsură 
• În mică măsură 
• Nu

6. Sunteţi satisfăcuţi de calitatea testelor propuse la examenele de absol-
vire a gimnaziului la matematică în ultimii 3 ani?
• Da
• În mare măsură 
• În mică măsură 
• Nu

7. Sunt obiective notele elevilor Dvs. la examenele de absolvire a gimna-
ziului la matematică în ultimii 3 ani?
• Da
• În mare măsură 
• În mică măsură 
• Nu

8. Sunteţi satisfăcuţi de organizarea și desfășurarea examenului de BAC 
la matematică în ultimii 3 ani?
• Da
• În mare măsură 
• În mică măsură 
• Nu

9. Sunteţi satisfăcuţi de calitatea testelor propuse la examenul BAC la 
matematică în ultimii 3 ani?
• Da
• În mare măsură 
• În mică măsură 
• Nu

10. Sunt obiective notele elevilor Dvs. la examenele de bacalaureat la 
matematică în ultimii 3 ani?
• Da
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• În mare măsură 
• În mică măsură 
• Nu

11. Testele, propuse la examenele de absolvire a gimnaziului la matema-
tică în ultimii 3 ani, sunt teste de evaluare în bază de competenţe? 
• Da
• În mare măsură 
• În mică măsură 
• Nu

12. Testele, propuse la examenele de BAC la matematică în ultimii 3 ani, 
sunt teste de evaluare în bază de competenţe? 
• Da
• În mare măsură 
• În mică măsură 
• Nu

13. Ţineţi cont de tipul de inteligenţă a elevilor (conform clasificării lui 
Gardner) în activitatea Dvs. profesională ? 
• Da
• În mare măsură 
• În mică măsură 
• Nu

14. Influenţează realizarea temei pentru acasă la majorarea eficienţei 
învăţării matematicii?
• Da
• În mare măsură 
• În mică măsură 
• Nu

15. Influenţează nota dată elevilor pentru realizarea temei pentru acasă la 
majorarea eficienţei învăţării matematicii?
• Da
• În mare măsură 
• În mică măsură 
• Nu
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16. Elevii Dvs. manifestă un interes sporit pentru matematică în cazul 
când le propuneţi spre realizare:
• Proiecte la matematică
• Lucrări practice la matematică
• Lucrări de laborator la matematică
• Proiectare de tip STEM/STEAM
• Rezolvarea problemelor prin mai multe metode
• Teste în bază de cunoștinţe
• Teste în bază de competenţe
• Sarcini cu aplicarea TIC

17. Cabinetul/cabinetele de matematică din școala Dvs. este asigurat 
/ sunt asigurate conform standardelor de dotare a acestuia/acestora 
(MECC, ordin nr. 193 din 26.02.2019)? 
• Da
• În mare măsură 
• În mică măsură 
• Nu

18. Formulaţi propuneri privind majorarea eficienţei învăţării matemati-
cii de către elevi:

 ___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________

19. Bifaţi care dintre cele 3 componente ale procesului educaţional inte-
grat – predare–învăţare–evaluare – este, în opinia Dvs., mai neglijat 
astăzi.
a) Predarea
b) Învăţarea
c) Evaluarea

20. Alegeţi o opţiune ce înţelegeţi prin sintagma învăţare eficientă?
a) un proces de asimilare a informaţiei;
b) un proces de transformare a experienţelor de cunoaștere;
c) obţinerea de rezultate înalte;
d) succesul în viaţa profesională;
e) adaptarea la schimbările societăţii
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21. Bifaţi varianta care ilustrează cel mai bine, din punctul dumneavoas-
tră de vedere, ciclul de bază al învăţării:
a) 1. Acţiune; 2. Reflecţie; 3. Cooperare; 4. Emoţie.
b) 1. Reflecţie; 2. Acţiune; 3. Emoţie; 4. Cooperare.
c) 1. Cooperare; 2. Emoţie; 3. Acţiune; 4. Reflecţie.
d) 1. Emoţie; 2. Reflecţie; 3. Cooperare; 4. Acţiune.

22. Ce îi motivează pe elevi cel mai mult în activitatea de învăţare: 
a) dorinţa personală de cunoaștere
b) interesul pentru un anumit domeniu
c) insistenţa părinţilor
d) insistenţa profesorilor
e) stilul de predare a profesorului
f) organizarea interactivă a lecţiilor
g) utilizarea tehnologiilor informaţionale în procesul de predare–

învăţare
h) dorinţa de autorealizare

23. În ce măsură ţineţi cont de interesele și aptitudinile elevului pentru 
disciplină?
a) foarte mult
b) mult
c) puţin

24. În proiectarea didactică ţineţi cont de:
a) particularităţile individuale ale clasei de elevi
b) implementarea tehnologiilor informaţionale
c) asocierea conţinutului nou cu noţiunile studiate anterior
d) crearea unui mediu competitiv
e) motivarea elevilor prin notare
f) proiectarea strategiilor/tehnologiilor axate pe învăţarea prin coo-

perare
g) abordările teoriilor cognitiviste și constructiviste
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CHESTIONAR PRIVIND ÎNVĂŢAREA EFICIENTĂ A MATEMATICII

adresat elevilor
(autor I. Achiri)

Dragi elevi, vă invităm să examinaţi acest chestionar și vă rugăm să răspun-
deţi (bifaţi) conform convingerilor Dvs. Apreciem efortul și sinceritatea răs-
punsurilor.

Vă mulţumim că ne sunteţi alături!

1. Mediul:
a) urban
b) rural 

2. Treapta de învăţământ:
a) gimnazială
b) liceală

3. Ce reprezintă pentru tine activitatea de învăţare? Selectează una din 
variantele de mai jos: 
a) o necesitate
b) o obligaţie
c) o opţiune

4. Ce înţelegi prin sintagma învăţare eficientă? Alege o opţiune:
 un proces de asimilare a informaţiei
 un proces de transformare a experienţelor de cunoaștere
 obţinerea de rezultate înalte
 succesul în viaţa profesională
 adaptarea la schimbările societăţii

5. Bifează varianta care ilustrează cel mai bine, din punctul tău de vedere, 
ciclul de realizare a unei învăţări.
A. 1. Acţiune; 2. Reflecţie; 3. Cooperare; 4. Emoţie.
B. 1. Reflecţie; 2. Acţiune; 3. Emoţie; 4. Cooperare.
C. 1. Cooperare; 2. Emoţie; 3. Acţiune; 4. Reflecţie.
D. 1. Emoţie; 2. Reflecţie; 3. Cooperare; 4. Acţiune.
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6. Ce crezi că te motivează pe tine cel mai mult în cadrul orelor de mate-
matică. Alege o singură variantă.
a) Dorinţa personală de a cunoaște mai mult
b) Interesul pentru un anumit domeniu
c) Insistenţa părinţilor
d) Insistenţa profesorilor
e) Stilul de predare a profesorului
f) Dorinţa de autorealizare
g) Dorinţa de a te manifesta în faţa colegilor
h) Utilizarea tehnologiilor informaţionale în procesul de predare–

învăţare–evaluare

7. În ce măsură profesorii ţin cont de interesele și aptitudinile tale speci-
ale pentru disciplina Matematica?
a) foarte mult
b) mult
c) puţin

8. Încearcă să-ţi amintești unele experienţe de învăţare care ţi-au plăcut 
și ţi s-au părut utile la lecţiile de Matematică. Bifaţi două variante.
a) Conceptele știinţifice au fost explicate utilizându-se exemple din 

viaţă
b) Predarea temei noi a început cu un experiment demonstrativ
c) Lecţiile au fost realizate în natură prin observaţii directe
d) Ai realizat tema pentru acasă cu ajutorul calculatorului
e) Ai realizat proiecte de cercetare împreună cu colegii
f) Îmi fac lecţiile împreună cu prietenul meu. Ne ajutăm unul pe altul 

la diferite materii
g) Profesorul te-a apreciat verbal pentru o anumită activitate realizată
h) Ai realizat activităţi de investigare individual
i) Ai realizat tema pentru acasă individual
j) Alte variante _____________________________________________

 Poţi să argumentezi din ce cauză le consideri așa? 
 ___________________________________________________________

___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________
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9. Profesorul explică criteriile de evaluare
a) permanent
b) deseori
c) rareori
d) niciodată

10. Competenţa a învaţă să înveţi o consideri necesară în formarea perso-
nală?
a) DA
b) NU

11. Consideri că învăţarea cu ajutorul calculatorului este eficientă în stu-
dierea matematicii?
a) DA
b) NU

 Argumentaţi răspunsul.
 ___________________________________________________________

___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________

12. Sunt relevante rezultatele învăţării la disciplina Matematică în raport 
cu schimbările din societate?
a) foarte relevante
b) puţin relevante
c) nerelevante

13. Cum va-ţi dori să fie învăţarea la disciplina Matematică? Argumentaţi 
răspunsul.

 ___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________
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Anexa nr. 7.

CHESTIONAR PRIVIND SPECIFICUL PROCESULUI 
DE ÎNVĂŢARE LA BIOLOGIE

adresat cadrelor didactice
(autor C. Simion)

Prin exprimarea opiniilor Dvs. și prin completarea acestui chestionar, veţi 
contribui la realizarea unui studiu în ce privește situaţia actuală din sistemul 
educaţional al Republicii Moldova.

Mediul:
• urban
• rural 

Treapta de învăţământ:
• gimnazială
• liceală

Stagiul de predare: _____________________________________________

1. Realizaţi o analiză SWOT a procesului educaţional din RM, exprimân-
du-vă punctul de vedere referitor la: 
– Puncte tari / Atuuri
– Puncte slabe / Nevoi de dezvoltare 
– Ameninţări / Probleme care ar putea apărea 
– Oportunităţi / Șanse care ar putea apărea

2. Care este specificul procesului de învăţare la disciplina Biologie?
 ___________________________________________________________

___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________

3. ___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________
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4. Argumentaţi relevanţa practică a conţinuturilor curriculare la disci-
plina Biologie? ______________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________

5. Descrieţi câteva dificultăţi întâmpinate de elevi în învăţare și câteva 
dificultăţi întâmpinate de Dvs. în predare. 

 ___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________

6. Cum aţi descrie un profesor modern?
 ___________________________________________________________

___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________

7. Ce părere aveţi despre evaluarea standardizată (test)? Argumentaţi.
 ___________________________________________________________

___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________

8. Care ar fi o altă modalitate de susţinere a BAC-ului la biologie? 
 ___________________________________________________________

___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________

Vă mulţumim pentru colaborare!
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CHESTIONAR PRIVIND ÎNVĂŢAREA EFICIENTĂ LA BIOLOGIE 

adresat elevilor
(autori L. Franţuzan, D. Plăcintă)

Dragi elevi, 
vă invităm să examinaţi acest chestionar și vă rugăm 

să răspundeţi conform convingerilor Dvs. 
Apreciem efortul și sinceritatea răspunsurilor.

Vă mulţumim că ne sunteţi alături!

1. Mediul:
• urban
• rural 

2. Treapta de învăţământ:
• gimnazială
• liceală

3. Ce reprezintă pentru tine activitatea de învăţare? Selectează una din 
variantele de mai jos: 
a) o necesitate
b) o obligaţie
c) o opţiune

4. Ce înţelegeţi prin sintagma învăţare eficientă? Alege o opţiune.
 un proces de asimilare a informaţiei 
 un proces de transformare a experienţelor de cunoaștere
 obţinerea de rezultate înalte
 succesul în viaţa profesională
 adaptarea la schimbările societăţii

5. Bifează varianta care ilustrează cel mai bine, din punctul tău de vedere, 
ciclul de realizare a unei învăţări.
A. 1. Acţiune; 2. Reflecţie; 3. Cooperare; 4. Emoţie.
B. 1. Reflecţie; 2. Acţiune; 3. Emoţie; 4. Cooperare.
C. 1. Cooperare; 2. Emoţie; 3. Acţiune; 4. Reflecţie.
D. 1. Emoţie; 2. Reflecţie; 3. Cooperare; 4. Acţiune.
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6. Ce crezi că te motivează pe tine cel mai mult în cadrul lecţiilor de Bio-
logie. Alege o singură variantă.
a. dorinţa personală de a cunoaște mai mult;
b. interesul pentru un anumit domeniu;
c. insistenţa părinţilor.
d. insistenţa profesorilor.
e. stilul de predare a profesorului
f. dorinţa de autorealizare
g. dorinţa de a te manifesta în faţa colegilor
h. utilizarea tehnologiilor informaţionale în procesul de predare–

învăţare–evaluare

7. În ce măsură profesorii ţine cont de interesele și aptitudinile tale spe-
ciale pentru disciplina Biologie?
a) foarte mult
b) mult
c) puţin

8. Încearcă să-ţi amintești unele experienţe de învăţare careţi-au plăcut 
și ţi s-au părut utile la lecţiile de Biologie. Bifaţi două variante.
a. Conceptele știinţifice au fost explicate utilizându-se exemple din 

viaţă.
b. Predarea temei noi a începe cu un experiment demonstrativ.
c. Lecţiile au fost realizate în natură prin observaţii directe.
d. Ai realizat tema pentru acasă cu ajutorul calculatorului.
e. Ai realizat proiecte de cercetare împreună cu colegii.
f. Îmi fac lecţiile împreună cu prietenul meu. Ne ajutăm unul pe altul 

la diferite materii.
g. Profesorul te-a apreciat verbal pentru o anumită activitate reali-

zată.
h. Ai realizat activităţi de investigare individual.
i. Ai realizat tema pentru acasă individual.
j. Alte variante______________________________________________

 Poţi să argumentezi din ce cauză le consideri așa? 
 ___________________________________________________________

___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________
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9. Profesorul explică criteriile de evaluare:
a) permanent
b) deseori 
c) rareori
d) niciodată

10. Competenţa a învăţa să înveţi o consideri necesară în formarea perso-
nală?
a) DA
b) NU

11. Consideri că învăţarea cu ajutorul calculatorului este eficientă în stu-
dierea Biologiei?
a) DA
b) NU

 Argumentaţi răspunsul _______________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________

12. Sunt relevante rezultatele învăţării la disciplina Biologie în raport cu 
schimbările din societate?
a) foarte relevant
b) puţin relevant
c) nerelevant

14. Cum va-ţi dori să fie învăţarea la disciplina Biologie? 
 Argumentaţi răspunsul _______________________________________

___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________
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Anexa nr. 8.

CHESTIONAR PRIVIND ÎNVĂŢAREA EFICIENTĂ LA CHIMIE

adresat elevilor
(autori L. Franţuzan, A. Gîţu)

Dragi elevi, vă invităm să examinaţi acest chestionar și vă rugăm 
să răspundeţi conform convingerilor Dvs. Apreciem efortul 

și sinceritatea răspunsurilor.

Vă mulţumim că ne sunteţi alături!

1. Mediul:
• urban
• rural 

2. Treapta de învăţământ:
• gimnazială
• liceală

3. Ce reprezintă pentru tine activitatea de învăţare? Selectează una din 
variantele de mai jos: 
a. o necesitate
b. o obligaţie
c. o opţiune

4. Ce înţelegeţi prin sintagma învăţare eficientă? Alege o opţiune:
 un proces de asimilare a informaţiei 
 un proces de transformare a experienţelor de cunoaștere
 obţinerea de rezultate înalte
 succesul în viaţa profesională
 adaptarea la schimbările societăţii

5. Bifează varianta care ilustrează cel mai bine, din punctul tău de vedere, 
ciclul de realizare a unei învăţări.
A. 1. Acţiune; 2. Reflecţie; 3. Cooperare; 4. Emoţie.
B. 1. Reflecţie; 2. Acţiune; 3. Emoţie; 4. Cooperare.
C. 1. Cooperare; 2. Emoţie; 3. Acţiune; 4. Reflecţie.
D. 1. Emoţie; 2. Reflecţie; 3. Cooperare; 4. Acţiune.



378

6. Ce crezi că te motivează pe tine cel mai mult în cadrul orelor de Chi-
mie? Alege o singură variantă.
a) dorinţa personală de a cunoaște mai mult
b) interesul pentru un anumit domeniu
c) insistenţa părinţilor
d) insistenţa profesorilor
e) stilul de predare a profesorului
f) dorinţa de autorealizare
g) dorinţa de a te manifesta în faţa colegilor
h) utilizarea tehnologiilor informaţionale în procesul de predare–

învăţare–evaluare

7. În ce măsură profesorii ţine cont de interesele și aptitudinile tale spe-
ciale pentru disciplina Chimie?
a) foarte mult
b) mult
c) puţin

8. Încearcă să-ţi amintești unele experienţe de învăţare careţi-au plăcut 
și ţi s-au părut utile la lecţiile de chimie. Bifaţi două variante.
a) Conceptele știinţifice au fost explicate utilizându-se exemple din 

viaţă.
b) Predarea temei noi a începe cu un experiment demonstrativ.
c) Lecţiile sunt realizate în laboratorul de chimie.
d) Ai realizat tema pentru acasă cu ajutorul calculatorului.
e) Ai realizat experimente împreună cu colegii.
f) Îmi fac lecţiile împreună cu prietenul meu. Ne ajutăm unul pe altul 

la diferite materii.
g) Profesorul te-a apreciat verbal pentru o anumită activitate reali-

zată.
h) Ai realizat activităţi de investigare individual.
i) Ai învăţat tema individual.
j) Alte variante _____________________________________________

 Poţi să argumentezi din ce cauză le consideri așa?
 ___________________________________________________________

___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________
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9. Profesorul explică criteriile de evaluare:
a) permanent
b) deseori 
c) rareori
d) niciodată

10. Competenţa a învăţa să înveţi o consideri necesară în formarea perso-
nală?
a) DA
b) NU

11. Consideri că învăţarea cu ajutorul calculatorului este eficientă în stu-
dierea chimiei?
a) DA
b) NU

 Argumentaţi răspunsul _______________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________

12. Sunt relevante rezultatele învăţării la disciplina Chimie în raport cu 
schimbările din societate
a) foarte relevant
b) puţin relevant
c) nerelevant

13. Cum va-ţi dori să fie învăţarea la disciplina Chimie? 
 Argumentaţi răspunsul _______________________________________

___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________
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Anexa nr. 9.

CHESTIONAR PRIVIND EFICIENŢA ÎNVĂŢĂRII 

adresat elevilor
(autor I. Grigor)

Stimaţi elevi,
Institutul de Știinţe ale Educaţiei, realizează un studiu cu privire la eficienţă 
învăţării. În acest context, vă rugăm să completaţi chestionarul de mai jos. 

Sinceritatea răspunsurilor va asigura acurateţea rezultatelor studiului. 

Vă mulţumim!

Învăţ în:
• Liceu
• Gimnaziu 

Gen:
• F 
• M

1. În opinia ta, care dintre cele 3 componente ale procesului educaţio-
nal predare–învăţare–evaluare – este mai importantă. Alege una dintre 
variantele de răspuns:
a. Predarea
b. Învăţarea
c. Evaluarea

2. Ce înţelegi prin sintagma învăţare eficientă? Bifează una dintre varian-
tele date de răspuns:
a. un proces de asimilare a informaţiei 
b. un proces de transformare a experienţelor de cunoaștere
c. obţinerea de rezultate înalte
d. succesul în viaţa profesională
e. adaptarea la schimbările societăţii
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3. Părinţii/tutorii mei... 
 (Selectează rubrica ce indică varianta cea mai potrivită.)

Nr. 
crt. Variante de răspuns

În
 fo

ar
te

 m
ar

e 
m
ăs

ur
ă

În
 m

ar
e 

m
ăs

ur
ă

În
tr

-o
 o

ar
ec

ar
e 

m
ăs

ur
ă

În
 m

ic
ă 

m
ăs

ur
ă

D
el

oc

1 sunt un model pentru mine
2 se implică în viaţa mea școlară (au iniţia-

tive, răspund solicitărilor mele, îmi asigu-
ră materialele necesare pentru învăţare) 

3 mă ajută să învăţ (ajută să fac lecţii, îmi 
oferă pregătire suplimentară)

4 urmăresc notele mele la purtare
5 discută orice problemă care ţine 

de activitatea mea la școală
6 au așteptări privind rezultatele mele 

școlare
7 îmi oferă recompense financiare pentru 

rezultate obţinute

4. Eu învăţ pentru că…:
 (Bifează 7 variante care ţi se potrivesc cel mai mult!)

a) vreau să mă simt mai inteligent ca alţii;
b) vreau ca prietenii mei să mă respecte;
c) învăţ pentru ca îmi place;
d) pentru a lua note bune;
e) pentru a nu mă face de rușine în faţa altora; 
f) pentru a avea o carieră de succes;
g) profesorul explică pe înţelesul meu;
h) are un stil de predare atractiv;
i) profesorul e aproape de noi;
j) este calm, nu se enervează;
k) este plăcut ca înfăţișare fizică;
l) îmi inspiră respect, fiind un model pentru mine;
m) sarcinile de învăţare date de către profesor sunt clare;
n) am frică faţă de profesor;
o) profesorul face o evaluare corectă;
p) este interesant obiectul; 
q) cunoștinţele obţinute la școală vor fi utile pentru viitor;
r) părinţii insistă să învăţ;
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s) părinţii îmi oferă recompense financiare pentru note bune;
t) altele ___________________________________________________

5. Citește cu atenţie următoarele afirmaţii și apreciază în ce măsură aces-
tea corespund modului tău de învăţare. Bifează în rubrica ce indică 
frecvenţa acestui comportament. 

Variante de răspuns
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Mă strădui să înţeleg ce predă profesorul 
la lecţie în clasă
când învăţ ceva nou fac asocieri cu lucrurile 
cunoscute
Ordonez logic informaţiile învăţate
(sub forma schemelor, tabelelor, formulelor 
etc.)
Apelez la alte surse suplimentare de informaţii 
(părinţii, fraţii/surorile, bunicii, alte persoane)
Încerc să găsesc utilitatea noilor informaţii în 
viaţa de zi cu zi
Obișnuiesc să învăţ pe de rost 
Varianta ta

6. Ce te-ar ajuta să înveţi mai bine? Bifează variantele care ţi se potrivesc! 
a. utilitatea maximă a materiilor predate; 
b. atmosfera calmă în timpul orelor;
c. aprecieri pozitive, încurajări; 
d. recompense prin cadouri, premii; 
e. activităţi de învăţare organizate în echipe/grupe de elevi;
f. aprecierea și luarea în consideraţie opiniei proprii a elevului de 

către profesori.

7. Bifează variantele care ţi se potrivesc. Nu reușesc bine la învăţătură 
pentru că: 
a. nu am condiţii (căldură, apă curentă, curent electric, camera mea, 

rechizite etc.) 
b. nu am voinţă;
c. învăţ cum pot; 
d. nu am timp 
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e. nu mă interesează ce se petrece la școală
f. nu vreau 
g. nu vreau să fiu considerat tocilar 
h. pentru familia mea nu contează învăţ sau nu
i. nu înţeleg nimic din ceea ce se predă 
j. profesorul nu mă apreciază corect 
k. ceea ce învăţăm nu-mi va fi de folos în viaţă 
l. NS / NR 

8. În școala mea: 
a. se desfășoară activităţi practice în laboratoare/cabinete 
b. este încurajată competiţia
c. sunt încurajate colaborarea, cooperarea 
d. în clasa mea este important să ai rezultate bune 
e. în clasa mea este important să fim prieteni buni 
f. altele ___________________________________________________

9. Cât timp îţi iau pe parcursul zilei următoarele activităţi: 

Variante de răspuns deloc mai puţin 
de o oră 1-2 ore 2-4 ore mai mult 

de 4 ore
vizionarea TV
jocuri la calculator
activităţi în familie
activităţi cu prietenii
cursuri: dans, instrument muzical, 
limbi străine, sport etc.
activităţi recreative în aer liber
lectura
pregătire pentru lecţii
altele

10. Bifează activităţile extrașcolare în care te-ai implicat: 
a. Sport;
b. Artă (pictură, desen, modelaj, foto etc.);
c. Dans;
d. Vizionare de spectacole/filme/concerte;
e. Vizite la muzeu;
f. Excursii;
g. Voluntariat;
h. Programe/proiecte educaţionale sociale și financiare;
i. Mediateca, videoteca, radioteleviziunea școlară;
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j. Cercuri tehnico-aplicative;
k. NȘ / NR 

11. În ce măsură te-au ajutat aceste activităţi extrașcolare în învăţare? 
• Foarte mult
• Mult
• Potrivit
• Puţin
• Deloc

12. Mai jos sunt enumerate câteva activităţi care pot ajuta elevii să înveţe 
educaţia economică și financiară. Care din cele propuse consideri mai 
eficiente?

Măsuri Eficient Nu știu Nu este 
eficient

Săptămâna educaţiei economice, financiare realizată 
în școală în perioada vacanţei de primăvară
Ziua internaţională a Educaţiei financiare pentru 
copii 
Clase cu profil economic la treapta gimnazială în 
fiecare școală
Vizionarea filmelor despre drepturile, activităţi-
le economice și financiare în cadrul procesului de 
învăţare
Pagina web al școlii unde elevii să poată învăţa 
despre educaţia economică și financiară
Alte măsuri: 

13. În ce măsură activităţile școlare și extrașcolare pot ajuta elevii în dez-
voltarea unei cariere de succes?
• Foarte mare
• Mare
• Potrivit
• Mică
• Foarte mică

14. Consideri că succesul în școală contribuie la creșterea șanselor în dez-
voltarea unei cariere de succes? 
• Foarte mare
• Mare
• Potrivit
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• Mică
• Foarte mică

15. Cum crezi, există alte modalităţi care te pot ajuta în dezvoltarea carie-
rei de succes? 
• DA
• NU 

 Dacă DA, care sunt acestea? __________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________

16. În opinia ta, mediul, grupul de referinţă poate să te influenţeze privind 
dezvoltarea carierei de succes? 
• DA
• NU 

 Dacă DA, ierarhizează de la 1 la 8, unde 1 este primul loc, 8 este ultimul 
loc, mediul care determină dezvoltarea carierei de succes. 
a. școala
b. familia
c. prieteni
d. mass media
e. activităţi extrașcolare
f. voluntariat
g. programe/proiecte sociale, financiare (antreprenoriat social, finan-

ciar etc.)
h. INTERNET

17. Ce contribuie, din punctul tău de vedere, la construirea unei cariere de 
succes? 

 ___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________



386

CHESTIONAR PRIVIND EFICIENŢA ÎNVĂŢĂRII

adresat părinţilor
(autor I. Grigor)

Stimaţi părinţi, 
Institutul de Știinţe ale Educaţiei, Sectorul Calitatea Educaţiei, 

realizează un studiu cu privire la eficienţa învăţării. În acest context, 
vă rugăm să completaţi chestionarul conform convingerilor Dvs. 

Sinceritatea răspunsurilor Dvs. asigură acurateţea rezultatelor studiului.

Vă mulţumim mult pentru colaborare!

Mediul în care locuiţi:
• rural 
• urban

Copilul meu învaţă în:
• Liceu
• Gimnaziu 

1. Precizaţi care dintre cele 3 componente ale procesului educaţional pre-
dare–învăţare–evaluare – este, în opinia Dvs., mai importantă astăzi. 
Bifaţi una dintre variantele date de răspuns:
a. Predarea
b. Învăţarea
c. Evaluarea

2. Ce înţelegeţi prin sintagma învăţare eficientă (alegeţi o opţiune)? Bifaţi 
una dintre variantele date de răspuns:
• un proces de asimilare a informaţiei 
• un proces de transformare a experienţelor de cunoaștere
• obţinerea de rezultate înalte
• succesul în viaţa profesională
• adaptarea la schimbările societăţii

3. Apreciaţi rolul familiei în procesul de învăţare al copilului Dvs.? Bifaţi 
variante care consideraţi importante. Eu ca părinte/tutore, consider că: 
a. reprezint un model pentru copilul meu
b. mă implic în viaţa lui școlară
c. îl ajut să înveţe
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d. îl încurajez în ceea ce face la școală
e. discut cu copilul meu problemele pe care le are 
f. exprim așteptările privind actualitatea și utilitatea materiilor care 

învaţă copilul la școală 
g. îl recompensez material pentru rezultatele școlare bune obţinute
h. îl încurajez prin laude și aprecieri 
i. altele

4. În ce măsură consideraţi că vă implicaţi în activitatea de învăţare a 
copilului Dvs.?
– În foarte mare măsură
– În mare măsură
– În potrivită măsură 
– În mică măsură
– În foarte mică măsură

5. Cum vă implicaţi în activitatea de învăţare personală a copilului Dvs.? 
Selectaţi variante potrivite: 
a. oferirea condiţiilor necesare de studiu 
b. ajutor la teme de acasă la anumite materii 
c. stabilirea împreună cu copilul a unui program de lucru eficient și 

util 
d. stabilirea împreună cu copilul a recompenselor și sancţiunilor
e. asigurarea pregătirii suplimentare (lecţii adăugătoare, repeti-

tor etc.) 
f. oferirea suportului pentru activităţile extrașcolare (sport, muzică, 

dans etc.)

6. Cum explicaţi ne implicarea Dvs. în activitatea de învăţare/dezvoltare 
personală a copilului. Bifaţi o singură variantă: 
a. nu pricep în materii care studiază copilul 
b. copilul se descurcă singur 
c. consider că școala ar trebui să se implice dar nu părinţii
d. consider că profesorii sunt suficient de buni

7. Care sunt motivele principale ce îl determină pe copilul Dvs. să înveţe. 
Selectaţi 5 variante de motive care sunt pentru copil Dvs. cele mai 
importante:
a. să se simtă superior colegilor
b. dorește ca colegii de clasă să-l respecte
c. învăţă pentru ca îi place 
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d. pentru a lua note bune
e. pentru a nu se face de rușine în faţa altora
f. pentru a avea o carieră de succes 
g. profesorul explică pe înţelesul copilului 
h. are un stil de predare atractiv
i. profesorul are o relaţie specială / este aproape de copilul Dvs.
j. este calm, nu se enervează
k. profesorul îi inspiră respect, fiind pentru copil un model 
l. sarcinile de învăţare date de către profesor sunt clare
m. copilul are frică faţă de profesor
n. profesorul face o evaluare corectă
o. învaţă dacă este interesant obiectul
p. cunoștinţele obţinute la școală vor fi utile pentru viitorul copilului
q. părinţii insistă ca copilul să înveţe
r. părinţii îi oferă recompense financiare pentru note bune
s. profesorul motivează elevii pentru învăţare 
t. alte opţiuni ______________________________________________

8. Cum сonsideraţi, activitatea părintelui/tutore în comitetul părintesc 
al clasei, al școlii contribuie la sporirea motivaţiei pentru învăţare a 
copilului?
– Da
– Nu
– Nu știu

 De ce (argumentaţi răspunsul)? _______________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________

9. În opinia Dvs., care ar fi recompensă potrivită pentru învăţare? 
Bifaţi 3 variante: 
a. notele 
b. cunoștinţele, abilităţile acumulate
c. diplomele, premiile
d. laudele, încurajările
e. banii sau alte recompense materiale 
f. activităţile preferate ale copiilor (computer, excursii etc.) 
g. imaginea copilului în clasă 
h. altele... 
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10. Mai jos sunt enumerate câteva activităţi care pot ajuta copiii să înveţe 
educaţia economică și financiară. Care din măsurile propuse conside-
raţi mai eficiente privind procesul de învăţare?

Măsuri Eficient Nu știu Nu este 
eficient

Săptămâna educaţiei economice, financiare reali-
zată în școală în perioada vacanţei de primăvară.
Ziua internaţională a Educaţiei financiare pentru 
copii.
Clase cu profil economic la treapta gimnazială în 
fiecare școală.
Vizionarea filmelor despre drepturile, activităţile 
economice și financiare în cadrul procesului de 
învăţare.
Pagina web al școlii unde elevii să poată învăţa des-
pre educaţia economică și financiară.
Alte măsuri: 

11. Consideraţi că școala a contribuit la dezvoltarea carierei Dvs.? 
– Da
– Nu

 În ce măsură:
• Foarte mare
• Mare 
• Potrivit 
• Mică 
• Foarte mică

12. În ce măsură credeţi că școala va contribui la dezvoltarea unei cariere 
de succes a copilului Dvs.? 
• Foarte mare
• Mare 
• Potrivit 
• Mică 
• Foarte mică

13. Credeţi că există alte modalităţi care pot ajuta copilul Dvs. în dezvolta-
rea carierei de succes? 
– Da
– Nu

 Dacă DA, care sunt acestea, în opinia Dvs.? ______________________
___________________________________________________________
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14. În opinia Dvs., mediul, grupul de referinţă influenţează copilul privind 
dezvoltarea carierei de succes?
– Da
– Nu

 Dacă DA, ierarhizaţi mediile care influenţează elevul privind dezvol-
tarea carierei de succes în ordinea priorităţilor de la 1 până la 8, unde 
1 corespunde cu aprecierea maximă al mediului, dar 8 corespunde cu 
aprecierea minimă. 
a. școala;
b. familia;
c. prieteni;
d. mass media;
e. activităţi extrașcolare;
f. voluntariat;
g. programe/proiecte sociale, financiare (antreprenoriat social, finan-

ciar etc.);
h. INTERNET
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CHESTIONAR PRIVIND EFICIENŢA ÎNVĂŢĂRII 

adresat cadrelor didactice
(autor I. Grigor)

Stimaţi profesori, Institutul de Știinţe ale Educaţiei, Sectorul Calitatea Edu-
caţiei, realizează un studiu cu privire la eficienţa învăţării. În acest sens, vă 
rugăm să completaţi chestionarul de mai jos. Sinceritatea răspunsurilor Dvs. 
asigură acurateţea rezultatelor studiului.

Mediul în care activaţi:
• rural 
• urban

Predau în:
• Liceu
• gimnaziu 

Vechimea de muncă…

Specializarea… 

1. Ce înţelegeţi prin sintagma învăţare eficientă (alegeţi o opţiune)? 
• un proces de asimilare a informaţiei 
• un proces de transformare a experienţelor de cunoaștere
• obţinerea de rezultate înalte
• succesul în viaţa profesională
• adaptarea la schimbările societăţii

2. Încercuiţi varianta care ilustrează cel mai bine, din punctul Dvs. de 
vedere, ciclul de bază al învăţării:
A. 1. Acţiune; 2. Reflecţie; 3. Cooperare; 4. Emoţie.
B. 1. Reflecţie; 2. Acţiune; 3. Emoţie; 4. Cooperare.
C. 1. Cooperare; 2. Emoţie; 3. Acţiune; 4. Reflecţie.
D. 1. Emoţie; 2. Reflecţie; 3. Cooperare; 4. Acţiune.

3. În opinia Dvs., care poate fi rolul familiei în procesul de învăţare al ele-
vului? Bifaţi variante care consideraţi importante în ordinea priorită-
ţilor, 1 reflectă varianta cea mai importantă. Părinţii/tutorele elevului:
a. reprezintă un model pentru copilul său;
b. participă în viaţa școlară; 
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c. ajută copilului să înveţe;
d. încurajează pentru participare în activităţile școlare de zi cu zi; 
e. discută cu copilul despre problemele școlare;
f. exprimă așteptările privind actualitatea și utilitatea materiilor care 

învaţă copilul la școală; 
g. așteaptă ca copilul să obţină performanţe;
h. oferă recompense materiale, financiare pentru performanţe șco-

lare obţinute;
i. recompensează prin laude și aprecieri;
j. altele ___________________________________________________

4. Care, după părerea Dvs., sunt motive principale de învăţare ale elevilor 
(încercuiţi 5 variante de motive care, în opinia Dvs., sunt pentru elevi 
cele mai importante):
a. copilul vrea să simtă mai inteligent ca alţii;
b. vrea ca prietenii săi să-l respecte;
c. învăţă pentru ca îi place;
d. pentru a lua note bune;
e. pentru a nu se face de rușine în faţa altora; 
f. pentru a avea o carieră de succes;
g. profesorul explică pe înţelesul copilului;
h. are un stil de predare atractiv;
i. profesorul e aproape de copil Dvs.;
j. este calm, nu se enervează;
k. profesorul îi inspiră respect copilului, fiind pentru dânsul un 

model;
l. sarcinile de învăţare date de către profesor sunt clare;
m. copilul are frică faţă de profesor;
n. profesorul face o evaluare corectă;
o. copilului învaţă dacă este interesant obiectul; 
p. cunoștinţele obţinute la școală vor fi utile pentru viitorul copilului;
q. părinţii insistă ca copilul să înveţe;
r. părinţii îi oferă recompense financiare pentru note bune
s. altele... 

5. Ce l-ar ajuta pe elev să fie mai motivat pentru învăţare (bifaţi varian-
tele pe care le consideraţi importante)?
a. aplicarea metodei problematizare în procesul de predare;
b. orele atractive și antrenante;
c. abordarea preponderent practic-aplicativă a lecţiilor;
d. atmosfera în timpul orelor;
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e. recompense și încurajări sistematice din partea cadrului didactic;
f. importanţa acordată exprimării originale a opiniilor personale ale 

elevilor;
g. organizarea activităţilor de învăţare în echipe/grupe de elevi;
h. abordarea interdisciplinară a problemelor de învăţare.

6. Consideraţi că personal vă implicaţi în dezvoltarea motivaţiei pentru 
învăţare eficientă a elevilor? Notaţi cu X în rubrica ce indică varianta 
cea mai potrivită.
– În foarte mare măsură
– În mare măsură
– În potrivită măsură
– În mică măsură
– În foarte mică măsură

7. Citiţi cu atenţie afirmaţiile următoare și apreciaţi în ce măsură acestea 
corespund modului de învăţare al elevilor cu care lucraţi. Notaţi cu X 
în rubrica ce indică varianta cea mai frecventă al acestui comporta-
ment.

Variante de răspuns
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Când studiază, elevul asociază noile cunoș-
tinţe cu cele deja cunoscute

Pentru a învăţa mai bine, elevul încearcă să 
reţină logic informaţiile predate (sub forma 
schemelor, tabelelor, formulelor etc.)

Elevul folosește sursele suplimentare

Elevul apelează la informaţiile pe care consi-
deră că le deţin părinţii, fraţii/surorile, buni-
cii, alte persoane

Când învăţă, elevul încearcă să găsească utili-
tatea informaţiilor în viaţa de zi cu zi

În clasă, elevii sunt foarte atenţi la explicaţiile 
profesorului

Elevii obișnuiesc să înveţe pe de rost



394

8. Bifaţi principalele activităţi școlare și extrașcolare în care se implică 
elevii:
a. Sport
b. Artă (pictură, desen, modelaj, foto etc.)
c. Dans
d. Vizionare de spectacole/filme/concerte
e. Vizite la muzeu
f. Excursii
g. Voluntariat
i. Programe/proiecte educaţionale sociale și financiare
j. Mediateca, videoteca, radioteleviziunea școlară
k. Cercuri tehnico-aplicative

9. În ce măsură consideraţi că acestea îi ajută pe elevi în învăţare? 
a. Foarte mult 
b. Mult 
c. Potrivit 
d. Puţin
e. Deloc

10. Mai jos sunt enumerate câteva activităţi care pot ajuta copiii să înveţe 
educaţia economică și financiară. Care din măsurile propuse conside-
raţi mai eficiente privind procesul de învăţare?

Măsuri Eficient Nu știu Nu este 
eficient

– Săptămâna educaţiei economice, financiare reali-
zată în școală în perioada vacanţei de primăvară

– Ziua internaţională a Educaţiei financiare pentru 
copii 

– Clase cu profil economic la treapta gimnazială în 
fiecare școală

– Vizionarea filmelor despre drepturile, activităţile 
economice și financiare în cadrul procesului de 
învăţare

– Pagina web al școlii unde elevii să poată învăţa 
despre educaţia economică și financiară

Alte măsuri: 

11. În ce măsură activităţile școlare și extrașcolare pot ajuta elevul în dez-
voltarea unei cariere de succes?
a) Foarte mult 
b) Mult 
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c) Potrivit 
d) Puţin
e) Deloc

12. Credeţi că există alte modalităţi  care pot ajuta elevul în dezvoltarea 
carierei de succes?
– Da 
– Nu

13. Dacă DA, care sunt acestea, în opinia Dvs.? ______________________
___________________________________________________________
___________________________________________________________

14. În opinia Dvs., mediul, grupul de referinţă influenţează elevul privind 
dezvoltarea carierei de succes?
– DA
– NU

 Dacă DA, ierarhizaţi mediile care influenţează elevul privind dezvol-
tarea carierei de succes în ordinea priorităţilor de la 1 până la 8, unde 
1 corespunde cu aprecierea maximă al mediului, dar 8 corespunde cu 
aprecierea minimă. 
a. școala;
b. familia;
c. prieteni;
d. mass media;
e. activităţi extrașcolare;
f. voluntariat;
g. programe/proiecte sociale, financiare (antreprenoriat social, finan-

ciar etc.);
h. INTERNET
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proiectului: Reconfigurarea procesului de învăţare din învăţământul ge-
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monografii monoautor – 5; cărţi colective – 8, manuale pentru școală 
(cl. 1, 2, 6, 7, 8) – 14; ghiduri metodologice – 22; articole știinţifice – 60, 
materiale ale conferinţelor știinţifice – 32 etc. 
Distincţii: Medalia „Meritul Civic”; Medalia onorifică „Ion Creangă” a 
UPS „Ion Creangă”; Medalia „Dimitrie Cantemir” a AȘM; Diploma Gu-
vernului de gradul întâi; Medalia „Cuvioasa Parascheva”; Ordinul „Cu-
vioasa Parascheva de gradul II”; Medalia Jubiliară „Eparhia Chișinăului 
– 200 de ani”; Diploma de Merit a Consiliului Suprem pentru ȘDT.

Maria HADÂRCĂ, doctor în pedagogie, conferenţiar cercetător, cerce-
tător știinţific coordonator în cadrul proiectului: Reconfigurarea pro-
cesului de învăţare din învăţământul general în contextul provocărilor 
societale, IȘE (2020-2023). 
Performanţe profesionale: Autor de curriculum, manuale și ghiduri 
metodologice; Director și coordonator de proiecte de cercetare știinţifi-
că instituţională: Conducător de teze de doctorat și de masterat. 
Publicaţii: Autor și coautor a circa 90 de publicaţii știinţifice.

Veronica BÂLICI, doctor în pedagogie, conferenţiar cercetător, cerce-
tător știinţific coordonator în cadrul proiectului: Reconfigurarea pro-
cesului de învăţare din învăţământul general în contextul provocărilor 
societale, IȘE (2020-2023). 
Performanţe profesionale: Membru al echipelor de creaţie în diverse 
proiecte de cercetare (2006-2019). Membru al colegiului de redacţie a 
revistei știinţifice „Univers Pedagogic”. 
Publicaţii: Autor a peste 60 de lucrări știinţifice, știinţifico-metodice și 
didactice (monografii, studii, articole știinţifice).

Ion ACHIRI, doctor în știinţe fizico-matematice, conferenţiar univer-
sitar, cercetător știinţific superior în cadrul proiectului: Reconfigurarea 
procesului de învăţare din învăţământul general în contextul provocări-
lor societale, IȘE (2020-2023). 
Performanţe profesionale: Formator Naţional; Coordonator al gru-
purilor de lucru în cadrul proiectelor educaţionale naţionale; Membru 
al colegiilor de redacţie a revistelor din ţară și peste hotare. 
Publicaţii: Autor a peste 120 de publicaţii știinţifice, știinţifico-meto-
dice și didactice (monografii, studii, manuale, curricula, articole știin-
ţifice).
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Ina GRIGOR, doctor în pedagogie, cercetător știinţific superior în ca-
drul proiectului: Reconfigurarea procesului de învăţare din învăţămân-
tul general în contextul provocărilor societale, IȘE (2020-2023). 
Performanţe profesionale: Licenţiat în Filozofie și Psihologie. 
Publicaţii: Autor și coautor a peste 35 de publicaţii știinţifice: știinţi-
fico-metodice și didactice (studii, ghiduri metodologice, articole știin-
ţifice).

Cristina STRAISTARI-LUNGU, cercetător știinţific în cadrul proiectu-
lui: Reconfigurarea procesului de învăţare din învăţământul general în 
contextul provocărilor societale, IȘE (2020-2023). 
Performanţe profesionale: Autor de curriculum, standarde și ghiduri 
metodologice; Formator în cadrul proiectului Reforma Învăţământului 
din Republica Moldova. 
Publicaţii: Autor și coautor a circa 30 de publicaţii știinţifice.

Crenguţa SIMION, cercetător știinţific în cadrul proiectului: Recon-
figurarea procesului de învăţare din învăţământul general în contextul 
provocărilor societale, IȘE (2020-2023). 
Performanţe profesionale: Autor de curriculum; master în știinţe ale 
educaţiei, doctorandă, tema de cercetare: „Evaluarea competenţei de cu-
noaștere stiintifica la liceeni”.
Publicaţii: Autor și coautor a peste 18 publicaţii: lucrări știinţifico-di-
dactice, didactice (capitole în monografii, curriculum, ghiduri metodo-
logice, articole știinţifice).

Aurelia PISĂU, cercetător știinţific în cadrul proiectului: Reconfigura-
rea procesului de învăţare din învăţământul general în contextul provo-
cărilor societale, IȘE (2020-2023). 
Performanţe profesionale: Master în știinţe ale educaţiei, doctoran-
dă, tema de cercetare: „Valorificarea softurilor educaţionale din perspec-
tiva formării competenţelor la liceeni”. 
Publicaţii: Autor și coautor a peste 20 lucrări știinţifice, știinţifico-me-
todice și didactice (capitole în monografii, studii, ghiduri, articole știin-
ţifice, Curriculum la disciplina opţională).

Viorel BOCANCEA, doctor în pedagogie, conferenţiar universitar, 
cercetător știinţific superior în cadrul proiectului: Reconfigurarea pro-
cesului de învăţare din învăţământul general în contextul provocărilor 
societale, IȘE (2020-2023). 
Performanţe profesionale: Formator al Centrului Naţional de Inova-
ţii Digitale în Educaţie „Clasa Viitorului”; Membru și coordonator (în 
2019) al gupului de lucru la dezvoltarea curriculumului de fizică pentru 
treapta gimnazială și cea liceală. 
Publicaţii: Autor a peste 120 de publicaţii știinţifice, știinţifico-metodi-
ce și didactice (monografii, studii, manuale, articole știinţifice).
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Marina MORARI, doctor în pedagogie, conferenţiar universitar, cerce-
tător știinţific superior în cadrul proiectului: Reconfigurarea procesului 
de învăţare din învăţământul general în contextul provocărilor societa-
le, IȘE (2020-2023). 
Performanţe profesionale: Formator naţional la disciplina Educa-
ţie muzicală, autor de manuale școlare (14), co-autor la curriculumul 
Educaţie muzicală pentru învăţământul primar și gimnazial din RM 
(ediţiile 2010, 2018, 2019), membru al ISME (International Society for 
Music Education), membru al Consiliului Știinţific pentru Cercetarea 
istoriei pedagogiei muzicale (Conservatorul de Stat „П.И. Чайковский”, 
Moscova, Federaţia Rusă), cercetător știinţific în cadrul a 10 proiecte de 
cercetare știinţifică (IȘE, USARB, USM).
Publicaţii: Autor a peste 150 de publicaţii știinţifice, știinţifico-metodi-
ce și didactice (monografii, studii, articole știinţifice).

Ana GÂŢU, cercetător știinţific stagiar în cadrul proiectului: Reconfi-
gurarea procesului de învăţare din învăţământul general în contextul 
provocărilor societale, IȘE (2020-2023). 
Performanţe profesionale: Stagii de practică de specialitate realizate 
peste hotare. 
Publicaţii: Autor și coautor a circa 10 de lucrări știinţifice, știinţifi-
co-metodice și didactice.

Elena JECHIU, cercetător știinţific în cadrul proiectului: Reconfigura-
rea procesului de învăţare din învăţământul general în contextul provo-
cărilor societale, IȘE (2020-2023). 
Performanţe profesionale: Asistent universitar la Catedra Geografie 
Umană, Regională și Turism din cadrul UST; profesor de geografie și 
biologie. 
Publicaţii: Autor și coautor a 15 lucrări știinţifice, știinţifico-metodice 
și didactice.

Daniela PLACINTA, cercetător știinţific stagiar în cadrul proiectului: 
Reconfigurarea procesului de învăţare din învăţământul general în con-
textul provocărilor societale, IȘE (2020-2023). 
Performanţe profesionale: Doctorandă la Școala Doctorală „Știinţe 
ale Educaţiei” a Parteneriatului instituţiilor de învăţământ superior 
Universitatea de Stat din Tiraspol, Universitatea de Stat „Bogdan Petri-
ceicu Hașdeu” din Cahul și Institutul de Știinţe ale Educaţiei.
Publicaţii: Autor a Curriculumului de Biologie, ediţia 2019 și a Ghidului 
de Biologie; autor a Standarde de dotare minimă a cabinetelor la disci-
plinele școlare în instituţiile de învăţământ general; autor a publicaţiilor 
știinţifice, teze ale conferinţelor naţionale și internaţionale.

Ludmila FRANŢUZAN, doctor în pedagogie, conferenţiar cercetător, 
Sectorul Calitatea Educaţiei din cadrul Institutului de Știinţe ale Educaţiei. 
Director de proiect: Reconfigurarea procesului de învăţare din învăţă-
mântul general în contextul provocărilor societale. 
Publicaţii: Autor și coautor a circa 75 de lucrări știinţifice, știinţifi-
co-metodice și didactice (monografii, studii, curriculum, ghiduri meto-
dologice, articole știinţifice).
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