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INTRODUCERE ]

Interdisciplinaritatea, multidisciplinaritatea, transdiscip-
linaritatea, care fac corp comun invatamintul si cercetarea,
evolutia teoriei pedagogice din ultimii ani au condus la aplicarea
strategiilor didactice menite sa eficientizeze procesul de
asimilare a cunostintelor. Pe de alta parte, extinderea formelor
de invatamint, cresterea competitiei cu alti factori de formare,
aparitia unor obiective tot mai ambitioase au ca rezultat
promovarea postmodernismului in educatie, identificarea a noi
tehnologii informatice, metode si procedee de predare, invatare si
evaluare.

In Didactica disciplinelor scolare se acumuleazi mereu o
experienta considerabild care trebuie cunoscutd, valorificata si
completatd. Ea constituie 0 baza teoretica orientativa si ghid
indispensabil pentru identificarea solutiilor practice, adecvate in
formarea unui stil personal de predare, care Ti arata profesorului
calea de parcurs in pregitirea profesionald.In acest moment de
reformare a invatamantului este extrem de importanta oferirea unor
solutii bazate pe 0 invagare pragmatica, reala si importanta pentru
experienta de viata a elevului.

Lucrarea de fata se doreste un reper pentru o noua abordare a
predarii — invatarii - evaludrii, bazatd pe competente, menita sa
faciliteze calea cunoasterii si selectarii adecvate a strategiilor
didactice eficiente de antrenare a elevilor in descoperirea
individuala si cunoasterea reperelor fundamentale.

Tn continutul acestei lucrari, interpretativ si sintetic, sunt
prezentate tendintele actuale Tn Didactica Disciplinelor scolare
printre care se Tnscriu: formarea competentei de a gandi critic,
multiperspectivitatea, deschiderile pentru invatarea pragmatica



si constructivista [6].Tn aceasta arie de abordari, se evidentiaza
un sir de tendinte modernizate de invatare a disciplinelor scolare,
care caracterizeaza orientarea generala in domeniul invatarii:
pragmatica, educatia centrata pe elev, integrarea si educatia
incluziva, constructivismul.

Prin aceasta lucrare, incercam sa facem un prim pas in
vederea conferirii disciplinelor scolare un caracter pragmatic si
constructivist.




CAPITOLUL 1.
COORDONATE POSTMODERNISTE
IN DIDACTICA DISCIPLINELOR SCOLARE

1.1. Educatia centrata pe elev

€ Obiective

Studiind aceasta tema, veti fi capabili:

- sa definiti conceptul ,,educatie centata pe elev”;

—  saanalizati caracteristicile educatiei centrate pe elev;

—  sa apreciati rolul teoriei inteligentelor multiple in educatia
centrata pe elev;

—  sa argumentati necesitatea respectarii principiilor care stau
la baza invatarii centrate pe elev;

— sa identificati functiile si rolurile cadrului didactic n
contextul educatiei centrate pe elev.

¥ Concepte - cheie
educayie centrata pe elev, context semnificativ, responsabili-
zarea elevului, invatarea experientiala, teoria inteligentelor
multiple.

Educatia centratd pe elev nu este o idee noua. O forma de
invatare centrata pe elev a fost folosita de Socrate, care a trait
ntre anii 470-399 1. Hr.

Schimbarea de accent de la a fi centrat pe profesor la a fi
centrat pe elev n- a avut loc pe neasteptate si nici prin actiuni fulger.
Tabelul de mai jos demonstreaza procesul acestor schimari:
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Predare

Invétare

Invdtare centratd
pe elev

Bazata pe ceea ce
necesita
sistemul/tara

Ceea ce credem ca
necesita elevul

Ce anume doreste
elevul

Curriculum
traditional

Curriculum bazat
pe competente

Controlul elevului
asupra metodei,
continutului

Profesorul ca

Profesorul ca sursa director al Profesorul ca

a intregii cunoasteri | proceselor de mentor si ghid
invatare
Elevul activ in Elevul ca un

Elevul ca receptor a1 A .

. . dobandirea cautator activ al

pasiv al cunoasterii . .

cunostintelor cunoasterii

De ce invatamantul centrat pe elev?
e Elevul devine subiectul procesului educational;

e Elevul isi asuma responsabilitatea pentru rezultatele

invatarii;

e Elevul participa activ in luarea deciziilor la nivel scolar;

e Elevul
autoformare;

invata independent si posedda capacitati de

e Elevul este capabil sa gindeasca autonom si critic;
e Elevul poate aplica tehnologii informationale moderne;
e Elevul poate genera noi idei, poate lucra in echipa;.

Invatarea centratd pe elev descrie modalitafi de a gindi
despre invdatare si predare ce pun accentul peresponsabilzarea
elevului pentru propriul proces de invatare. Responsabilizarea
nu inseamna doar de a-si da friu liber in actiuni, ci, mai degraba,



o0 eliberare a fortelor interioare ale elevului pentru a obtine
rezultate intr- adevar bune [10, p. 33]. Elevii au o0 influienta mai
mare asupra tuturor aspectelor legate de ce anume urmeaza sa
invete, de modul Tn care o vor face si de ce, momentul cand se
invata.

Elevii isi dovedesc responsabilitatea mai mare devenind
cautdtori activi de cunoastere. Ei nu se mai bazeaza pe
profesorul care sa le deschida mintea si sa le-o umple cu
cunostinte Tn timp ce stau pasivi in sala de clasa. Ei folosesc
invatare, iar daca aceasta nu da rezultate, cer ajutorul si
indrumarea profesorilor, insa nu pur si sSimplu pentru raspunsuri
de-a gata. In educatia centrati pe elev invatarea se plaseazi
Tnaintea predarii, Tntregul accent se transfera de pe activitatea
profesorului pe rolul elevilor ca cei ce invata.

Invitarea centrati pe eleveste o abordare extinsa, ce
presupune inlocuirea prelegerilor cu invatarea activa, integrarea
unor programe de invatare dupa un ritm propriu si a unor situatii
de cooperare n grup, care in ultima instanta 7i confera elevului
responsabilitatea pentru propriile progrese in educatie.

Invitarea centrati pe elev ofera elevilor o mai
mare autonomie $i un control mai mare in privinta alegerii
subiectului, a metodelor de invatare si a ritmului de studiu, este
0 abordare extinsa, ce presupune Tnlocuirea prelegerilor cu
invatarea activa, integrarea unor programe de invatare dupa un
ritm propriu si a unor situatii de cooperare in grup, care in ultima
instanta Ti confera elevului responsabilitatea pentru propriile
progrese in educatie. Aceasta autonomie este apreciatd ca 0
libertate interna a personalitatii Ce Se Caracterizeaza prin unitatea
congstiintei, fortelor morale si vointei omului Tn procesul



activitatii [20, p. 14]. Aspectul esential este ca invatarea centrata
pe elev se concentreaza n primul rind asupra satisfacerii
nevoilor elevului.

PRINCIPIILE CARE STAU LA BAZA INVATARII
CENTRATE PE ELEV SUNT:

e Accentul activitatii de Tnvatare trebuie sa fie pe persoana care
invata si nu pe profesor;

e Recunoasterea faptului ca procesul de predare in sensul
traditional al cuvintului nu este decit unul dintre
instrumentele care pot fi utilizate pentru a-i ajuta pe elevi sa
invete;

o Rolul profesorului este acela de a administra procesul de
invatare al elevilor pe care i are in grija;

e Recunoasterea faptului ca, in mare parte, procesul de
invatare nu are loc in sala de clasa si nici cind cadrul didactic
este de fat3;

o intelegerea procesului de invatare nu trebuie sd apartina doar
profesorului — ea trebuie Tmpartasita si elevilor;

e Profesorii trebuie sa incurajeze si sa faciliteze implicarea
activa a elevilor in planificarea si administratia propriului lor

Dezvoltarea profesionala trebuie sa ofere cadrelor didactice
aptitudinile si increderea necesara pentru:

¢ Aidentifica necesitatile individuale de Tnvatare ale elevilor;

e A’ncuraja si a facilita invatarea independenta, ajutind elevii sa
»invete cum sa invete”;

e A practica principiile Tnvatarii pe baza includerii;

o Aintelege si a utiliza strategii de Tnvatare activa, centrate pe
elev;

e Afntelege si a utiliza strategii de diferentiere.



Un reper important al educatiei centrate pe elev este
componenta tehnologica: Cum organizam si in ce mod realizam
procesul educational? Valorificdnd conceptia lui C. Rogers
despre orientarea pozitiva a persoanei in dezvoltarea sa (idee
lansata de J:J Rousseau), strategia didactica va fi axata pe
formarea necesitatii de a fi sine- insusi. Tehnologiile aplicate vor
favoriza  invdtarea  experientialacare are urmatoarele
caracteristici: este un angajament; raspunde initiativei elevilor;
se pune accent pe profunzime; elevul evalueaza invatarea;
incurajeaza creativitatea; este in esenta invatarea proceselor de
invatare [20, p. 17].

n invitarea centrati pe elev se schimba modalititile n
careelevii interactioneaza cu profesorul. Adoptarea unor
abordari centrate pe elev nu insemna ca profesorul sa piarda
controlul, si nici nu inseamna sa renunte la responsabilitate.
Invitarea centrati pe elev soliciti profesorului crearea
situatiilor educative si stabilirea interactiunii didactice si
afective care favorizeaza autoactualizarea personalitatii.
Comportamentele indispensabile in orice situatic educativa
pentru ca aceastasa favorizeze autoactualizarea sunt:

e Trairea din plin a evenimentelor de fiecare zi;

e Acceptarea vietii ca pe un proces de alegere continua;

e Prezenta Eu-lui care se poate autoactualiza;

e Responsabilitati pentru faptele si comportamentul sau;

o Intelegerea autoactualizarii nu ca o stare finald, ci ca un proces
continuu de autoactualizare [Ibidem, p. 37].
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Tn invatarea centrata pe elev, elevii vor interactiona cu alfi
elevi si vor lucra atit in grupuri cit si individual. Ei vor munci
cooperant si nu competitiv.

Pentru a sprijini instruirea centrata pe elev si utilizarea
metodologiilor moderne de lucru la clasa, se va pune accent pe
strategii de predare care sa corespunda stilurilor individuale de
invatare.

Tn cadrul acestor strategii:

e Lectia pleaca de la experientele elevilor si cuprinde ntrebari
sau activitati care sa-i implice pe elevi;

e Elevii sunt lasati sa aleaga singuri modul cum se informeaza
pe 0 anumita tema si cum prezinta rezultatele studiului lor;

¢ Aptitudinea elevilor de a gasi singuri informatiile cautate este
dezvoltata — nu li se ofera informatii standardizate;

e Pe linga invatarea specifica disciplinei respective, li se ofera
elevilor ocazia de a dobindi aptitudini fundamentale
transferabile, cum ar fi aceea de a lucra in echipa;

e Se fac evaluari care permit elevilor sa aplice teoriain anumite
situatii din viata reala, cum ar fi studiile de caz si simularile;

e Lectiile cuprind o combinatie de activitati, astfel incit sa
fie abordate stilurile pe care elevii le prefera in invatare
(vizual, auditiv, practic/kinetic);

e Lectiile Tnlesnesc descoperirile facute sub indrumare si
solicita participarea activa a elevilor la invatare;

e Lectiile se Incheie cu solicitarea adresata elevilor de a
reflecta pe marginea celor invatate, a modului cum au
invatat si de a evalua succesul pe care I-au avut metodele
de invatare 1n cazul lor.

Acest proces de formare se orienteaza in final spre scopul
de a spori succesul elevilor, concentrindu-se pe ceea ce este
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necesar pentru a imbunatati experienta de invatare a elevilor si
implicarea lor activa in acest proces, precum si satisfactia pe care
le-0 da aceasta invatare.

COMPARAREA UNOR ASPECTE ALE EDUCATIEI
CENTRATE PE ELEV IN RAPORT CU INVATAREA

TRADITIONALA

Tnvatare traditionala Tnvatare centrati pe elev

Instruire centrata pe profesor | Instruire centrata pe elev

Predare de informatii Schimb de informatii

Factual3, bazata pe cunostinte | Gindire critica, luare de decizii
bine informata

Predare bazata pe disciplinele | Mai holistica, abordare in

traditionale functie de nevoi

Elevii primesc informatii Elevii pun intrebari si rezolva
probleme

Organizare formala in sala de Aranjamente flexibile,

clasa schimbatoare, legate de sala de
clasa

Accentul pe invatare in Accentul pe intelegere/ aplicare

vederea amintirii

Evaluarea in mare parte prin Diversitate de evaluari incluzind

examene traditionale activitati in cadrul proiectului

Tnvatare pasiva Tnvatare activa, exploratoare,
bazata pe cercetare

Raspuns ca reactie Actiune interactiva, planificata

Stimularea unui singur simt Stimulare multi — senzoriala

Un singur mijloc media Multimedia

Munca individuala Munca in colaborare

Este important sa se utilizeze metode de predare care permit
persoanei care invata si cadrului didactic sa depisteze conceptiile
gresite si apoi si le corecteze.Invitarea trebuie sa cuprinda activititi
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de prelucrare a noii materii invatate, care trebuie legata de ceea ce
elevul stie deja. Pentru ca invatarea sa fie “de profunzime” e
necesar ca sarcinile sa fie autentice, stabilite in context
semnificativ si legate de viata realifara a se repeta unele lucruri,
deoarece acest fapt duce doar la invatarea superficiala.

Avand n vedere faptul ca inviatarea elevilor va implica
erori, sarcinile trebuie sa le ofere ocazia de a se autoevalua, de a
corecta, de a discuta cu colegii, de a primi reactia profesorului,
precum si de a face alte verificiri de ‘“conformitate cu
realitatea”.Invitarea activa presupune utilizarea unor intrebari
care antreneaza elevii si le impune elevilor sa-si creeze propriile
conceptii cu privire la noua materie invatata.

De exemplu: utilizarea sarcinilor si intrebarilor care
stimuleaza gandirea elevilor si se bazeazia pe Taxonomia lui
Bloom si nu simpla reamintire. Aceste sarcini si intrebari
necesita mai multa gandire si prelucrare:

v' Analiza: intrebari de tip “de ce?”,

v’ Sintezd: intrebari de tip “cum?”, “ai putea sa?

v' Evaluare:intrebari de judecata; utilizarea lucrului Tn grup,
care solicita elevilor sa discute materia invatata, astfel
ncat colegii sa se verifice intre ei si sa invete unii de la
altii; utilizarea studiilor de caz care leaga subiectul
discutat de viata reala sau de experientele anterioare si deci
de invatarea anterioara.

Nu se pot face rationamente pe marginea materiei invatate
Tnainte ca aceasta sa fie conceptualizata, de aceea, intrebarile care
solicita rationamentul vor determina conceptualizarea. Metodele de
gandire critica se bazeaza pe folosirea unei game largi de intrebari
care stimuleaza participarea elevilor la discutie si sa determine
solutiile din perspective variate. Nu sunt recomandate: intrebarile

13



nchise ( cu raspuns ,,da” sau ,,nu” ); intrebarile care directioneaza
raspunsul (,,nu este asa ca...” ); intrebarile care solicita exclusiv
memoria.

TIPURI DE INTREBARI CARE STIMULEAZA
INVATAREA CENTRATA PE ELEV:

e Ce s-a intamplat? (elevii sunt ajutati sa-si clarifice perspectiva
asupra problemei);

e De ce s-a intamplat?(elevii sunt ajutati sa inteleaga cauze,
efecte);

e De ce au facut asa?(permite deplasarea accentului spre cautarea
motivelor, cauzelor interioare);

e Se putea face gi altfel? (se incurajeaza ideea ca actiunile sunt de
fapt rezultatul unei alegeri sau sunt influentate de faptul ca nu
au ales cea mai buna alternativa posibild);

e Poti sa faci si tu? (este deschisa ideea transpunerii teoriei in
practicd);

e Ce a-i fi facut tu daca erai intr-o asemenea situatie? Ce crezi ca
asimgit cel in cauza? Ce a-i fi simyit tu intr-o asemenea situatie?
(permit observarea masurii n care elevii folosesc empatia in
anumite situatii, in ce masura pot identifica alternative, dar si
dezvoltarea inteligentei emotionale a elevilor);

e A fost drept/corect/ ?A fost gresit?De ce? (permit urmarirea
stadiilor dezvoltarii morale).

Ca persoane care invata, elevii pot avea stiluri de invatare

diferite si prefera sa fie activi in diferite feluri. Le poate placea

sa:

e Fie activi si entuziasti Tn noile experiente;

e Sa adune informatii si sa reflecteze asupra lor Tnainte de a
ajunge la o concluzie;

14



e Sa fie analitici si sa integreze observatiile Tn teorii rationale;
e Sa fie pragmatici, Tncercind lucruri fara discutii lungi.

Tn acelasi timp, pot prefera sa intre in ciclul Tnvatarii din
diferite puncte (Ciclul invatarii dupa Kolb):

Experienta - Planifica pasul urmator - Examineaza
experienta - Analizeaza si trage concluzii din experienta.

Elevii pot prefera sa primeasca informatiile Tn diferite
feluri: vizual, prin auz, citit, miscare, pipait etc.

Faptul ca elevii au anumite preferinte de invatare nu
inseamna ca acelea sunt singurele abordari care trebuie sa fie
folosite cu ei. Uneori trebuie sa fie expusi unor experiente
diferite si obligati sa lucreze Th modalitati diferite, astfel incit sa
se dezvolte ca indivizi care sunt capabili sa actioneze Tn diverse
contexte.

Procesul educational organizat si desfasurat Tn baza
elev sa se axeze pe capacitatile, interesele si atitudinile
individuale si sa-si dezvolte potentialul propriu. Pornind de la
aceasta asertiune, constatam rolul major pe care 1l poate avea
intr-o astfel de abordare a educatiei teoria inteligentelor
multiple, care constituie o importantda modalitate de motivare a
elevului pentru invatare[ 19].

La scoala elevii vin cu formatii diferite, cu diferite tipuri
de abilitati. Fiecare elev dispune de un echilibru diferit intre
punctele tari si slabe. Aceasta va influienta la rindul ei atit
preferintele lor de invatare Cit si eficacitatea lor n diferite situatii
de invatare. Indiferent de diferentele pe care elevii le pot
prezenta, ei nu invata o idee noua n izolare, ci se dezvolta si 1si
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adapteaza gindirea in continuu, Tn lumina experientei anterioare.

Tn promovarea invatarii centrate pe elev, trebuie sa recunoastem

experienta anterioard a elevului si s-o folosim ca pe o baza

pentru a furniza noi experiente care sa-l ajute sa-si dezvolte
ideile si abilitatile.
Avantajele invatdarii centrate pe elev

o Cresterea motivatiei elevilor, deoarece acestia sunt
constienti ca pot influenta procesul de invatare;

o Eficacitate mai mare a invatarii si a aplicarii celor invatate,
deoarece aceste abordari folosesc invatarea activa;

o Invitarea dobindeste sens, deoarece a stipini materia
inseamna a 0 Intelege;

o Posibilitatea mai mare de includere — poate fi in functie de
potentialul fiecarui elev, de capacitatile diferite de
invatare, de contextele de invatare specifice;

o Sprijina abilitatile pentru invatarea pe parcursul intregii
vieti;

o Pregatire mai buna pentru exercitarea unei profesii;

16



7
ek
- Teme de reflectie

1. Definiti, printr-un organizator grafic, conceptul ,,educatie
centata pe elev”.

2. Analizati, prin tabelul graficului T, caracteristicile educatiei
centrate pe elev.

3. Argumentati rolul major pe care 1l are teoria inteligentelor
multiple Tn educatia centrata pe elev.

4. Apreciati in ce masura elevul este in centrul praxisului
formativ in invatamantul din RM. Argumentati.

5. Realizati 0 scurtd autoanaliza a perceptiei elevului cu care
lucrati. Cum este elevul ,,acum” Tn procesul didactic? Cum
ati vrea sa fie?

6. Cititi cu atentie urmatoarele nevoi academice ale elevilor
(Jones,Jones, 1998) si adaugati minim 3 alte nevoi pe care
le considerati importante:

¢ Sa inteleaga si sa valorizeze scopurile educationale;

e Sa inteleaga propriul proces de invatare si necesitatea
implicarii active;

e Sa coreleze materia invatata cu experientele sale de viata;

o Saisi asume responsabilitatea pentru propria invatare prin
stabilirea propriilor obiective si urmarirea propriilor
interese;

e Sa aiba experienta succesului si sa explice ceea ce a
determinat atingerea lui;

e S3 aiba experienta insuccesului scolar sa explice ceea ce
a determinat aparitia lui;

¢ Sa primeasca feedback personalizat si realist;

17



e Sa primeasca recompense utile pentru performantele sale;
e Sa perceapa invatarea orientatd de adult ca o activitate

suport;
e Sa aiba experienta unui mediu de invatare pozitiv si bine
organizat;

e Sa aiba suficient timp pentru a integra invatarea;
e Sa aiba contacte pozitive cu colegii si profesorii;
e Sa primeasca 0 instructie potrivita cu stilul de invatare;
e Sa fie implicat In autoevaluarea invatarii si a efortului
personal.
Ierarhizati-le in functie de importanta lor pentru D-voastra.
7. Completati enunturile:

Valori si credinte despre elevii mei:
a) Ceea de ce au nevoie cu adevarat elevii mei este..................
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8. Elaborati un minieseu, pornind de la proverbul chinezesc:

DACA VREI SA HRANESTI PE CINEVA,
NU-I DA PESTELE, CI UNDITA!

MINIESEU

19



1.2. Pragmatica - factor al invatarii prin actiune

§ Obiective

Studiind aceasta tema, veti fi capabili:

sa analizati caracteristicilepragmatismului;

sa comparati pedagogia pragmatica /pedagogia Clasica;

sa specificati esenta modelului educational promovat de
pedagogia pragmatica,

sa identificati rolurile si comportamentele didactice
dezirabile Tn invatarea prag matica,

sda descrieti algoritmul proiectarii unei lectii pentru
dezvoltareacompetentelor.

Concepte - cheie
pragmatica, competente, cunoastere Prin  experientd,
invagarea pragmaticd, performante, capacitagi cognitive
superioare, logica invagarii, cunoagsterea cuceritd, actiune
proprie, experimentalism, instrumentalism.

Tn postmodernitate idealul umanist de formare a caracterelor

este inlocuit de idealul formdarii competentelor. Noul ideal are
relevanta in raport cu nevoile sociale: formarea unor actori capabili
sa-si indeplineasca in mod convenabil rolul in posturile pragmatice
de care au nevoie institutiile. Postmodernitatea creeaza un nou tip
de invatamant: pragmatic si axat pe performativitate. Cunoasterea
se dezvolta mai rapid prin acest tip de invatamant decét prin cel
umanist si idealist. Locul enciclopediilor este luat de bancile de
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date. Exista garantia ca cunoasterea Nu se va sfarsi niciodata. Mai
mult decét atat, se asigura accesul liber al oricarei persoane la
intregul univers al cunoasterii, cu limitele obiective ale compe-
tentelor personale de acces la intelesuri. Se instituie o realitate
secundd, caracteristicd fundamentala a postmodernitatii. Singura
realitate traditionala care isi pastreaza rolul Th noua societate este
imaginatia.

Un interes deosebit pentru problematica educatiei este
manifestat din partea unor reprezentanti ai celor mai importante
curente filosofice, dintre acestia facand parte si pedagogia
pragmatica, promovata de W. James si J.Dewey. Pragmatismul
este un curent filosofic, care a aparut in SUA, in cea de-a doua
jumatate a secolului 19, dar ale carui origini pot fi gasite Tn filosofia
lui Im. Kant, care afirma ca ratiunea umana este incapabila sa
cunoasca ce este in sine lumea ce ne inconjoara. Din punctul de
vedere al lui J. Dewey, teoria educatiei inteleasa ca proces de
crestere este superioara tuturor celorlalte teorii: educatia ca
formare, educatia ca proces de dezvoltare a aptitudinilor, educatia
ca pregatire etc. Anume educatiei 1i este caracteristica 0 calitate
didactice a lui J.Dewey sta teoria cunoasterii prin experientd, caci
numai in felul acesta, prin experienta directa, prin sesizarea relatiei
dintre Tncercare si efect se obtine cunoasterea autentica. Educatia
este 0 organizare si reorganizare a experientei. J.Dewey afirma ca
educatia este un proces al vietii, de aceea profesorul trebuie sa-I
puna pe elev in situatii similare acelora in care 7i pune viata reala,
ceea ce presupune angajarea lui in diferite activitati [15, p. 366].

1n viziune postmodernista, cunoasterea este construita prin
participarea directa a elevului, Th masura n care el isi integreaza
experientele sale, acesta fiind ,,punctul tare” al teoriei construc-
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tiviste, deoarece intelectul este mereu n actiune: Se Organizeaza,
realizeaza clasificari, integreaza materialul nou in cunostintele
vechi, pentru a deveni semnificative. Daca noile experiente vin in
conflict cu cele vechi, elevul experimenteazd, elaboreazd,
evalueaza alcdtuirea unei structuri satisficdatoare. Fiecare elev
isi structureaza astfel propriu si unic cunoasterea. Elevii pornesc
intr-o noua invatare cu propria lor experienta, cu unele idei
gresite, care trebuie corectate. Acest deziderat se poate realiza
prin determinarea elevilor sa inteleaga neconcordanta acestor idei
cu realitatea prin comparare, prin deducere, prin experiente
directe, prin aprecierea valorii in raport cu credintele lor, prin
prezentarea de alternative care sa le fie apropiate, n sens negativ
sau pozitiv. El poate sa inteleaga ce nu este adecvat si sa caute o
noud maniera de a cunoaste realitatea. Tn acest context, profesorul
cunoaste si ajuta elevul sa-si aprecieze nivelul invatarii anterioare,
sa-si evidentieze expectantele, sa ncerce sa rezolve discrepanta
intre acestea si stadiul prezent al cunoasterii, Tn continut si
proceduri, sd constientizeze conflictul cognitiv aparut, ca punct
central. Tn plus, elevii utilizeaza modul de intelegere n alte situatii
noi, pentru noua cunoastere, sub indrumarea profesorului, pentru
incorporarea noilor probleme 1in schema formata, pentru
acomodarea si echilibrul lor. Construirea cunoasterii depinde si
de natura informatiilor, a problemei, a sarcinii de rezolvat: o
sarcind care se rezolva algoritmic cere 0 mai putind angajare
mentald Tn constructia solutiei decét una formulata ca ipoteza,
situatie problematica, ca un conflict cognitiv, care produce o
,,disonanta cognitiva”. Profesorul trebuie sa creeze situatii care sa
sugereze respectivele abstractii, asupra carora trebuie sa opereze
mental elevul, sa le manipuleze propriu, ca si cand acestea ar fi
concrete. Este tot 0 experienta, dar cu concepte, algoritmi,
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reprezentari invatate anterior. Apoi urmeaza dezbaterea in grup si
sinteza realizata impreuna cu profesorul. Elevul trebuie sa aiba
suficiente reprezentari anterioare, surse din care trebuie sa le
extragd singur pentru a realiza operatii, relatii cat mai variate.
Profesorul este cel care creeaza contextul facilitator: reactualizari,
corectii, materiale-suport, cerinte, concepte operative, indrumari,
criterii de evaluare, management.

Filosofia lui J.Dewey este pragmatista, preocupandu-se in
special de formarea caracterului, dezvoltarea personalitatii,
exercitarea activismului si a aptitudinilor elevilor. Elevul este
mereu in deveniresi in orice moment al dezvoltarii el constituie
0 unitate functionala, ale carei actiuni si reactiuni sunt
provocate de nevoile vietii sale [32, p. 61].

EVOLUTIA TEORIEI PRAGMATISMULUI
iN STIINTELE EDUCATIEI

Delimitare Rep.::ezenfanut ! Note caracteristice
(anii de viatd)
1. Ch. Peirce (1839- Pragmatism care se
Pragmatismul | 1914) bazeaza pe ideile
clasic (1859- matematicii logice si
1950) semioticii psihologice
W. James (1842- Asocierea termenului de
1910) pragmatism cu cel ,,de-a
lungul vietii”
J. Dewey (1859- Brand-ul pragmatismului
1950) este instrumentalismul
1.1.Protoprag | G.H. Mead, Pragmatismul
matism R.W.Emerson, J. metodologic,
Royce transcendentalitatea
2. S. Hook (1902- Pragmatismul intelectual
Pragmatismul | 1989)
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neoclasic J. Levi (1930)
(1950- 2000)

2.1. R. Bernstein (1932) | Stiinta hermeneutica si
Neopragmatis- practica

mul A. Fine (1937) Atitudinea ontologica
(pragmatismul naturala

analitic) (2000- | J. Hawthorne Contextualismul ca
actualmente) ,loterie” a paradoxului

J. Margolis (1924) Dezvoltarea contributiilor
lui Peirce si Dewey

W. Quine (1908- Pragmatismul radical
2000) de/naturalizat
R. Talisse (1970) Democratizarea

pragmatica a invatarii

O deosebita atentie in invatarea pragmatica Se acorda
dezvoltarii capacitatii exploratorii, a capacitatii de a identifica si
rezolva probleme, aptitudinii de analiza a problemelor complexe
semnificative pentru subiect si colectivitate, aptitudinii de a
sesiza miezul acestor probleme si a gasi mijloacele adecvate de
rezolvare a lor si, fireste, dezvoltarii gandiri critice, legata de
solutionarea problemelor, implicata Th procesul inventivitatii si
creativitatii. Aceasta este una din principalele noi orientari ale
invatamantului modern, aceea ,,de a favoriza o invatare axata pe
probleme, rezultanta din situatiile traite, ivite Tn practica,
autentice” la care, evident, aderam constructiv [32, 33, 35].

In stransa legaturd cu aceste evolutii pragmatice se
constatd si 0 accentuatd nevoie de a invata mai mult pe cont
propriu, ca efort autonom, manifestandu-se un stil de invatare
axat pe trebuinta continua de Tnnoire a propriei cunoasteri printr-
un efort personal neincetat.
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In felul acesta, paradigma actiunii sau pragmatici se
manifesta ca una a participarii afirmand ideea ca a gt si a face
nu trebuie sa fie doua experiente diferite, fiind utila formula a s#i
facand.

Tn pragmatica nu actiunea exercitata din exterior, predetermi-
nata, asupra elevului prezinta importanta, Ci actiunea care isi are
originea in interioritatea acestuia,care vine din proprie initiativa,
care pune in joc operatiile mentale prin care se actioneaza asupra
obiectului cunoasterii. La baza invatarii este pusa acum experienta
proprie a subiectului, care implica procese interne de interactiune
cu mediul inconjuritor, ca 0 paradigma a actiunii participative. Tn
acest sens, afirma I. Cerghit, orice achizitie noua este privita ca un
construct, ca un produs al activismului si constructivismului
specific invatarii active. Conceptia despre invatare este, h acest fel,
cea a unui proces de apropriere personald, individuala a
cunostintelor. Elevul care invata este elevul care isi aproprie sau
elaboreaza prin el insusi cunostintele, invatarea constituind astfel o
punere 1n situatie activa a elevilor.

Tn aceste conditii, putem vorbi despre un model centrat pe
raportul elev - cunoastere, pe dimensiunile sale, pe mijloacele sale
de invatare, pe logica invatarii. Ceea ce este important, este
faptul ca dezvoltarea acestor procese de invatare pragmatica sta
la baza elaborarii cunostintelor, pornindu-se la la afirmatia ca
stiinta Tnsasi este un proces si 0 metoda, thainte de a fi un produs.
Tn consecinta, stiinta trebuie invatata si predata in primul rand ca
proces si ca metoda si apoi ca produs.Si totul prin eforturi
proprii, organizate si gestionate de elevi prin sprijinirea acestei
invatari [30, p. 64].

Modelele procesuale, in acest fel, incep cu actiunea, cu
problema si fac din aceasta mobilul ajungerii la cunostinte, aici
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Tnscriindu-se sisteme precum: sistemul procesual, de tip euristic;
sistemul operational, constructivist, sistemul invatarii depline,
inspirat din paradigma corelatiei proces-rezultat. O mare
importantd 0 are invatarea prin descoperire, prin cautare activa,
prin incercare; construirea cunostintelor prin contactul direct cu
realitatea, prin experienta traita (experientd sensibild), ca si
inventia Tn gasirea solutiilor.

Actualmente, se pledeaza pentru ,,cunoasterea cucerita”,
in locul cunoasterii capatate,promovandu-se ideea plasarii
elevului intr-o astfel de situatie care sa-i permita sa faca ucenicia
descoperirii, a stiintei, adica a invata sd puna intrebari, sa
identifice probleme, sa enunte ipoteze, sa imagineze strategii si
tehnologii, sa culeaga si sa interpreteze date etc. Actul invatarii
apare astfel ca un proces de apropiere personala a cunostintelor,
care implica dar si dezvolta fortele intelectuale. Tn aceste situatii
logica actiunii este asociata cu logica descoperirii.

In aceasta perspectiva, dezvoltarea spiritului pragmatic,
formarea elevilor in spiritul intelegerii caracterului de cercetare al
stiintei  (materiei de studiu), constituie scopul invatarii,
propunandu-si sa dezvolte cunoasterea stiintifica, punand elevii in
situatia sa traiasca experiente stiintificesi practice care implica
utilizarea unor mijloace de explorare, de investigatic si
redescoperire, care favorizeaza deprinderea proceselor de invatare
prin investigatie; sa dezvolte capacitatea de elaborare a
cunostintelor prin actiune proprie, ceea Cce presupune o
transformare a elevilor din simpli receptori ai stiintei ,,gata facute”
sau simpli consumatori de cunostinte, n producdtori ai propriilor
cunogstinte. Este necesar de a forma elevilor o cultura stiintifica
serioasa prin aproprierea unui ansamblu de cunostinte
fundamentale, coerente si solide, construite prin eforturi proprii, pe
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cat posibil; sa gaseasca solutii la probleme teoretice si practice cu
care se vor confrunta, sa dezvolte interesul elevilor pentru stiinta si
capacitati cognitive superioare: gandirea divergenta si conver-
genta, gandirea pragmaticd, imaginatia constructiva, competenta de
explorare, de emitere si verificare a ipotezelor asupra cauzelor si
relatiilor dintre fenomene, capacitatea de descoperire si elaborare
de cunostinte proprii, capacitatea rezolutiva, de generalizare, de
formulare de principii si de aplicare a acestora n anumite situatii,
capacitatea de analiza critica si reflectie etc [32, p. 65].

Pragmatismul ca o orientare filosofica este supranumita si
experimentalism sau instrumentalism, avandu-i ca promotori pe
Ch.S. Pierce, W. James, J. Dewey si altii, care au Tncercat sa
demonstreze ca ideile nu inseamna nimic, daca lipseste acfiunea.
De altfel, afirmda N.Vintanu, termenul pragmatism deriva din
grecescul pragma, care si inseamna actiune, iar pentru pragmatism
singurul test al adevarului ideilor este actiunea, activitatea,
rezolvarea de probleme. Experienta include atdt actiunea cu
lucrurile cét si cu ideile, care sunt instrumentele de baza prin
intermediul carora se realizeaza actiunea ca atare [40, p.73]. Ca
atare, originea de baza a pragmatismului este filozofia lui Im.Kant,
care afirma ca menirea fiintei umane pe pamant nu este sa cunoasca
in primul rand, ci sa faptuiasca, acest lucru fiind numit rafiune
practica.

Incd la Aristotel modul de realizare a educatiei este
predominat de cel al actiunii si activitatii, adica capacitatea fiintei
umane de a fi format prin propriile sale acte sau prin cele care vin
din partea altora, idee care a fost dezvoltata ulterior de J.-J.
Rousseau, care indica: ,,Nu dati elevilor lectii verbale, el trebuie sa
Tnvete numai prin experienta” [36, p.68], de fondatorii scolii
active: A.Ferriere, C.Freinet, H.Spencer etc.

27



Ideile pragmatismului revin in actualitate din mai multe
considerente. Tn primul rand, accelerarea evolutiei socio-culturale
si economice implica in mod explicit pregatirea ceruta de viata, nu
doar pentru viata, in acest sens actiunea fiind determinanta. Tn al
doilea rand, educatia trebuie sa porneasca de la oportunitatile vietii
umane si sociale de azi si de maine, actiunea constituindu-se ca o
axa fundamentalda n procesul educational, care 1isi propune
dezvoltarea la maximum a posibilitatilorpe care le au elevii ca
fiinte umane. Tn al treilea rand, dupa cum afirma W.J.Earle,
pragmatismul devine o teorie-actor (participant) a adevarului [18,
p.36]. Filosoful propune si o alta interpretare a termenului, care, in
opinia lui, deriva din termenul grecesc pragmatikos, ce inseamna
versat in afaceri ori practic si din termenul pragma, care inseamna
fapt sau act.

In conditiile actuale ale educatiei, pragmaticul intervine
pentru a accentua caracterul practic al adevarului, al cunoasterii si
al capacitatii cognitive a fiintei umane. Pragmatistul afirma ca
singura posibilitate de a verifica daca un fapt corespunde realitatii
este incercarea de a ne ghida dupa ea si a vedea cum cineva se
descurca folosind-o [Ibidem, p. 37].

In aceasta ordine de idei, daci nvatarea este procesul,
activitatea si rezultatul asimilarii active a informatiilor, a procesarii
si valorificarii lor Tn contexte diferite, prin care fiinta umana se
integreaza n societate si isi ,,construieste” un comportament si
atinge anumite performante, modificand permanent experienta de
cunoastere si actiune, atunci invdgarea pragmaticd ar presupune,
n acceptia noastra, activitatea de acumulare a informatiei
cognitive vitale si de formare a personalitatii umane in diversele ei
aspecte prin valorificarea nemijlocita a versatilitatii sale actional-
experientiale [32, p. 70].
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N o g s

.

Teme de reflectie:

Definiti ce este pragmatica. Argumentati necesitatea
promovarii pedagogiei pragmatice.

Specificati esenta modelului educational promovat de pedagogia
pragmatica.

Identificati rolurile si comportamentele didactice dezirabile n
invatarea pragmatica.

Caracterizati profilul elevului pragmatic.

Explicati valoarea formativa a invatarii pragmatice.

Prezentati i analizatimetode si tehnici de invatare pragmatica.
Descrieti algoritmul proiectarii unei lectii pentru dezvoltarea
competentelor.

1.3. Integrarea intra - si interdisciplinara in contextul
formarii competentelor scolare

{ Obiective

Studiind aceasta tema, veti fi capabili:

— sa definiti conceptual de ,,integralizare”;
— sadeterminati esenta,avantajele integralizarii si consecintele

lipsei integrarii;

— sa analizati metodologia, mecanismul si factorii integrarii;
— sa identificati probleme integrative la disciplina;
— sa elaborati proiecte didactice din perspectiva integralizarii.

29



=~ Concepte - cheie:

integralizare, mediu integrator, sistem integrator, sistem
integrativ, stimulent al integralizarii, monodisciplinaritate,
multidisciplinaritate, interdisciplinaritate, transdiscipli-
naritate, holism.

Schimbarile sociale mondiale de la sf. sec. al XX-lea si
inceputul sec. al XXl-lea au dat nastere unui nou concept al
educatiei axat pe valori, ce impune schimbarea accentelor de pe
invatarea prin predare pe cultura invatarii. Acest nou concept
reclama 0 noua reconceptualizare a procesului de invatare pentru
asigurarea educatiei Tn formula subiect — subiect (profesor-
elev), cand motivatia, induvidualizarea, diferentierea instruirii si
educatiei, aplicarea tehnologiilor noi didactice creeaza conditii
pentru transformarea invatarii cu accent pe rezultate, standard,
pe cresterea calitatii Tn instruire, cercetare.

Postmodernitatea Tn educatie desemneaza 0 noud abordare
a activitatii de formare-dezvoltare a personalitatii, formuland ca
obiectiv major dezvoltarea integrala a personalitatii umane.
Paradigma postmoderna pune Tn centrul preocuparilor fiinta
umana dintr-o perspectiva globala, totalizatoare si integratoare.
Conform obiectivului trasat de postmodernism, scoala are
sarcina de a dezvolta umanitatea in om, de a Tnzestra elevul cu
multiple valori educationale, nu doar intelectuale, care sa-i
permitd nu numai integrarea sociala, cat, mai ales, trairea intr-o
lume Tn continua schimbare.

Integrarea reprezinta, in sens general, ajustarea reciproca
a elementelor constitutive ale unui sistem, permitandu-i acestuia
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sa formeze un nou echilibru sau combinarea partilor dintr-un
intreg Tn procesul de atingere a stadiului de uniune, iar uniunea
este un intreg, rezultat din combinarea unor parti sau a unor
entitati.

Preluat initial din matematica, termenul de integrarea
capatat 0 larga utilizare in diferite domenii ale stiintelor socio-
umane, inclusiv stiintele economice, acoperind o gama foarte
larga de procese si fenomene. Dupa Concise Oxford Dictionary si
Chambers Essential Dictionary, integrarea este combinarea
partilor intr-un intreg si uniunea este un intreg rezultat din
combinarea unor parti ori a unor membri. Astfel, integrarea este
procesul de atingere a stadiului de uniune. Larousse Dictionnaire
defineste integrarea ca intrare intr-un subansamblu, iar
Dictionnaire des sciences economiques subliniaza ca integrarea
evoca, intr-o maniera generala, fie incorporarea unui element
strain intr-un ansamblu, fie trecerea de la o stare difuza la una
constientd; totdeauna, Tn notiunea de integrare este inclusa cea
de unitate — ceea ce este dispersat se uneste.

Integrarea mai este caracterizata si astfel:

- obtinere, in cadrul unui anumit teritoriu, a unui ,,sentiment
de comunitate” si a unor institutii suficient de puternice,
precum si a unor practici raspandite, care sa asigure pentru
un timp ndelungat ,,schimbari pasnice” Tintre statele
respective (K. W. Deutsch);

- proces in cadrul caruia actorii politici din din mai multe
state diferite sunt convinsi sa-si modifice activitatile
politice spre un nou (E. B. Haas);

- procesul prin care natiuni, pana atunci doritoare si capabile
sa-si conduca independent politica interna si cea externa,
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incearca sa ia impreuna anumite decizii sau sa delege

procesul luarii deciziilor unor noi organe centrale(L. N.

Lindberg) [16, p.1-12].

Integrarea in educatie nu este 0 moda sau 0 companie de
rand. Ea reflecta acele tendinte care caracterizeaza astazi toate
sferele activitatii umane, deoarece s-au schimbat dimensiunile
acestei activitati, au aparut problemele globale ale
contemporaneitatii [41, p. 71]. Oamenii tot mai mult se
specializeaza nu dupa stiinte, ci conform problemelor. Tn acest
sens, in invatamantse observa refuzul cursurilor lineare in
folosul invatarii anticipative.

Tn acest cadru de referintd, orientarea integrativa are
urmatoarele avantaje:

e se manifestd posibilitatea de a desfasura in fata subiectului , harta
complexd” a lumii in dinamica, cu multiplele legaturi;

e |argirea orizonturilor vizuale in predare si a perspectivelor activitatii;
posibilitatea de a re/descoperi pentru sine lumea din nou;

e stimularea cautarii noilor forme metodice de relationare cu ceilalti;

e unirea eforturilor diferitor specialisti in rezolvarea problemelor
comune; preintdmpinarea suprasolicitarii subiectilor in procesul
educational;

e promovarea unei noi filosofii a educatiei, care reflecta integralitatea si
inter/relationarea existentei, complexitatea fenomenului om, esenta
integrativa a procesului pedagogic [40, p. 10].

Esenta problemei integrdrii cunostingelor consta in exis-
tenta urmatoarei contradictii:
e in timp ce universul are integralitate, totalitatea cunostintelor
despre el nu are integralitateatat la nivelul umanului cét si la
nivel social in general.
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Lipsa integrarii cunostintelor scade substantial efectivitatea

¢ contradictia dintre elementele separate de cunostinte referitor

la probleme concrete;

e dificultatea de a gasi In memorie informatia necesara din

cauza legaturilor asociative suplimentare;
de aplicare a informatiei necesare pentru un caz concret.
Metodologia integrdrii cunogtintelor este instrumentul care

asigura efectivitatea procesului de integrare. Integrarea cunos-
tintelor presupune cateva procese:

sistematizarea cunostintelor asimilate deja;

obtinerea de noi cunostinte si integrarea la cele existente;
planificarea procesului ulterior de obtinere a cunostintelor.
In felul acesta, aceasta metodologie are caracter triadic,

adica este un proces de cunoastere si tot ce este legat de el din
trei componente: ceea ce cunoastem, cel ce cunoaste si
cunoasterea insdasi.

Mecanismul integrarii prevede realizarea urmatoarelor

actiuni:
e Pentru cunostintele , trecute” — este nevoie de sistematizarea

lor, care ar evidentia contradictiile si lipsurile si ar asigura
posibilitatea inlaturarii acestora din contul cunostintelor
interne existente sau al celor exterioare de viitor. Pentru
aceasta, va fi nevoie de repetarea aplicarii pe etape a
procedurii de analizd si sintezd. Acest proces este, in
principiu, incontinuu, dar este limitat, practic, de resursele
interne, mediu esential si nivelul autoconstiintei.

Pentru momentul curent — integrarea ca atare presupune
construirea modelului elementelor exterioare ale cunoasterii
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si sintetizarea lor cu modelul integrarii cunostintelor. Aici pot
aparea probleme cum sunt controlul modelului elementelor
exterioare in vederea depistarii ne/contradictiilor interne, la
potrivirea cu unul din elementele modelului.

Pentru cunostintele de viitor — este necesar de a planifica
procesul de obtinere a lor cu scopul ridicarii efectivitatii
modelului si a algoritmizarii integraril. La proiectare este
necesara ,,umplerea” lapsusurilor anterioare, asimilarea
acelor domenii ale cunoasterii care pot fi necesare pentru
actiunile ulterioare, asimilarea si accesul la noi surse de
informare si evaluarea potentelor.

Integrarea, Tn sensul sau cel mai general implica punerea

in relatie a partilor in asa fel incat sa formeze un tot intreg
armonios si de nivel superior [ 45, p. 439 ].

Cercetatoarea T. Callo formuleaza urmatoarele criterii ale

integralitatii [19, p10]:

necesitatea descoperii cauzelor si a conditiilor de posibilitate ale
integralitatii;

determinarea clara a relatiilor dintre elementele componente ale
integralitatii;

examinarea efectelor atat la nivelul intregului, cat si la nivelul
elementelor componente;

considerareaintregului ca principiu Tnaintea partilor,a porni de la
intreg spre parti, asigurand comprehensiunea;

intregul este temeiul posibilitatii formei sale si baza de punere in
relatie a partilor care depind de aceasta forma.

Céand vorbim de integralitate, trebuie sa avem in vedere

faptul ca pentru a se produce aceasta, este nevoie de
manifestarea urmatorilor factori:
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e un mediu integrator, ca un construct totalizator, care ofera
posibilitatea unirii a doua sau mai multe elemente intr-un tot;

e sistemul integrator, in care se produce integrarea;

e sistemul integrativ, acele elemente care se integreaza;

e un stimulent al integralizdrii /elementul integrator, un factor
stimulator, care face posibila unirea elementelor si care apartine
aceluiasi mediu; agentul care integreaza;

e elementele comune care fac posibild unirea ca atare;

e potentialul integralizator - relatiile dintre elementele componente
[7, p.110].

Referindu-ne la ,,instrumentul” de baza al sistemului
educational, curriculumul, putem constata, de rand cu L. Ciolan
si T. Callo, ca un curriculum integrat nu este o aparitie
intamplatoare sau 0 moda, ci un pas rational, solid fundamentat.
Evolutiile si dezvoltarile de ordin social constituie fundamente
optime pentru abordarea integrata a curriculumului, care este una
dintre formele posibile, dar si necesare ale sincronizarii educatiei.
Dupa cum afirma L. Ciolan, abordarea integrata a curriculumului
este deocamdatd o alternativa sau 0 modalitate de a
complementariza curriculumul disciplinar. Tn general, prin
integrareautorul de asemenea intelege actiunea de a face sa
interrelationeze diverse elemente pentru a construi un tot
armonios, de nivel superior; integrarea partilor conduce la un
produs/rezultat care depaseste suma acestor parti. A integra
inseamna a coordona, a imbina, a aduce impreuna parti separate
intr-un intreg functional, unitar si armonios[11, p. 114].

Asadar, prin integrare se intelege atat procesul cat si
rezultatul procesului prin care un element nou devine parte
integranta a unui ansamblu existent. Din punct de vedere
curricular, Boyer J.Y sustine ca integrarea inseamna organizarea,
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punerea in relatie a disciplinelor scolare, cu scopul de a evita
izolarea lor traditionald; ,inseamnd procesul si rezultatul
procesului prin care elevul interpreteaza materia care 1i este
transmisa,pornind de la experienta sa de viata si de la cunostintele
pe care deja si le-a insusit”. Prin integrare putem intelege, asadar,
,actiunea de a asocia diferite obiecte de studiu, din acelasi
domeniu sau din domenii diverse, intr-una si aceeasi planificare
a 1invatarii”. Sinonimele pentru integrare sunt: fuziune,
armonizare, Tncorporare, unificare si coeziune. Integrarea
situeaza procesul de invatare Tn optica globala a unitatii cunoasterii,
postuleaza coerenta si logica ansamblului cunostintelor.

La nivelul curriculumului, integrarea inseamna stabilirea de
relatii clare de convergenta intre cunostintele, capacititile,
competentele, atitudinile si valorile ce apartin unor discipline
scolare distincte[14]. Asa cum arata McNeil, ,,Curriculumul
sprijind elevii sa identifice legaturile nu numai intre ideile si
procesele dintr-un singur domeniu, dar si intre ideile din domenii
diferite si din lumea din afara scolii. Intr-un curriculum integrat,
experientele de invatare planificate nu le ofera celor ce invata doar
0 viziune unificata asupra cunoasterii existente (prin invatarea de
modele, sisteme, structuri ale culturii), ci motiveaza si dezvolta
puterea elevilor de a percepe noi relatii si de a crea noi modele,
sisteme si structuri. Un curriculum integrat presupune ,,constructia
unuimediu curricular care va capacita cel mai bine elevii sa
relationeze cu sens experientele lor scolare intre ele, cu cele din
afara scolii si cu propriile nevoi si interese” [Apud 11, p.116].

Analizind alternativele vizionare asupra integralitatii n
pedagogie, putem constata ca rezolvarea de probleme este
considerata dintr-un anumit punct de vedere cea mai importanta
forta motrice a integrarii,datorita relevantei Ssale practice.
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Problemele cu care subiectii se confrunta in viata profesionala,
sociala sau personala impun judecdti si decizii care nu sunt, de
reguld, ,,cantonate Tn cadrele disciplinare”. Aceste probleme au un
caracter integrat, iar rezolvarea lor impune corelatii rapide si
semnificative, sinergice si actiune contextualizata (scop social
si pedagogic). Recunoscand caracterul complex al integralitatii
si existenta unor criterii de obiectivare a acestui fenomen in
pedagogie, trebuie si mentionam faptul ca nu consideram a fi
corect de a considera ca problemele au caracter integrat. Nu
problema este integrata, ci problema poate fi solutionata prin
implicarea mai multor aspecte, elemente componente, insa nu in
mod aleatoriu, ci intr-un mod ordonat, bine pus la punct, prin
integralitatea elementelor componente, nu prin suma lor.

Integrarea continuturilor invatarii, este 0 prima treapta, mai
simplu de realizat. Continuturile Se structureaza, de regula, in
jurul unor reguli si principii, iar integrarea apare sau este
facilitatda atunci cand acestea au 0 dimensiune transversala.
Invitarea centratd pe competente este una dintre miscarile cele
mai semnificative din teoria si practica educationala actuala,
manifesta TN mai multe domenii: educatia formala prin scoala,
formarea personalului didactic, formarea profesionalda etc.
Proiectarea inter- sau transdisciplinara nu a condus si nici probabil
nu va conduce la ,desfiintarea” disciplinelor; acestea vor
continua sa existe Tn planurile de invatamant, dar
,permeabilizate” si interconectate, deschise catre formarea unor
competente care trec dincolo de discipline [11, p. 144].

Sintetizand intr-un cadru hermeneutic specificarile
integralitdtii, constatim urmatoarele caracteristici definitorii
ale acesteia:
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e integralitatea este un fenomen, dar neintentionat este si
oprocesualitate;

e este mai mult decat suma partilor, adica stimuleaza un efect mai
bun;

e nu are ,personalitatea” sa, nu este un obiect in sine, ci un
instrument in atingerea unui scop;

e reclama o ordine riguroasa, perfecta, insumand o multitudine de
rationalitati;

e presupune o puternica legatura cu viata, cu realitatea, cu
cotidianitatea;

e este orientata mai mult spre formarea valorilor si atitudinilor,
relationand diverse discipline in structurile mentale ale elevilor [32,
p.124].

Din cele analizate mai sus, reiese ca organizarea educatiei,
pornind de la probleme, realitati ale vietii, de la experientele
cotidiene ale elevilor, contextul n care ei traiesc, ar contribui la
0 mai buna contextualizare a invatarii, accentul fiind pus pe
formarea valorilor, atitudinilor si competentelor transversale.
Acest mecanism ar oferi un model de invatare ce trece dincolo
de rigiditatea si orientarea excesiv academica a disciplinelor
traditionale, transformand-o intr-un proces cu rezultate durabile
si eficiente pentru dezvoltarea personala si sociala a elevului.

Este clar ca nu se vrea o eliminare a uneia dintre cele
doud alternative posibile de invatare a istoriei: 0 pregatire
intelectuala de fond sau formarea unor competente cat mai strans
legate de o activitate practica utila a elevului. Problema consta
nu in a exclude una sau alta, dar de a gasi un echilibru rezonabil
intre ele. Gasirea acestui echilibru intre pregatirea ,,de fond” si
cea aplicativa, ca si intre rationalitatea economica pe termen
scurt (cu primatul cantitatii) si cea pe termen lung (cu accentul
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pe calitate), este un tel de durata mai mult decat o realizare de
moment. Cu alte cuvinte, fiecarei generatii 1i revine sarcina de a
defini acest optim in functie de cerintele concret-istorice ale
timpului. Astfel, fiecare elev trebuie sa acumuleze un anumit
volum de cunostinte de cultura generala despre trecutul
omenirii, care sa-i permita 0 orientare corecta si rapida in raport
cu diferite evenimente, fenomene si procese istorice. Acest lucru
nu inseamnd neaparat Inmagazinarea unor siruri nesfarsite de
date Tntr-o memorie de ,,elefant”. Dimpotriva chiar, memoria lui
va fi ferita de excese, fiind bine organizata mintea. Prin urmare,
accentul va fi pus nu pe cantitatea de informatie, ci pe
capacitatea de a opera cu aceasta informatie istorica [32].

Tn felul acesta, constatim ca invatarii 7i este specific un
caracter viu si dinamic, iar ceea ce conteaza cu adevarat n
invatarea istoriei este faptul ca sa se aplice cu cat mai multa
rigoare metodele sale specifice de analizd si cultivarea
capacitatii de a asimila permanent noi achizitii cognitive.
Limitele valorii de intrebuintare a cunoasterii istorice sunt clare,
deoarece istoria nu serveste unor scopuri practice imediate, cu
utilitate indiscutabila. Utilitatea sociala a cunoasterii istorice se
manifestd mediat, adica prin impactul sau asupra felului cum
elevii concep lumea si relatiile sociale.

Tn sens restrans, prin integrare se intelege procesul si
rezultatul procesului prin care un element nou devine parte
integrantd a unui ansamblu existent. De exemplu, 0 noua
descoperire stiintifica poate fi integrata in corpusul unei discipline
scolare, 0 noua disciplina poate fi integrata in programele de studiu,
0 cunoastere noua Sau O competenta formata se integreaza in
structurile mentale si comportamentale ale elevului.
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Fara indoiala, integrarea situeaza procesul de invatare in
optica globala a cunoasterii, conduce la stabilirea de relatii intre
cunostintele, capacitatile, competentele, atitudinile si valorile ce
apartin unor discipline scolare distincte. Constataim deci ca
integrarea ajuta subiectii sa identifice legaturile nu numai intre
ideile si procesele dintr-un singur domeniu, dar si intre ideile si
procesele din domenii diferite si din lumea din afara scolii, acestea
asigurand dezvoltarea integrala a elevului. Integralitatea depaseste
rolul primar al cunoasterii. Prin combinatii noi se ajunge la sinteze
de probleme fundamentale, la formularea de teorii cu un grad mai
mare de generalitate, la construirea unui ansamblu coerent asupra
teoriei si practicii, la o valorificare adecvata a interdiscipli-
naritatii.Integralitatea in educatie are la baza conceptia holistica
sau integrationista, care a demonstrat imposibilitatea unei singure
alternative n a intelege si a explica global problemele complexe
ale realitatii. Ea presupune interactiunea, completarea domeniilor
de 1invatare, corelarea procesului de formare cu cel de
rezultativitate, acestea avand ca obiectiv intregirea actiunii
educative.

A avea 0 viziune holistica a unui fenomen inseamna a avea o
viziune globala si sintetica a acestuia, inseamna a cerceta dincolo
de elementele constitutive, structurile si relatiile functionale care
unesc ansambluri si subansambluri, inseamna a avea o0 cultura a
invatarii [25, p.159].

Spre deosebire de integralitate, abordarea holistica sau
globala are un cadru de vizualizare mai larg, stabilind legaturi si n
exterior [7, p.15]. Intr-0 invitare integrata elevilor nu li se ofera
doar o viziune unificata asupra cunoasterii existente, dar se
motiveaza si Se dezvolta capacitatea elevilor de a percepe noi relatii
si de a crea noi modele, sisteme si structuri, fapt care este un
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element al culturii invatarii istoriei. Prin urmare, integralizarea
presupune constructia unui mediu integrator in care elevii vor putea
sa relationeze cu sens experientele scolare ntre ele, cu cele din
afara scolii si cu propriile nevoi si interese. Astfel, integrarea poate
fi definita ca un proces de asimilare progresiva a comportamentelor
si conduitelor mediului integrator, in scopul formarii unor modele
comportamentale, ceea ce ar insemna modelarea libertatii de
actiune a elevului Tn conformitate cu cerintele, normele si valorile
mediului integrator [5, p.30].

Integrarea poate fi realizata prin cateva niveluri:
monodisciplinaritatea, multidisciplinaritatea, interdisciplinari-
tatea si transdisciplinaritatea. Deja la nivelul monodisciplina-
ritatii, care este centrat pe obiectele de studii independente, pot sa
apara elemente de integrare, intelegand prin aceasta operatia de
conjugare a doua sau mai multe continuturi interdependente ale
invatarii, ce apartin aceluiasi domeniu de studiu pentru a rezolva o
problema. Integrarea la acest nivel poate fi realizata prin insertia
unui fragment Tn structura unei discipline (care are rolul de a ajuta
clarificarea unei teme sau aduce informatii noi despre problema
investigatd) sau armonizarea unor fragmente independente din
cadrul unui obiect de studiu (pentru a permite o rezolvare mai buna
a unor probleme, pentru intelegerea mai completa a unui subiect
sau dezvoltarea anumitor capacitati si atitudini). Tn felul acesta,
integrarea la nivelul monodisciplinaritatii aduce o serie de avantaje
pentru procesul de instruire, cum ar fi: cresterea coerentei interne a
disciplinei scolare prin centrarea pe facilitarea procesului de
invatare, cresterea semnificativitatii predarii prin sporirea
activitatilor de invatare si stimularea realizarii de legaturi intre
continuturi; cresterea eficientei invatarii prin sprijinul adus prin
insertie si armonizare.
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Daca 1n cazul monodisciplinaritatii are loc conjugarea
continuturilor interdependente ce apartin aceluiasi domeniu de
studiu, multidisciplinaritatea se refera la situatia Tn care o
tema/problema ce apartine unui domeniu este supusa analizei din
perspectiva mai multor discipline. La acest nivel are loc o corelare
a demersurilor mai multor discipline pentru a clarifica o problema
din mai multe puncte de vedere. Acest nivel al integrarii presupune
coexistenta disciplinelor si constientizarea faptului ca unele teme
sau probleme trebuie si fie conjugate pentru a fi lamurite. Tn cazul
multidisciplinaritatii fiecare disciplind ramane puternica si
autonoma, dar uneori sunt incurajate corelatiile dintre diverse
campuri ale cunoasterii care sporesc relevanta continuturilor. In
functie de tipul disciplinelor ce intra in relatie la acest nivel se
disting doua moduri de integrare: integrarea complementard,
atunci cand corelatiile se realizeaza ntre discipline Tnrudite,
complementare si integrarea paraleld, cand corelatiile se
realizeaza intre discipline care nu fac parte din acelasi grup de
discipline scolare.

Din cele expuse mai sus, reiese ca in cazul multidiscipli-
naritatii are loc o simpla corelare a diferitor discipline pentru a
explica problema investigata din perspectiva strictda a fiecarui
obiect de studiu. La acest nivel inca nu putem vorbi despre procese
reale de integrare, despre procese explicite de frontiera. Dar totusi,
integrarea curriculara la acest nivel creeaza anumite avantaje:
faciliteaza realizarea de catre elevi a unor legaturi intre
continuturile diverselor discipline; contribuie la o mai buna
intelegere a unor probleme care nu pot fi lamurite integral in cadrul
strict al unei discipline; stimuleaza realizarea de planificari
corelate.
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Integrarea propriu-zisa, marcata de prezenta explicita a
proceselor de frontiera, are loc pentru prima data la nivelul
interdisciplinaritatii, care presupune o intersectare a diverselor arii
curriculare. Interdisciplinaritatea a aparut ca reactic la
dezintegrarea spatiului intelectual modern, fiind ,,0 masura de
aparare disperatd care vizeaza pastrarea caracterului global al
intelectului” [21, p.47].

Interdisciplinaritatea presupune interactiunea deschisa intre
anumite competente Sau continuturi, permitdnd transferul
cunostintelor pe orizontala intre mai multe domenii invecinate, mai
multe teme sau probleme studiate, transferul conceptelor intre
discipline, transferul metodelor si strategiilor de cercetare
stiintifica. Interdisciplinaritatea permite elevilor sa cunoasca
concepte si principii generale comune mai multe discipline si sa se
orienteze Tn contexte cat mai variate. Tn felul acesta, in abordarea
interdisciplinara limitele stricte ale disciplinelor sunt ignorate,
cautandu-se teme comune pentru diferite obiecte de studiu care duc
la realizarea obiectivelor de invatare mai complexe, la dezvoltarea
competentelor integrate/ transversale (luarea deciziilor, rezolvarea
problemelor) si la transferurile metodologice si conceptuale
dintr-o disciplina in alta. Competentele transversale reprezinta
demersurile fundamentale ale gandirii epistemologice, transfe-
rabile de la o disciplina scolara la alta si care inglobeaza
interactiunile domeniilor cognitive, afective si sociale ale elevului.
Ele sunt componentele—cheie ale competentei generale — unicitatea
cunoagterii stiintifice, care favorizeaza 0 viziune globala si un
transfer al cunostintelor fundamentale in diverse contexte ale
realitatii si integralizeaza disciplinele scolare.

Asadar, constatam ca din punct de vedere epistemologic
interdisciplinaritatea se realizeaza la intersectia disciplinelor
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scolare la nivel teoretic si metodologic, iar din punct de vedere
pragmatic prin aplicarea solutiilor elaborate. Din aceasta
perspectiva, conceptul de interdisciplinaritate unifica cunoasterea
si actiunea didactica. Astfel, interdisciplinaritatea ofera o imagine
unitard asupra fenomenelor si proceselor studiate in cadrul
disciplinelor scolare care faciliteaza contextualizarea si aplicarea
cunostintelor scolare Tn diferite situatii de viata.

Reiesind din faptul ca interdisciplinaritatea are ca principal
fundament transferul metodelor intre discipline, B. Nicolescu
evidentiaza urmatoarcle grade ale acesteia: aplicativ (din
transferul de metode rezulta aplicatii practice concrete);
epistemologic (din asimilarea metodelor din alte domenii n
cadrul unei anumite discipline se initiaza analize interesante
privind propria epistemologie); generator de noi discipline (din
transferul de metode dintre doua sau mai multe discipline
genereaza 0 disciplind noud) [Apud 11, p.127]. Prin urmare,
interdisciplinaritatea reprezinta un ansamblu de relatii si
interactiuni dintre diferite continuturi la nivelul demersului
didactic in scopul dezvoltarii personalitatii elevului.

La nivel curricular cel mai inalt grad de integralizare Tl
reprezinta transdisciplinaritatea, ajungand pana la fuziune.
Fuziunea este faza cea mai complexa si mai radicald a integrarii.
Transdisciplinaritatea este forma de interpatrundere a mai
multor discipline scolare care, cu timpul, conduc la aparitia unui
fenomen real de cunoastere. Transdisciplinaritatea este ceea ce
se afla Tn acelasi timp si intre discipline, si induntrul diverselor
discipline, si dincolo de orice disciplina scolara. Spatiul dintre
discipline si de dincolo de discipline al transdisciplinaritatii este
plin de informatie stiintifica [27, p.53].
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Abordarea transdisciplinaraeste centrata pe viata reala, pe
probleme semnificative din contextul cotidian si plaseaza
procesele individuale de invatare ale elevilor in centrul
experientelor de invatare. Astfel, se produce o responsabilizare
a elevilor in raport cu propria invatare, prin participare directa si
prin structurarea instruirii in jurul unor probleme mari, la care
fiecare trebuie sa poata da un raspuns.

Tn plan curricular se distinge transdisciplinaritatea
instrumentala (furnizeaza elevilor metode si tehnici de munca
intelectuala transferabile la situatii noi si este orientata mai mult
spre rezolvarea problemelor si nu pe achizitia de cunoastere) si
comportamentald (intentioneaza sa ajute elevul sa-si organizeze
demersurile sale in situatii diverse). Acest tip de abordare se
situeaza Tntr-o stransa legatura cu situatiile de viata semnifica-
tive pentru cel ce invata.

Prin urmare, vizualizarea integralista a fenomenelor
educationale aduce cu sine o abordare mai complexa asupra
diversa a acesteia. Ne aflam astdzi ntr-o perioada in care
distanta dintre educatie si integralizarea in educatie se reduce pe
zi ce trece, prefigurind un nou construct specific. Modelele
clasice, moderniste, care au dominat mult timp sunt revizuite Tn
lumina noilor orientari, modificAndu-se, astfel, si perspectivele
cunoasterii Tn procesul educational.

Si, deoarece “principiile didactice reprezinta “constitutia”
procesului instructiv-educativ”, avand functia unor legi, dar si
norme, ca asumare subiectiva, adaptabile contextual, putem
afirma ca, din expunerile de mai sus reiese calitatea de principiu
al integralitatii in general, dar si in educatie, normativitatea
acestuia rezultand din descrierea actiunilor eficiente n situatiile
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didactice, care ghideaza actiunea educationala, avand un
caracter general, sistemic, dinamic. Tn felul acesta, principiul
integralitatii Se particularizeaza Tn regula/norma prescriptiva de
unire a unor eclemente/entitati Tn vederea satisfacerii unor
necesitati actuale, reale ale subiectilor

Punctul in care se fixeaza azi educatia istorica n general si
invatarea pragmatica a istoriei in special spre a dobandi o
anumitd perspectiva asupra faptelor istorice este, metaforic
vorbind, mai Tnalt ca niciodata, deoarece incearca sa cuprinda
ntr-o viziune integralizatoare cat mai mult din spatiul si timpul
fenomenului.

Tn centru se pune complexitatea reali a fenomenelor
istorice, relatiile dintre ele, precum si trasaturile lor de proces
dinamic. Actiunile educationale, Tn acest context, sunt multiple si
diverse, dar fiecare se intemeiaza pe un discurs specific, care se
obiectiveaza intr-un fundament al realizarii educatiei. Paradigma
postmoderna exercitd O mare atractie pentru activitatea
educationala, deoarece pune in centrul preocuparilor fiinfa umana
dintr-o perspectiva globala, totalizatoare si integratoare. Individul
este postulat, astfel, ca finalitate fundamentald a educatiei
[31, p. 10].

Pentru a formula corect o viziune integralizatoare Tn raport
cu studiuldisciplinelor scolare, am considerat necesar sa
actualizam, din perspectiva orientarilor noi, notiunea respectiva
n abordare iorgiana, cautind in opera istoricului ratiuni care pot
conduce la clarificarea ipostazelor de impact major Tn aspectul
integralizarii [34, p.144]. Expresia originala a gandirii iorgiene
are semnificatia unei atitudini de integritate si curaj, iar
reflectiile lui nu si-au pierdut actualitatea.
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O predare nu corespunde principiului integralizarii, daca nu
coreleaza adecvat nu doar continutul, dar si instrumentele
predarii. Tn acest sens, prima idee iorgiana vizeaza manualul,cu
referire la care autorul constata: ,,Pentru a elabora o buna carte de
istorie, alaturi cu istoricul lucreaza eruditul, pentru acelasi scop al
cunoasterii cat mai ntregi si mai vii a trecutului, din aceeasi
iubire, mai puternica decat a altor oameni, pentru acel trecut.

Ceea ce-l deosebeste pe erudit de istoric este punctul de
vedere din care-si priveste campul de lucru. El nu-si vede
subiectul ca o bucata de viata trecuta, ci subiectul se “sfarama”
pentru dinsul n partile sale constitutive. Pentru a fi istoric
trebuie o natura de artist. Eruditul este gata atunci cand
intelectual poseda simt istoric si iubire de trecut” [22, p. 73].

,.Istoria este un gen literar si trebuie nu doar sa acoperim cu
literatura (manualul de istorie), ci sa fie literatura induntru. Adica
subiectul sa fie redat intr-un chip cu adevarat uman” [Ibidem, p.
204], iar ,,Manualul de istorie este ca un roman, deoarece inauntru
este si literatura si poezie, pentru ca inauntru forma are valoare
prin ea insasi, pentru ca se face apel la sentimentele omenesti,
pentru ca se trezeste cugetarea omeneasca, pentru ca se dau lectii
de morala” [Ibidem, p. 311].

,»,Dupa ce tanarul a ispravit liceul, 1si vinde cartea de istorie
de care s-a folosit peste sat si face tot ce se poate ca sa uite ce se
cuprinde in ea. Daca merge la universitate si alege o alta
specialitate, menita sa creeze un om foarte serios in rosturile
sale, dar evident cu totul unilateral si neavand nimic din acea
plenitudine a fiintei omenesti complete, care este 0 mandrie
pentru orice civilizatie, el se crede scutit, garantat, ca si cum s-
ar fi inscris la o societate de asigurare, de orice contact cu ceea
ce este istoria [22, p. 308].
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Tn baza celor afirmate mai sus constatam ca:

e Un autor de manual trebuie sa fie un erudit, sa aiba o cunoastere
intreaga;

e Un manual trebuie sa fie ca un roman care face apel la
sentimentele elevului si trezeste cugetarea lui;

e Un manual nu se vinde; cel care-l vinde nu devine o fiinta umana
completa.

O alta idee a istoriculuivizeaza profesorul cu referire la
care el spune: ,,Cine nu-si iubeste materia asa ca sa se confunde
cu dansa, cine nu trece dincolo de orice manual, de orice margine
de lectie, pentru a se confunda Tn lumea despre care vorbeste,
acela este facut pentru orice, dar nu este facut pentru a fi
profesor” [Ibidem, p. 312].

Asadar, Tn domeniul activitatii pedagogice, in varianta
iorgiana:

e Profesorul trebuie sa aiba formata convingerea a ceea ce preda;

e Un profesor are dezvoltatd datoria constiintei depline a ceea ce
preda;

e Numai prinintelegerea umana a omului care a existat poti deveni
profesor;

e Profesorul trebuie sa fie poiesis si poet, iubindu-si cu adevarat
disciplina.

Urmatoarea idee se refera la tehnologiile de predare,
pentru care istoricul are o viziune specifica: ,,Metoda cea mai
buna are valoarea pe care i-o da omul care 0 intrebuinteaza. Ea
n-are o0 valoare generala ,,democratica”, prin care orice minte
omeneasca ajunge a nimeri pe acelasi drum la aceeasi siguranta
n tinta. lar valoarea omului care intrebuinteaza metoda atarna,
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desigur, si de 0 anumita inteligenta, care nu e apanajul oricui, dar
atarna si de mijloacele pe care i le pune la indemana numai cultura
generala, multilaterala, incununata prin armonia sufleteasca
superioara, dand trei virtuti: orizont, disciplina, omenie” [22, p.
190].

Putem afirma deci ca ntre spiritul pedagogic al lui N. lorga
si cel actual, in aspect tehnologic exista similitudini generate de
faptul ca:

e Tehnologiile de predare isi confirma valoarea prin inteligenta
profesorului care le aplica.

Una dintre idei vizeaza nemijlocit principiul integralitatii, cu
referire la care aflam ca:, Istoria e un tot. Orice istorie nationala este
inconjurata si strabatuta de orice alta dezvoltare istorica. Si din ea
pornesc influente continue, si de la cel mai mic la cel mai mare.
Cum fiecare din noi traim momente ale speciei noastre, tot asa
momente din umanitate se prind de un neam. Si singura ambitie ce
putem avea e aceea de a imbraca viata omenirii cat mai des, caci in
masura mai larga nu poate s-o faca nici cea mai puternica din
natiuni. Astfel istoria da si o lectie de integralitate”[22, p. 164].

,In istorie trebuie sa te opresti asupra oricirui eveniment,
oricarei situatii, oricarei psihologii, ca si cum intaia oara ar fi fost
vorba de dansele. A cauta, a convorbi cu ele si cu ei fara interpret,
smulgénd o parte dintr-o taina pe care, intreaga, n-0 voi dezvalui
nimanui. Chiar daca ne oprim la parerea obisnuita, ea se innoieste
prin aceea ca se cauta a afla ceva nou intr-insa” [Ibidem, p. 342].

Prin urmare, principiul integralitatii functioneaza in predarea
istoriei si implica faptul:

e De avedea in istorie influentele continue de ,,a imbrica” cat
mai des viata omenirii;
e De avedea orice eveniment ca prima data si a ,,conversa’ cu
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el fara interpret, smulgand de fiecare data o parte din taina

ntreaga.

Tn felul acesta, integralitatea in educatie se constituie ca un
fel de tipar intraformativ fara de care practic invatarea s-ar produce
cu mult mai greu.

b

i

—_—
s Teme de reflectie

1. Analizati definitiile notiunii de integrare si identificati
asemanarile si deosebirile dintre acestea.

2. Lucrind n perechi, intocmiti 0 lista de orientari, tendinte,
viziuni educationale care deja s-au integrat in demersurile
didactice disciplinare.

3. Determinati esenta, avantajele integralizarii si consecintele
lipsei integrarii.

4. Identificati 2-3 probleme integrative la disciplina.

5. Sesizati 3 — 4 notiuni — cheie din text si raportati-le, prin
argumentare, la cuvantul integralizare.

6. Proiectati 0 secventa didactica in care Sa prezentati
abordarea subiectului din perspectiva interdisciplinaritatii.

7. Comentati fraza:“Succesul n viata personala, profesionala
si sociala e dat tocmai de capacitatea de a iesi din cutia
disciplinara, de capacitatea de a realiza conexiuni care sa
conduca la realizarea eficienta a problemelor concrete.”
(Lucian Ciolan, Dincolo de discipline)

8. Analizati citatul:O predare nu corespunde principiului
integralizarii, daca nu coreleaza adecvat nu doar continutul,
dar si instrumentele predarii. (N. lorga).
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1.4.Constructivismul - un nou context al invatarii

{ Obiective

Studiind aceasta tema, veti fi capabili:

— sa definiti conceptul de abordare constructivista a invatarii;

— sd caracterizati asumptiileconstructivismului,

— sa analizati avantajele si dezavantajele aplicarii abordarii
constructiviste in educatie;

— s identificati principalele dimensiuni ale paradigmei
constructiviste;

— saelaborati proiecte didactice Tn maniera constructivista.

Concepte - cheie
paradigma constructivista, conflictul socio-cognitiv, co-
constructia cunostintelor, context, constructie, reconstructie,
deconstructie, motivatia invatarii, experientd, invdtarea CU
sens, semidirijare si auto-organizare, elev pragmatic.

Procesul intens al globalizarii solicita din partea celui care
invata sa fie tot mai bine pregatit pentru a se adapta la
transformarile rapide si multidimensionale ale vietii. Tn aceste
noi conditii invatarea a obtinut noi semnificatii. Organizarea
invatarii nu se refera numai la anumite continuturi de transmis,
cat, mai ales, la procedee si modalitati de orientare si dobandire
independenta a cunostintelor. Cel mai important aspect al
invatarii este considerat a invita sd cunosti(a stapani
instrumentele cunoasterii). Metodologia invatarii devine mai
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importanta decat continutul in sine. Invitarea nu trebuie sa duca
la simple acumulari de informatii, ci la insusirea competentelor
necesare pentru a practica o profesie, pentru integrarea in viata
sociala si in cea profesionald, a satisface nevoile de baza si a
actiona pentru imbunatatirea calitatii vietii personale si sociale.
A invdta sa muncesti impreund CcU ceilalfi (a accepta
interdependenta), a invdta sd fii (a-ti dezvolta personalitatea), a
invata sa te transformi pe tine si sa schimbi societateasint noi
caracteristici care dau o0 noua conotatie conceptului de invatare
[9, p.71].

Astfel, putem vorbi despre proaspata semnificatie a
invatarii, care depaseste cadrul formal al scolii si se extinde
semnificativ pe tot parcursul vietii, mai profitabila fiind o
invatare dincolo de discipline.

Tn noul context al invatirii evidentiem si alte cateva
repere, fiecare cu semnificatia si rezonanta lui Tn personalitatea
celui care invata sau care 1i invatd pe altii cum sa invete.
Remarcam faptul ca educatia prin invatare dirijata tinde a evolua
spre semidirijare si auto-organizare. Prioritare sint acum
Tncurajarea reflectiei, utilizarea activa a cunoasterii, asigurarea
unui nivel Tnalt al competentelor transversale si profesionale,
valorizarea experientelor pozitive. La nivelul statutului elevului
sesizam schimbari legate de faptul ca este tot mai mult un
constructor al propriei cunoasteri, iar la nivelul continuturilor
invatarii remarcam aparitia unor noi tipuri de tehnologii informa-
tionale care permit transformarea si reconstituirea informatiilor /
cunostintelor. Astfel, identificam 0 invatare generativa de
contextual, de procese discursive, reflexive, 0 invatare care
schimba modelul de organizare si ierarhia intereselor scolare, 0
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invatare plina de reprezentari noi, deschisa experientei personale
[17, p.229].

Tn asa mod, realizarea invatarii presupune o schimbare
de paradigma: trecerea de la paradigma normativa la cea
interpretativa (constructivista). Este de fapt, o trecere de la un
anumit model a intelege si practica invatarea (bazata pe
transmiterea-asimilarea de cunostinte, pe furnizarea de
raspunsuri considerate ca solutii perfecte care induc unitatea si
consensul, ca reprezentare /reflectarea fidela a realitatii), la altul
(intemeiat pe pluralitatea constructiilor realitatii, pe diversitatea
solutiilor, pe acceptarea adevarurilor relative si acceptarea
probabilitatii erorii, pe considerarea cunoasterii ca 0 constructie
personala si /sau colectiva / de grup) [12, p.127].

Constructivismul aduce 0 noua lumina in epistemologia
pedagogica actuala, explicand modul cum se realizeaza
cunoasterea de catre elev a diverselor domenii ale realitatii, cum
argumenteaza acesta aderarea la unele idei si cum le poate folosi
(H. Siebert, E. von Glasersfeld, Le Moigne, B.G. Wilson, E.Joita
etc.).

Epistemologia constructivista actuald, revendicata din
studiile lui J. Piaget, evidentiaza axioma fenomenologica a
cunostintelor constructiviste, care afirma ca intre fenomenul
cunoasterii ( care are caracter obiectiv) si modalitatea celui care
cunoaste (care are caracter subiectiv), se stabileste 0 relatie
fondata pe ireversibilitatea cunoasterii Tn timp, esenta dialectica
a cunoasterii, recursul la diferite moduri de reprezentare si
interpretare.

Potrivit constructivismului, invatarea poate fi considerata
ca fiind un proces de constituire a realitatii, a cunoasterii acesteia.
Din aceasta perspectiva, ,invatarea este un proces activ si
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constructiv, ce are loc intotdeauna intr-un context, deci este
situativ, multidimensional si sistemic”. Rezultatele invatarii nu
pot fi prevazute, deoarece procesele de construire a realitatii sint
individuale si situationale [37, p.31].

Tn viziunea constructivista, invatarea se desfisoard pe
baza unor structuri anterioare, pentru ca toate cunostintele se
bazeaza pe acumuldrile existente, iar experientele noi se
raporteaza la alte experiente, punandu-se accent pe interactiunea
dintre subiect si lume. Aceasta deoarece invitarea nu poate fi
conceputa ca un model input-output si nu poate fi comparata cu
introducerea si prelucrarea informatilor intr-un calculator. Daca
sistemele cognitive sint determinate structural, inseamna ca ele
stabilesc, in conformitate cu propriile structuri, formate in timp,
ce semnificatie sa dea evenimentelor (mesajelor) venite din
exterior [5, p.30]. Asadar, important in invatarea constructivista
este semnificatia care se acorda sSituatiei, experientei CU care
elevul vine Tn contact. Tn functia de aceasti semnificatie, el
poate decide care din provocarile informationale sint utile si care
nu, fapt relevant in contextul integrarii elevilor in profesie.

Constructivismul apropie invatarea scolara de abordarea
ei umanistd, axiologicd, semnificativa profesional. Invatand
astfel, elevul iti construieste 0 anumita imagine asupra realitatii,
problemei, situatiei mai aproape sau mai departe de un model
cunoscut, de propria experientd anterioara sau imediata. lar
aceasta construire este legatda de experienta anterioara, de
structurile si semnificatiile asimilate, de contextul in care are loc,
de complexitatea abordarii, de situatiile Tn care este pus elevul
[24, p.53].

Reiese ca elevul are rolul central Tn invatarea construc-
tivista, pentru ca el produce experientele cognitive, se confrunta cu
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conflictele cognitive si cu erorile, el le interpreteaza, formuleaza
ipoteze, reflecta asupra problemei. De aceea comportamentul lui
vadeste curiozitate, autonomie, initiativa, angajare In cutare. In asa
fel, invatarea devine subiectiva, n baza intelegerii personale, prin
care elevul isi cladeste 0 reprezentare internd a cunoasterii, O
reprezentare personald a experientei care este Tn continua
transformare, modificare, restructurare, conectare la noile date, prin
acomodare Tn cele vechi [24, p.51].

Astazi tot mai activ se vorbeste despre invatarea de tip
constructivist, constructivismul fiind nu doar o teorie a
cunoasterii, Ci si 0 filosofie de viata, punandu-se accent nu atat
asupra psiho-logicii si logicii continuturilor, cat asupra logicii
comportamentale — particularitatea si viabilitatea cunostintelor,
situarea cunoasterii, autenticitatea situatiilor propuse in exercitii,
relevanta personala si profesionala a situatiilor concrete propuse
[ B Tpaiines, 43; J. Bergeron, 44; N. Burbules, 46; E. Glaserfeld,
47]. Pentru constructivism sunt potrivite toate metodele care te
pun pe ganduri, care mijlocesc si care stimuleaza o schimbare a
perspectivei si deschid privirea asupra unor orizonturi noi, mai
largi. Tn acest proces, pedagogii nu detin educatia, dar trebuie sa
constituie un model (doar unul dintre cele mai multe) prin
eforturile lor educative [41, p.9].

invétarea constructivisrd inseamna schimbare structurala,
adica o schimbare survenita n structurile cognitive, in modelele
de interpretare, in construirea realitatii, in strategiile de rezolvare
a problemelor. H. Siebert constata ca una dintre tezele centrale
sustinute de constructivism constata ca hotaratoare semnificatia
pe care o atribuim unei persoane, situatii, continut. Invatarea este
un proces activ si constructiv, care are loc intotdeauna intr-un
context, deci este situativ, multidimensional si sistemic.
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Rezultatele invatarii nu pot fi prevazute, deoarece procesele de
construire a realitatii sunt individuale si situationale [41, p. 30].
Pedagogia constructivista insistd asupra caracterului
procesual al invatarii: constructie, reconstructie, deconstructie
permanenta a realitatii prin efortul celui care realizeaza actul de
invatare. Se insista, de asemenea, pe dimensiunea afectiva in
invatare si punerea in evidentd a diversitatii, pluralitatii,
recunoasterii si acceptarii diferentelor [39, p. 155].

Pentru intelegerea procesualitatii si modalitatii de
desfasurare a actului invatarii, este necesar sa descoperim si sa
descifram principalele variabile si elemente componente, sa
surprindem ponderea si valoarea calitativa a factorilor implicati
si incidenta conditiilor si contextelor in care se produce
activitatea de invatare. Din aceastd perspectiva, transmiterea de
cunoastere NU inseamna doar comunicarea de cunostinte, in
viziunea lui Gh. Dumitru, ci si actiunile intreprinse pentru
dobéndirea si stapanirea informatiilor, a operatiilor si comporta-
mentelor cognitive corespunzitoare. In acest sens, trebuie avut in
vedere faptul ca procesualitatea si rezultatele invatarii sunt
determinate si influentate, in mare masura, de factori psihologici
(capacitatea intelectuala, structura cognitiva, interese, stil
cognitiv, atitudini, trasaturi de personalitate, stare afectiva, grad
de constiinta etc.); psihosociali (relatii interpersonale, statusuri si
roluri sociale, procese de cunoastere, organizare, comunicare
etc.); personalitatea profesorului (aptitudini didactice si stiintifice,
trasaturi de caracter, stiluri de predare, tact psihopedagogic etc.);
contextul socioeducational (norme, valori, principii sociocul-
turale, cerinte si oferte, prestigiu sociomoral etc.) [17, p. 34].

Constructivismul se impune ca epistemologie in perioada
moderna, desi idei si sugestii semnificative pentru aceasta
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paradigma se regasesc si in Antichitate. Dupa cum afirma E.
Glasersfeld, scepticii Antichitatii surprind paradoxul ca ,,orice
cunoastere este adevarata daca poate fi considerata
reprezentarea mai mult sau mai putin exactd a realitatii, O
realitate care exista in sine, nainte si independent de experienta
celui care cunoaste” [47, p.115].

O sursd a constructivismului se regaseste si in
controversele legate de statutul stiintei. Astfel Osiander, apoi
Bellarmino, au afirmat ca stiinta nu ofera imaginea lumii ,,reale”.
Ei au sustinut ca stiinta si calculele sunt doar instrumente utile
n anticiparea rezultatelor experientelor umane, dar nimeni nu a
pretins niciodata ca ar cuprinde adevarul [47, p.110].

Conceptia lor instrumentalistd a fost dezvoltata de E.
Mach, apoi de pragmatici, iar dintre precursorii mai apropiati,
pot fi mentionati S. Ceccato si J. Piaget. S. Ceccato a pus
accentul pe capacitatea constitutiva a mintii si pe rolul atentiei
in producerea conceptelor. Opera lui J. Piaget se bazeaza pe
doua idei fundamentale: cognitia produce structurile conceptuale
prin intermediul reflectiei asupra materialului care este disponibil
n cadrul sistemului existent si a operatiilor prilejuite de acest
material; functia cognitiei este adaptiva in sens biologic.

Conform paradigmei constructiviste, invatarea este procesul
de reajustare a modelelor mentale in vederea acomodarii lor cu
experientele noi. Reflectdnd asupra experientelor proprii, fiecare
individ construieste propria sa conceptie despre lume, isi elabo-
reaza propriile reguli si modele mintale pe care le va utiliza pentru
a-si intelege experientele. In viziunea constructivista invatarea se
intemeiaza pe pluralitatea realitatii, pe diversitatea solutiilor, pe
acceptarea adevarurilor relative si acceptarea probabilitatii
erorii, pe considerarea cunoasterii ca 0 constructie personala.
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Elevii isi construiesc ca si adultii o realitate, de multe ori
cu mai multa creativitate decat adultii, adultii isi controleaza
constructele mai riguros, pe fondul experientelor precedente.
Reiese ca cei care invata construiesc cunoasterea pentru ei insisi,
fiecare elev construieste intelesul in mod individual n ritmul n
care invata.

Conform perspectivei constructiviste, un loc central in
invatare 1l ocupa sensul. Atat obiectul cunoasterii cat si procesul
ca atare nu sunt concepute ca avand o stare finita: ele se
construiesc, se deconstruiesc si se reconstruiesc continuu pe
parcursul investigarii. Prin urmare, paradigma constructivista a
invatarii presupune trei secvente:

C\) constructie— elevii construiesc realitati, se raporteaza afectiv Ia\
acestea, le acorda semnificatii, le verifica viabilitatea;

b) reconstructia— construirea realitatilor presupune apelul la ,retelele
neuronale existente”;

c) deconstructia— convingerile, obisnuintele sunt puse la indoial3,
ceea ce presupune chiar contestarea acelei identitati a

\ individului [38, p.161]. J

Referindu-se la educatie ca reconstructie, J. Dewey are in
vedere 0 reconstruire permanentd a existentei, n vederea
transformarii ei calitative. Ceea ce s-a invatat cu adevarat in fiecare
etapa a experientei constituie chintesenta acelei experiente.
Experienta reprezintd 0 activitate importantd a vietii In orice
element al sau, pentru a face ca viata sa contribuie la imbogatirea
semnificatiei sale perceptive

Deconstructia, constructia si reconstructia stau la baza reali-
zarii procesului invatarii, n viziunea conceptiei constructiviste. Tn
procesul invatarii, astfel conceput, experientele, cunostintele si
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perspectiva de abordare a unor realitati, diversitatea solutiilor
propuse pentru rezolvarea problemelor sunt valorificate, exersate si
imbunatatite, fapt care conduce la crearea unei noi viziuni asupra
lumii.

Tn acest sens, orice achizitie noud este privitd ca un construct,
ca un produs al activismului. Elevul care invata este elevul care isi
elaboreaza prin el insusi cunostintele. Reiese ca, pentru a atinge
esenta cunoasterii, elevul trebuie sa actioneze direct, sa castige
experienta de invatare, sa invete prin actiune proprie.

Reiesind din cele analizate mai sus constatam ca invatarea
trebuie sa inceapa cu problemele in jurul carora elevii construiesc
intelesul, iar scopul invagarii este ca elevul sa-si construiasca
propriul sdu ingeles. Tn acest scop, predarea va incepe cu crearea
oportunitatilor de ,,a forta” gandirea elevilor, de a-i determina sa
trdiasca O stare care sa-i oblige la reflectie. Pentru a sprijini
constructia propriului inteles al elevului, profesorul trebuie sa stie
modalitatile lor de a gandi, ideile si conceptiile lor. Astfel, el va
putea sa le orienteze constructiile si reconstructiile conceptuale.
Tn invitarea constructivistd profesorul nu mai reprezinti sursa
fundamentald de informatii. El implica elevii in experiente care
contrazic ideile si conceptiile lor anterioare, orienteaza activitatea
in functie de intrebarile si raspunsurile elevilor, incurajeaza
discutiile intre elevi, utilizeaza informatii neprelucrate si surse
primare, nu separa cunoasterea de procesul producerii acesteia.

Constructivismul accepta caracterul conflictual al salii de
clasa, pentru ca sunt acceptate si incurajate autonomia si initiativa
elevilor, stimuleaza gandirea abstracta, elevii sunt incurajati sa se
angajeze in dialog cu profesorul, sa experimenteze si sa formuleze
ipoteze.
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Scoala constructivistd urmareste deci invdtarea prin
intelegere, invdtarea CU Sens, ceea ce presupune ca lucrurile nou
invatate sunt construite pe cele deja cunoscute. Intelegerea unui
concept, in acest cadru, inseamna capacitatea de a-1 explica prin
referire la alte concepte. Acest tip de invatare este un proces
fizic, deoarece cand se invata ceva nou se produc legaturi intre
neuroni, creandu-se o retea ce codifica noile elemente in
invatare. Cand trebuie sa retinem ceva nou invatat, apelam ca
neuronii sa citeasca informatie. Daca intelegem ce invatam, atunci
informatia nouda Se Conecteaza la cea existentd. Gandurile
,clitoresc” pe legaturile dintre invitarea noud si cea existenta. In
acelasi timp, invatarea cu succes are loc intr-un proces personal
de construire. Cel care invata isi construieste cunostintele.

Tn cadrul constructivismului, prin urmare, profesorul trebuie:
sa formuleze sarcini de lucru de nivel inalt, iar competentele de
nivel Tnalt trebuiesc formate, ele nu sunt un dar ,,ceresc”, or
invatarea lor implica realizarea unor sarcini repetate, precum
analiza problemelor, elaborarea solutiilor etc.; sa stabileasca trepte
ale sarcinilor, utilizdnd metodele active, valorificand cat mai plenar
concepte; sa verifice si sa corecteze permanent, facand atat
invatarea cat si evaluarea placuta. Strategiile didactice construc-
tiviste implica descoperirea ghidata, formularea intrebarilor de
diagnostic, formularea intrebarilor de nivel Tnalt, identificarea
punctelor —cheie si legarea lor intr-un intreg etc.

Ideea centrald a constructivismului este urmadtoarea:

e Cunoasterca umana Se construieste printr-un proces
creator si activ, cei ce Tnvata construiesc 0 noua cunoastere
pe temeliile invatarilor anterioare, experimentand si
reflectand asupra experientelor.
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Tn jurul ideii de cunoastere construiti graviteazia doud notiuni
importante:

e cei ce invata construiesc intelegeri noi, folosind ceea ce
deja stiu. Cei ce invata vin in ,, intdmpinarea” experientei
de invagare cu achizitiile pe care le-au dobandit si
modifica reflectarea pe care o vor construi pe baza noilor
situatii de Tnvatare;

e invatarea este un proces activ, mai mult decat o simpla
receptionare pasiva a informatiilor, cei ce invata confrunta
cunostintele lor cu ceea ce intalnesc in ocaziile nou create
de invatare. Daca noul material nu se potriveste cu ceea ce
sunt informati elevii, atunci se cauta modalitatile de
adaptare si de imbogatire a intelegerii, la situatia data.
Acest fapt presupune reflectic si aplecare asupra
experientelor de cunoastere.

Prin urmare, constructivismul defineste invatarea ca 0
constructie pozitiva a realitatii, in care subiectul devine constient
de caracterul relativ al realitatii, recunoaste modul de percepere
a partenerilor, acceptand n acelasi timp diversitatea, varietatea
si chiar opozitia interpretarilor [29, p. 91].

Cele zece principii ale cunoasterii n Vviziune
constructivistd enuntate de K. Muller [Apud 27, p.93] sunt
urmatoarele:

e Dobandirea cunoasterii depinde constructiv de cunoasterea
anterioard, perceptie, context si stare afectiva;

e Dobandirea cunoasterii are loc individual, nepremeditat si
de-a lungul stadiilor unei cunoasteri intermediare continue;

e Dobandirea cunoasterii nu poate fi determinata, ci doar
ghidata; asadar, cunoasterea este autoorganizatda si
emergenta;
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Tn cazul ideal, cunoasterea este dispusa Tn conexiuni, deci
productiva si flexibila interdisciplinar;

Tn esenta ei, cunoasterea presupune existenta Unei
semnificatii si a unui sens, este deci fundamentata lingvistic
si reconstruibila ca interpretare;

Cunoasterea este dinamica si Se reconstruieste permanent,
progresiv sau regresiv, si cunoasterea ,,fosilizata” sau pasiva
poate deveni din nou disponibila, prin creativitate;
Cunoasterea Se negociaza social si este localizata social, de
la interactiunile dialogate autentice, pana la interactiunile
text-cititor, pana la interactiunile mediatice sau prin
intermediul calculatorului;

Cunoasterea se naste din situatii problematice, care necesita
0 solutionare a problemelor, precum si 0 competenta de
rezolvare Tn acele domenii in care ne specializam;
Cunoagterea este o dimensiune antropologica manifesta, de
exemplu, in etica, in capacitatea de perceptie si in educatia
memoriei si nu are nici cea mai mica legatura cu cunoasterea
din domeniul calculatoarelor sau cu invatarea programata;
Cei care transmit aceastdi cunoastere sunt cei care
participanti la invatare Tn anumite domenii.

Mesajul etic al constructivismului este acela de a

presupune ca ,,cei ce gandesc altfel decét tine au la fel de multa
ratiune si responsabilitate ca si tine, cel putin pana la proba
contrara”, iar mesajul pedagogic al constructivismului este
faptul ca elevii sunt capabili si dornici de invatare, insa de cele
mai multe ori nu asa cum si cand vor altii, Ci asa cum considera ei
ingisi” [41, p. 212]. Pedagogia constructivista, Tn acest fel, are in
vedere stimularea participarii elevului la procesul de elaborare a

62



cunostintelor, elevul construindu-si singur intelegerea. Or, activ
este elevul care depune eforturi de reflectie personala, interioara
si abstracta, care intreprinde o0 actiune mentald de cautare, de
cercetare si redescoperire a adevarurilor, de elaborare a noilor
cunostinte.

Constructivismul reprezinta cea mai importanta teorie a
invatarii, deoarece adevarurile se construiesc prin experiente
relevante pentru elev. Cel ce invata devine un elev
pragmatic,care intervine implicativ in activitatea didactica si i
modifica variabilele prin actiunea sa personala, bazata pe
experienta, care depune eforturi de reflectie personald, de
gandire, care efectueaza actiuni mentale si practice de cautare,
cercetare, redescoperire a noilor adevaruri, care reelaboreaza noi
cunostinte[35].

Abordarea  procesual-operationala sau  operational-
structurala a cunoasterii sau a formarii cunostintelor a dezvoltat
0 didactica constructivista centrata pe actiunea elevului, actiune
care ,,isi are originea in interior, in operatiile mentale prin care
acesta actioneaza asupra obiectelor cunoasterii. Este deci o
metodologie ce promoveaza efortul de construire a
cunostintelor, reprezentarilor. In aceasti viziune, actul invatarii
apare ca 0 constructie activa de reprezentari, cunostinte si
comportamente, pe baza construirii operatiilor mentale, a
schemelor si structurilor operatorii, de care elevul se foloseste
pentru a transforma si structura realul, inclusiv continuturile
culturale care pentru el sunt tot timpul In reconstructie”. n
aceasta idee, constructia unor continuturi are Tn vedere
selectarea si structurarea cunostintelor Tn functie de capacitatea
acestor continuturi de a contribui la construirea structurilor
mentale si la transformarea ascendenta a acestor structuri. Prin
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urmare, continuturile sunt elaborate prin activitati practice ori de
cate ori acestea ar putea sa pregateasca activitatile verbale si
conceptuale. De asemenea, pornind de la specificul fazelor
invatarii, asimilarea si acomodarea, se vor propune continuturi
asimilabile, pe care elevii sa fie Tn stare sa le sesizeze cu ajutorul
cunostintelor, structurilor cognitive pe cale le poseda deja in
minte, la acel moment. Evident, se vor propune notiuni sau
situatii CU proprietati sau caracteristici noi, susceptibile de a
determina o transformare a reprezentarilor sau a schemelor
achizitionate pana la momentul dat. Cu atdt mai mult, este
preferabila utilizarea unor activitati generativ-structurale active,
0 predare activa, centrata pe provocarea operatiilor intelectuale
si materiale, intr-o maniera care sa faciliteze asimilarea
cunostintelor si exprimarea ideilor, o predare care sa stimuleze
angajarea elevului, a capacitatii de adunare, de sintetizare, de
organizare, de asociere si de comunicare a informatiilor. O astfel
de invatare, prin procesare de informatii, are intotdeauna un
caracter activ, deoarece angajeaza procese interne profunde si
complexe, predominant cognitive, dar nu numai cognitive.

Ceea ce ne atrage atentia in procesul invatarii si rezultatele
acestuia depind, in egalda masura, de modul in care factorii de
meditatie infatiseaza noile informatii si de modul in care elevul
recepteaza si prelucreaza aceste informatii. Dar cel mai important
este faptul ca informatiile devin cunoastere (Cunostinte) doar prin
efortul personal de invatare (procesare) al celui care invata.
Accentul este pus deci pe activismul elevului, care devine un
element activ al procesarii informatiei, capabil sa-si creeze prin
aceste transformari noi si Noi potentialitati de cunoastere si actiune.

Tn alta ordine de idei, a invata inseamna a pune in lucru
strategii cognitive care actioneaza asupra proceselor mentale, care
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vizeaza Organizarea, orientarea si gestiunea proceselor cognitive de
procesare a informatiei. A studia modul in care invata elevul
inseamna a studia, asadar, procesele si mecanismele prin care el
ajunge sa transforme informatia, iar a vorbi despre capacitatea de
invatare a acestuia Tnseamna avea in vedere capacitatea de
prelucrare a informatiei de care este capabil.

Este relevant faptul ca prin constituirea unui mecanism
specializat pentru a cunoaste, subiectul ajunge sa dispuna de
mecanisme de semnificare capabile sa acopere ansamblul
domeniului cu care el se confrunta si sa intoarca actul cunoasterii
asupra sa. Cunoasterea cunoagterii este 0 performantd care
conditioneaza insasi capacitatea cognitiva [2, p. 20].

Educatia prin stiinta constituie demersul fundamental in
formarea fiintei rationale, fiind axa educatiei integrale, sfera
campului educational extinzandu-se continuu. Ea isi propune
maturizarea intelectuala a subiectului, adica dobandirea
concomitenta a cunostintelor de baza si functionale, care sa-i
permitd integrarea intr-o forma de viata spirituald. Fara a fi scop
in sine, insusirea cunostintelor selectate dupa criterii logice,
epistemologice si pragmatice raimane un obiectiv fundamental al
educatiei prin stiinta [9, p. 20]. Tn acest context, s-a schimbat si
limbajul educatiei si a rolului sau, deoarece pe prim plan se
inainteaza dezvoltarea competentei de a comunica eficient, care
incumba imbogatirea si nuantarea limbajului, cultivarea
preciziei, de adaptare a limbajului la fiecare domeniu al
cunoasterii, cultivarea atitudinii critice etc. De asemenea, un rol
decisiv apartine cultivarii sentimentelor intelectuale, motivarea
si dorinta de a cunoaste.

Educatia prin stiinta, in acceptiunea lui S. Cristea, [Apud
2, p. 21] reprezinta activitatea de formare /dezvoltare a
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personalitagiiprin stiingd pentru stiingd. Tn acceptia sa de
,educatie stiintifica”, acest tip de educatie avanseaza premisele
pedagogice, informative si formative, necesare pentru realizarea
calitativa a dimensiunilor educatiei. Prin resursele sale formative,
afirma, cercetatorul, rigurozitate, esentialitate, obiectivitate,
legitate, stabilitate epistemica, deschidere metodologica, educatia
respectiva reprezinta 0 dimensiune cognitiva de formare
/dezvoltare a personalitatii umane. Observam, de asemenea, ca
cercetatorul avanseaza ipoteza echivalarii termenului de educatie
intelectuala cu cel de educatie stiintifica. Or, Tn toate dimensiunile,
activitatea de formare/dezvoltare permanentd a personalitatii
umane angajeaza Vvalorile intrinseci adevarului stiintific,
obiectivate pedagogic prin dobéndirea unor cunostinte, capacitati
si atitudini stiintifice fundamentale. Prin urmare, in sens larg,
educatia intelectuald poate fi interpretatd ca o educatie prin
stiintd, angajata la nivelul procesului de invatamant, oferind
cadrul principal de realizare a obiectivelor generale si specifice
ale acestuia. In aceasti acceptie, ea asigura premisele
informative (cunostinte stiintifice fundamentale si operationale)
si formative (capacitati si atitudini stiintifice), necesare pentru
realizarea la nivel calitativ a tuturor dimensiunilor generale ale
educatiei.

lar distinctia dintre educatia intelectuala si educatia
cognitiva rezida, Tn general, in faptul ca intelectul reprezinta
treapta superioara a activitatii de cunoastere (gandire, memorie,
imaginatie), iar cognitia reprezinta treapta concreta a activitatii de
cunoastere (senzatii, perceptii, reprezentari), ambele prelucrand
informatiile acumulate la nivel abstract, afirma M. Zlate [Apud 2,
p. 21]. E. Joita constata, in aceasta ordine de idei, ca cognitivul
devine o explicatie adaugata interpretarii clasicului intelect pentru
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intelegerea functionarii lui, a unei noi utilizari, necesare persoanei
pentru integrarea ei in mediul complex care o inconjoara. Este, in
consecingd, un punct superior al spiralei cunoasterii si realizarii
educatiei intelectuale. Pedagogia mai utilizeaza sintagma
traditionala educatie intelectuala pentru a cuprinde activitatea
complexa de dezvoltare a tuturor functiilor, facultatilor de
cunoastere cognitiva si honcognitiva, dar, conform unitatii de sens,
trebuie sa se produca aceasta mutatie de evidentiere si a proceselor
interne, de dezvoltare a sistemului cognitiv, care se manifesta prin
cunostinte, priceperi, abilitati, capacitati, competente cognitive.

Autorii care abordeaza educatia intelectuala, oricum ofera
solutii pentru realizarea unor aspecte ale educatiei cognitive:
prelucrarea variatd a cunostintelor, dezvoltarea capacitatii
intelectuale, insusirea instrumentelor de cunoastere, formarea de
scheme mentale de asimilare si structuri operatorii, dezvoltarea
motivatiei cunoasterii, a inteligentei, creativitatii, formarea
atitudinilor fata de valorile si specificul cunoasterii etc. Educatia
actuala prin stiinta este o aprofundare a educatiei intelectuale
clasice si are deci in vedere aspectul procesual si calitativ al
formarii pentru cunoastere, prin cunoastere activa, directa,
avand ca obiectiv micsorarea decalajului Tntre cresterea
exponentiala a informatiilor, ca volum, complexitate, diversitate
si capacitatea persoanelor de a le asimila, de a le aborda critic,
de a le aplica eficient, dar si de a le dezvolta prin cercetare,
creatie.

Constatam ca reperul principal de referinta este orientarea
spre centrarea pe invdtarea celui ce invagi(a elevului) si
valorificarea invatarii ca proces de schimbare a
comportamentului elevului, de dobandire a unei experiente
proprii de invatare, de concepere a lumii, fiind un proces activ si
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durabil. Acest proces evolutiv are ca produs invatarea sau
cognitivizarea elevilor, adica formarea reprezentarilor cognitive,
cu ajutorul diversilor interpretori, facand apel la competentele
interpretative si valorizand experienta prin actiune a elevilor.
Aceste doua componente genereaza structurarea tehnologicaa
invagarii, in care un rol aparte 1l au activitatile de reajustare, de
construire a semnificatiilor fenomenelor abordate si de
personalizare a invatarii.

s Teme de reflectie

1.  Meditati si gasiti ideile de reper prin care se coreleaza
constructivismul, educatia centrata pe elev, integralizare
sl invatare pragmatica.

2.  Analizati sensul fiecarui principiu de instruire
constructivistd si corelati fiecare intrebare esentiala din
instruire (Ce se urmareste? Cu ce resurse? Cum se
realizeaza instruirea si invatarea? Cum se evalueaza?) cu
principiul/principiile specific/specific instruirii construc-
tiviste care Ti raspunde/raspund.

3. Alegeti dintre principiile constructiviste un principiu care
considerati ca ar trebui respectat prioritar la disciplina
Dumneavoastra. Aduceti argumente pentru respectarea
acestui principiu.

4.  Explicati fraza,,...scoala este modernd, elevii sunt
postmoderni ...” (Finkielkraut, 1992, pp. 104-105).

5. Realizati un eseu pe tema ,,Clasic, modern si postmodern
n clasa de elevi”, in care sa folositi urmatoarele sintagme:

68



efortul personal de finvatare (procesare), activismul
elevului, interese, motivatia invatarii, experienta,invatarea
Cu sens, comunicare, tratare diferentiata.

Interpretati urmatorul text si desprindeti concluzii, idei,
ipoteze de care veti tine cont in activitate: ,,Diferenta
dintre perspectiva transmiterii si a cea a insusirii
cunostintelor corespunde deosebirii dintre didactica
instructiei i cea a constructiei. Didactica instructiei se
bazeaza, din punct de vedere teoretic cognitiv, pe ideea
potrivit careia cunoasterea stiintificd si de specialitate
copie, respectiv imita intru totul realitatea si ca in acest
mod, elevii pot fi instruiti ca atare. Daca insa sistemul
nervos al omului nu reda lumea obiectiva, Ci construieste
numai pentru sine o lume proprie necesara fiecaruia pentru
a supravietui, atunci rezulta ca si temele invatarii sunt doar
nigte constructe ale caror insemnatate si relevanta nu le
sunt imanente, ci urmeaza a fi descifrate de catre
participantii la procesul invaNarii.” (H. Siebert, 2001)
Selectati din lista de mai jos conceptele cheie ale invatarii
din perspectiva constructivismului si argumentati alegerea
Dumneavoastra:

* deconstructie; « acomodare;

* observare; * conditionare;

* imitare; « reframing;

* constructie; « asociabilitate;

* reconstructie; * deviere;

* achizitie; * negociere;

* perceptie a diferentei; » reflectie personala.
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8.

Exprimati-va punctul Dumneavoastra de vedere in
legatura cu procesul invatarii in viziunea constructivista:
constructie,reconstructie, deconstructie.
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CAPITOLUL 2.
DIDACTICA DISCIPLINELOR SCOLARE:
UN CADRU CONSTRUCTIVIST

2.1. Metodologia invatarii constructiviste

{ Obiective

Studiind aceasta tema, veti fi capabili:
- sadescrieti metodele invatarii constructiviste;
- sa identificati avantajele si dezavantajele metodelor de
invatare constructivista;
- saargumentati valoarea formativa a metodologiei invatarii
constructiviste;
- sa implementati metodede invéatare constructivista.

Concepte - cheie
creativitate, caracterul situativ al invatarii, invagarea prin
descoperire, invagarea prin problematizare, invdagarea prin
descoperire, invatarea prin cooperare, invdtarea
prinproiecte, gandirea proiectiva.

Actualmente se face tot mai simtita necesitatea ca in
sistemul educational sa se ajunga la 0 noua programare a gandirii
celui ce invata, deoarece valorile adevarate de crestere, pe care
trebuie sa le stimulam, reprezinta incercarea de a ne ,,deschide”
din punct de vedere mintal si actional.
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Tocmai aceasta supozitic @enerecaza noi tehnologii
educationale, problema punandu-se in asa mod, ca sa fie solicitat in
totalitate creierul, pe care avem sarcina sa-l ,,ademenim” sa iasa din
starea de latenta, el reprezentand, de fapt, mijlocul cel mai eficient
de comunicare a fiintei umane cu transcendenta.

Noile tendinte in educatie configureaza emergenta unui nou
mod de producere a cunoasterii. una pragmaticd, centrata pe
rezolvarea de probleme, puternic angajata social. Noul mod de
producere a cunoasterii U porneste de la continutul academic al
disciplinelor, dar ,,din afara” spre interiorul disciplinelor. Contextul
in care poate fi utilizata cunoasterea (economic, politic, social,
cultural) este determinant.

Din aceasta perspectiva, a sti Se completeaza CU a sti sd
actionezi, motiv pentru care invatimantul modern accentucaza
invatarea prin actiune, care vizeaza formarea si perfectionarea
capacitatilor psiho-motorii, a deprinderilor practice, de actiune
directa fie cognitiv, fie instrumental, fie reflexiv. Mai importante
devin efectele cunoasterii raportate larezolvarea deprobleme
centratd pe aplicatie, avand scop practic, devenind consensuala si
contextuala.

Aceste noi orientdri Tn educatie reclama promovarea unei
paradigme constructiviste a invatarii, in cadrul careia aptitudinile
creative sunt solicitate ca niciodata. Acestea tin de modul in care se
invata, se gandeste si se rezolva problemele.

Creativitateacorespunde demersului mintal pe care 1l
abordam pentru a descoperi noi raporturi intre lucruri, evenimente,
generand idei utile si originale in raport cu o situatie data [4, p.13].
Creatia, desi asemanatoare relativ cu rezolvarea de probleme, o
depaseste pe aceasta. Ea presupune un salt calitativ, o combinare a
ideilor din sisteme de cunoastere diferite si constituie tipul superior
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de invatare pragmatica, ce consta in combinarea a doua sau mai
multe reguli insusite anterior pentru a produce 0 noua capacitate ce
poate fi demonstrata [29, p.13].

Orice face sau spune un elev poate fi considerat creativ, daca
acestea sunt in mod esential diferite de tot ce a facut el Thainte si de
tot ce a vazut sau a auzit. Si nu numai atat, acestea trebuie sa fie
corecte sau utile pentru atingerea unui scop sau sa aiba un sens
oarecare pentru elev. Tn primul caz este vorba de originalitate, care
poate fi apreciatd doar stiind cate ceva despre cunostintele si
experienta anterioara ale elevului. Tn al doilea caz este vorba despre
oportunitate si invatare pragmaticd. Dacd un comportament
original al unui elev are o latura placuta sau are un sens, atunci
putem spune ca este oportun [1, p.59]. Rezulta ca creativitatea
constituie un comportament original, oportun si util al elevului.

Creativitatea este un proces evolutiv, care are la baza
receptivitatea fatd de experientele noi. Aceste experiente sunt
cautate si rezolvate prin explorare, deductie, analiza, sinteza,
punand accentul pe realizarea conexiunilor intre sensuri si
solicitand o profunda implicare intelectuala, afectiva si volitionala.
In cadrul finvatarii creative elevul descoperd, imagineazi,
construieste si redefineste sensurile, acestea fiind filtrate prin
prisma propriei personalitati, solicitand procesele psihice
superioare de gandire si creatie. Ea apare ca rezultat al eforturilor
individuale si colective, al interactiunii elevului cu ceilalti,
bazandu-se pe schimburile sociale n dobandirea noului. Invitarea
creativa este un proces de creare de semnificatii vizavi de noua
informare si de cunostintele anterioare, de transformare a
structurilor cognitive ale elevului, consecinta a incorporarii noilor
achizitii (cunostinte, competente), prin angajarea eforturilor
intelectuale si psihomotorii de construire a cunoasterii. Prin acest
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tip de invatare elevii devin capabili sa elaboreze proiecte
personalizate de invditare, 1si asuma responsabilitatea desfasurarii
invatarii, constientizand, aplicand, evaluand, gestiondnd si
dobandind progresiv autonomie n propria formare [3, p.63].

Creativitatea ca 0 noua calitate a invatarii favorizeaza
flexibilitatea si productivitatea gandirii, a motivatiei complexe.
Invatarea este creativa, daca elevul isi dobandeste 0 experientd
noua prin propriile puteri, descoperind-o si exersand-o in situatii
problematice divergente. fnvitarea este activi dacd elevul ,,vede”
locul aplicarii acestei experiente in activitatea sa cotidiana. Prin
urmare, invatarea creativa are la baza procedee de constructie a
cunoasterii, de restructurare a ideilor, de regandire a gandirii,
metacognitie. Ea solicita procedee de combinare, de conversie, de
imaginare si restructurare continua a datelor prin situarea celui care
invata in situatii problematice care necesita rezolvare, solicita
constientizarea valorii aplicative a celor invatate.

Creativ este elevul care intervine efectiv in activitatea
didactica si 11 modifica variabilele, depune eforturi de reflectie
personala, gandire, efectueaza actiuni mintale si practice de cautare
si cercetare, redescopera noi adevaruri, re/elaboreaza noi
cunostinte. Elevul creativ dia dovada de multd indrazneala in
aprecierea critica a unui produs, de independenta in judecata si
gandire. El nu accepta lucrurile numai in baza a ceea ce i se spune,
este preocupat de sarcinile care i se pun, este pasionat de lucrul sau.
Profilul elevului creativ se refera la acele trasaturi care dovedesc
capacitatea de a se misca liber n sfera cunostintelor, manifestand
initiativa si spirit independent. Elevii creativi au un nivel superior
de aspiratii, au interese variate, manifesta curiozitate, sunt puternic
implicati, plini de idei, traind din plin situatia respectivd. O
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atitudine specifica elevilor cu potential creativ nalt este interesul
Viu pentru orice informatie utila.

Modalitatea cea mai semnificativa prin care profesorii pot
Tncuraja creativitatea este sprijinirea motivatiei intrinseci. Elevii
care constata in clasa existenta unei autonomii sustinute au 0
motivatie intrinseca marita pentru activitatile scolare. Ei sunt mai
bine pregatiti si au un respect de sine mai puternic decat cei al
caror mediu scolar a fost controlat. Altfel spus, abordarea optima
este aceea n care elevii sunt calauziti spre scopul comun, dar sunt
incurajati sa invete cum li se pare mai comod.

De aici rezulta si elementele de filosofie a invararii
constructiviste care incurajeaza creativitatea elevilor:

e finvatarea sa fie importanta, placuta, util3;

e elevii sa fie respectati ca fiinte umane unice;

o elevii sa invete activ si pragmatic; ei trebuie sa fie Tncurajati,
sa vina n clasa cu propriile lor interese, experiente, idei si
materiale;

e elevilor sa li se permita sa negocieze cu profesorul obiectivele
muncii lor zilnice si sa li se dea libertatea de a decide cum sa
le realizeze;

o elevii trebuie sa se simta relaxati si stimulati; nu trebuie sa
existe tensiuni si presiuni;

o elevii trebuie sa se simta liberi, sa-si discute problemele atat cu
profesorii cat si cu colegii lor;

e experientele educative trebuie sa fie cat mai apropiate de
experientele cotidiene ale elevilor [Ibidem, p.169].

Reiesind din aceasta abordare a invatarii creative, este
necesar ca in procesul de invatare sa se gaseasca si cele mai
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eficiente modalitati prin care sa fie stimulata creativitatea
elevilor in procesul didactic.

Activitatile propuse elevilor Tn scopul sporirii gradului de
implicare creativa trebuie sa asigure:

Kstimularea gandirii critice, divergente, pragmatice;

e libertatea de exprimare a cunostintelor, a gandurilor, a
dorintelor;

e utilizarea talentelor si a capacitatilor specifice;

e incitarea interesului catre nou, necunoscut si oferirea
satisfactiei gasirii solutiei dupa depunerea unui efort de
cautare de catre elev;

e antrenarea capacitatilor de cercetare, de cautare, posibilitatii
de transfer de sensuri;

e dezvoltarea capacitatii de organizare de materiale, de idei prin

intocmirea de portofolii, colectii;
keducarea capacitatii de a privi altfel lucrurile. /

Tn invatarea creativa important este sa le oferim elevilor nu
numai conditiile de a-si dezvolta capacitatile si aptitudinile necesare
pentru a fi creativi, ci si valorile pentru a-si indrepta creativitatea in
sens pozitiv si a utiliza plenar produsele propriei creativitati.

Conceptul constructivist de 1invatare pune accent,
pecaracterulsituativ al Zmvagarii, pentru ca invatarea are loc in
contexte sociale, in situatii de viata, Tn medii specifice invatarii,
fiind orientatda spre utilitatea ei Tn practica. Fard o astfel de
,.situare”, 0 informatie invatata ramane superficiala si ineficienta in
actiunea practica [32, p. 94].

Constatam ca specificul invatarii contextuale consta in faptul
ca promoveaza interactiunea elevului cu insasi Situatia de invatare,
in care este antrenat si ca 1l transforma pe acesta in stapdanul
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propriilor formari si dezvoltari. Prin punerea in situatie, elevul
intrd Tn actiune, Se mobilizeaza si 1si valorifica reprezentarile
initiale, formuleaza diferite puncte de vedere si interpretari, le
confrunta cu alte opinii sau surse, efectueaza reflectii critice, le
apreciaza in context [32, p. 94].

Valoarea invatarii contextuale consta in formarea abilitatilor
de rezolvare a situatiilor reale, practice, problematice, punerea in
evidenta a contextului cunoasterii prin interactiunea cu ceilalti, prin
incurajarea interpretarilor personale si dezvoltarea motivatiei
intrinseci. Elevul 1isi construieste reprezentari adevarate, nu
contrafacute sau prin viziunea profesorului. Si totusi, chiar daca
este utilizatd invatarea contextuala, nu trebuie sda asteptam
interpretari de nivel Tnalt din partea elevilor. De aceea uneori
situatiile de invatare pot fi simulate, completate cu experiente
proprii din mediul nonformal sau informal. Tn astfel de situatii
elevii vor gasi oportunitati de organizare, proiectare, revizuire a
modului propriu de cautare a solutiilor la problemele puse. Aici ei
isi afirma creativitatea, flexibilitatea cognitiva prin colaborari
externe, selecteaza, identifica sarcini si mijloace pentru rezolvarea
problemelor, formuleaza noi ipoteze, argumente [24, p.105].

Situatia de invatare organizata in context real ofera elevilor
conditiile necesare invatarii: scopurile, continutul, resursele,
organizarea, metodele si mijloacele, indrumarea, colaborarea,
timpul, relatiile de comunicare si afective, relatiile externe
nonformale si informale.

Ea este justificata prin aceea ca elevii verifica rezultatele
invatarii, le aplica n situatii reale si constata gradul de autenticitate
a formarii lor pentru confruntarea cu viata, cu valoarea ipotezelor
formulate. Astfel de situatii pot fi aduse in clasa, de exemplu, prin
metoda studiului decaz,carereprezinta 0 metoda de confruntare
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directa cu 0 situatie din viata reala, autentica. Utilizarea studiului
de caz in sens constructivist inseamna implicarea directa a elevilor
nu numai in dezbaterea si gasirea solutiei de rezolvare, ci in toate
fazele sale, pentru a patrunde Tn esentd, a gasi solutii potrivit
acesteia.

Studiul de caz prezinta marele avantaj prin faptul ca 7i apropie
pe elevi de problemele complexe ale vietii practice, de situatii
asemanatoare cu acelea cu care ei se vor confrunta in realitatea
cotidiana. Tn acest sens, analiza din mai multe perspective a unor
asemenea situatii conduce la luarea unor invagaminte utile si
pretioase. Tn situatia analizei unor cazuri, cu caracter de situatie-
problema, elevul trebuie sa caute mai multe variante de solutionare
a acestei probleme. Astfel ei se obisnuiesc cum sa intreprinda o
analiza, cum sa gaseasca alternative de solutionare, cum sa adopte
decizii si s le argumenteze. Tn aceasti ipostaza, studiul de caz se
foloseste nu pentru completarea cunostintelor cu noi achizitii, dar
pentru valorificarea creatoare a unei experiente insusite deja la noi
conditii si Th combinatii noi, impuse de noua situatie-problema.

Referindu-ne la regulile desfasurarii acestei metode, se are in
vedere Tn special ,,cazul” ales. Pentru ca o situatie sd poata fi
considerata si analizata precum un ,,caz”, ea trebuie sa indepli-
neasca anumite conditii:

\

(sé fie autentica si semnificativa in raport cu obiectivele prefigurate;
® 53 aiba valoare instructiva in raport cu competentele profesionale,
stiintifice si etice;

e 53 aiba un caracter incitant, motivand participantii la solutionarea lui;
e 53 solicite participarea activa a tuturor elevilor in obtinerea de solutii

[29, p. 220].
N J
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Efectuarea unei analize de caz presupune cunoasterca
modelului metodic dupa care urmeaza ca elevii sa-si desfasoare
activitatea. Modelul metodic sugereaza etapele de parcurs care
conduc la adoptarea hotararii optime pentru cazul dat.

Rolul profesorului Tn cazul utilizarii metodei studiului de
caz este sa prezinte cazul, sa organizeze si sa conduca procesul
de analiza a acestuia, sa dirijeze cu abilitate si competenta
dezbaterile, sia aplaneze eventualele conflicte. Tn aplicarea
practica a cazurilor pot fi implicate mai multe variante:

e metoda situatiei (se face o prezentare completd a situatiei,
elevii primind toate informatiile necesare solutionarii
cazului);

e studiul analitic al cazului (se face o prezentare completa a
situatiei, dar informatiile necesare solutionarii sunt redate
partial sau deloc);

e elevii nu beneficiaza de nici o prezentare completa asupra
situatiei (nu primesc informatiile necesare solutionarii
cazului, li se propun doar sarcini concrete de rezolvat);

e formatul de tip dezbatere (discutiile se desfdsoara intr-o
maniera contradictorie, pornindu-se de la doud puncte de
vedere diametral opuse);

e formatul de tip discutie (elevilor li se prezinta cazuri de decizie
ori de estimare si se implica in rezolvarea acestora prin
intermediul discutiilor);

Dar indiferent ce varianta Se aplica, important este ca, la
sfargitul fiecarui studiu contextual, si se efectueze analiza si
evaluarea activitatii desfasurate, grupurile sa-si prezinte
rezultatele, sa realizeze un schimb reciproc de informatii si opinii
si sa formuleze concluzii.
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Rezulta faptul ca contextualizarea asigura apropierea celui
ce invata de viata reala si de eventualele probleme cu care se pot
confrunta; favorizeaza dezvoltarea, capacitatilor psihice de
analiza critica, de a lua decizii si de solutionare promptd a
cazului; ofera oportunitati Tn realizarea legaturii intre teorie si
practica; cultiva spiritul de responsabilitate si accelereaza
maturizarea socio-morala.

Tn contextul noii conceptii a invatarii constructiviste,
metodei proiectelor 1i revine un loc important. La baza metodei
se afla invatarea prin actiune, cu o finalitate reala, aplicativa,
formarea deprinderilor de cunoastere, a priceperilor de a
construi de sine statitor cunostintele Sale si de orientare in
spatiul informational, dezvoltarea gandirii critice.

Tn pedagogia proiectivd moderna, proiectul este inteles ca
0 tema de actiune-cercetare, orientata spre atingerea unui scop
bine precizat, care urmeaza a fi realizata prin Tmbinarea
cunostintelor teoretice cu actiunea practica. Tn acest sens, elevii
isi aleg sau primesc o tema de cercetare, relativ cuprinzatoare,
pe care o realizeaza in variate forme de studiu, de investigatie si
de activitate practica. Metoda proiectelor este o tehnologie
complexa, care asigura individualizarea procesului de invatare,
permite elevului sa-si manifeste independenta in planificare,
organizarea si evaluarea activitatii sale. Proiectul stimuleaza
interesul fata de anumite probleme ce presupun insusirea unui
volum de cunostinte si prin activitatea de proiectare sa
demonstreze aplicabilitatea cunostintelor obtinute. Metoda se
sprijina pe ideea ce reiese din notiunea “proiect”, orientarea lui
pragmatica spre un rezultat care se obtine in cadrul rezolvarii unei
probleme practice sau teoretice [30, p.342]. Proiectele activitatii
scolare sunt considerate activitati cu un mare grad de interactivitate,
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care promoveaza Creativitatea, capacitatea decizionala si spiritul de
cooperare si ofera ocazia asumarii Unor responsabilitati.

Spre deosebire de alte activitati care privesc evocarea,
reconstituirea, descrierea unei activitati trecute, proiectul are in
vedere infaptuirea unei actiuni viitoare, este un fragment din
activitatea de creatie a elevului. El situeaza elevul Tn centrul unei
actiuni, rezervandu-i un rol activ si principal in realizarea acesteia,
determinandu-l nu numai sa imagineze, sa construiasca pe plan
mintal, sa modeleze, dar si sa transpuna in practica, sa gaseasca
mijloacele si resursele de traducere n fapt a ceea ce a prefigurat,
obtinand un produs nou.

Proiectul pune elevul concomitent intr-o situatie autentica de
cercetare si de actiune practica, in care acesta este confruntat cu o
problema reala, cu rezolvarea unei sarcini concrete, care are 0
finalitate reala. Tn acest caz, realizarea proiectului necesita
documentare, emitere de ipoteze, gasire de solutii si verificarea lor,
stabilire de concluzii. Confruntarea elevului cu situatii veridice 1l
indeamna la cautare. Executarea proiectului educa spiritul
n viata, iar utilitatea produsului creat de el devine sursa puternica
de motivatie. Angajarea in proiecte ofera elevilor increderea in
capacitatea lor de a lucra independent, de a-si pune in valoare
capacitatile creative, dezvolta gandirea proiectiva (anticiparea
mentald a unei actiuni si executarea ei) si actiunea bazatd pe
prevedere si calcul.

Prin intermediul proiectului elevul se deprinde sa invete si
din cercetare, si din activitatea practica. El invata sa creeze o
situatie problematica, sa emita ipoteze asupra cauzelor si relatiilor
in curs de investigare, sa faca pronosticuri asupra rezultatelor
posibile, sa formuleze idei si sa exprime diferite puncte de vedere,
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sa verifice ipotezele si pronosticurile facute, sa planifice
succesiunea actiunilor, a sarcinilor de munca, sa fixeze perioade de
timp rezonabile, sa gaseasca mijloacele potrivite de prezentare a
rezultatelor.

De aici rezulta ca proiectul se distinge ca 0 metoda globala si
cu caracter de interdisciplinaritate, deoarece poate imbina
informatiile din mai multe domenii, cu scop si obiective comune.

Educatia postmodernd se adapteaza, zi de zi, nevoilor
tinerilor ce se pregatesc pentru un viitor in care cheia succesului
este cum sa stii sa te adaptezi si sa folosesti ceea ce a-i invatat
pentru 0 continuda schimbare. Proiectele STEM (Science,
Technology, Engineering and Mathematics) ajutd elevii sa
inteleagd conceptele abstracte prin experimentare si joaca.
Proiectele de acest gen permit explorarea deschisa si investigarea,
identificarea problemelor de rezolvat si gasirea solutiilor potrivite.
Cand elevii construiesc, creeaza si exploreaza, invatarea are sens
pentru ei. Experienta care vine din proiecte hands-on aduce
invatarea la viata.De exemplu, pot intelege cum se construieste 0
casa, cum functioneaza un motor sau chiar cum se face un robot,
totul intr-un mod proactiv si chiar distractive [48,49,54].

Educatia STEM 1isi propune sa promoveze si utilizeze
metode de predare bazate pe investigare si analiza directa, pentru a
implica elevii in mod direct, dar si prin prezentarea unor modele de
cariera In domeniu, astfel Tncat elevii sa regaseasca un model pe
care vor sa-l urmeze in viata adulta.

STEM este un concept educational care se bazeaza pe
procesul de formare si educatie al elevilor si studentilor in patru
domenii: stiinta, tehnologie, inginerie si matematica, folosind o
abordare multidisciplinara si aplicata. Abordarea STEM integreaza
aceste discipline intr-o paradigma de instruire bazata pe aplicatii
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din lumea reala si isi propune sa revolutioneze predarea
disciplinelor stiintifice prin introducerea tehnologiei si ingineriei in
activitatea elevilor, problemele fiind rezolvate prin activitati de
descoperire, invatare si explorare.

Educatia STEM reprezinta 0 realitate pedagogica
importanta, evidentiata in SUA la nivel de politica a educatiei, care
angajeaza O Strategie institutionald promovata sub titlul Federal
Science, Tehnology, Engineering and Mathematics (STEM)
(2013). Demersul initiat, la cel mai inalt nivel al deciziei politice,
este determinat de analizele prospective intreprinse de Fundatia
Nationala de Stiinte din SUA, care subliniaza faptul ca ,,80% din
slujbele viitorului solicita competente STEM”.

Educatia STEM este anticipata 1n Recomandarea
Consiliului Europei referitoare la invatarea pe tot parcursul vietii,
care include, la nivelul competentelor-cheie, competenta
matematica, stiintifica si tehnologica, realizabild, Tn cadrul unui
sistem de invatamant cu caracter deschis, prin ,,buna stapanire a
aritmeticii, o intelegere a lumii naturale si abilitatea de a pune in
aplicare cunostintele si tehnologia pentru a raspunde nevoilor
umane percepute (precum medicina, transportul sau comunicarea)”

STEM evidentiazd importanta cunostintelor stiintifice
promovate de stiintele naturii (biologie, fizica, chimie, geografie
fizica etc.), valorificate la nivel de tehnologie (stiinta aplicata
social) si de inginerie (stiinta aplicatd Tn productia agricola,
industriald, postindustriala, a serviciilor, bazata pe TIC etc.),
demonstrate si ordonate matematic si informatic (prin resursele
teoretice si metodologice generale si speciale ale matematicii si ale
informaticii).

Functia de baza a educatiei STEM este cea de integrare a
cunostintelor din domeniul stiintelor naturii, tehnologiei, ingineriei
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si matematicii la nivel multidisciplinar/ pluridisciplinar si
transdisciplinar, valorificat in sens superior, inovator.

Disciplinele STEM - matematica, fizica, informatica,
formeaza abilitati de gandire critica, sporesc interesul pentru
domeniile tehnice si ingineresti, contribuie la formarea noii
generatii capabile sa genereze inovatii.

,,Competenta stiintifica, formata-dezvoltata prin cunostintele
complexe, teoretice si aplicative, proprii educatiei STEM, poate fi
valorificata la fiecare activitate de instruire formala (lectie etc.) si
nonformala (organizata conform curriculumului  nonformal,
optional, facultativ), prin alegerea acelor metode didactice apte sa
stimuleze capacitatea operationala a elevului de ,,a invata coeziv
stiintele reale si de a le intelege mai bine”.

Evolutia posibila a conceptului pedagogic operational care
defineste educatia STEM este dependenta de caracterul deschis al
realitatii reflectate, care vizeaza abordarea globala, integrativa a
tuturor tipurilor de cunoastere si de inteligenta umana, necesare n
societatea informationala a prezentului si, mai ales, a viitorului.

La acest nivel, poate fi promovata 0 noua varianta a
modelului, vehiculata deja sub formula educatia STEAM -
Educatia prin: Stiinte (ale naturii, dar si socioumane) — Tehnologie
(Stiinte aplicate) — Inginerie (Stiinte aplicate in productia agrara,
industriala, postindustriala, a serviciilor, bazata pe TIC) — Arta
— Matematica si Informaticd (necesare pentru validarea,
demonstrarea si exprimarea analitico-sintetica a rezultatelor
obtinute).

Conceptia STEAM promoveaza concentrarea asupra
dezvoltarii abilitatilor socioemotionale ale copiilor inca de la o
varsta frageda — inteligenta sociala si cea emotionala, creativitatea,
colaborarea si gandirea critica, acestea fiind imbinate, la randul lor,
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cu abilitatile tehnice. Ocupatiile care necesita astfel de abilitati sunt

mai putin susceptibile de a fi automatizate.

Desi pare o compilatie de cinci discipline academice, este de
fapt o abordare educationala a predarii si invatarii subiectelor
STEM prin arte. Practic, integreaza in mod intentionat studiile
academice cu disciplinele de arta, de exemplu, arta vizuala, dans,
muzica si teatru.

STEAM incorporeaza avantajele STEM 1n si prin arta,
pentru a oferi 0 educatie mai completa si mai complexa. Desi unii
considera ca aceasta distinctie este inutila, deoarece STEM-ul
obisnuit include deja creativitatea, liderii miscarii STEAM
considera ca arta ofera 0 piesa critica ce lipseste din STEM.
STEAM i pregateste pe elevi nu doar sa inteleaga stiinta,
tehnologia, ingineria si matematica, dar si sa stie cum sa aplice
principiile fiecareia dintre aceste discipline pentru o rezolvare
creativa a problemelor[50, 51, 52, 53].

Importanta educatiei STEAM consta in numeroasele
beneficii pe care elevii le pot obtine:

1. Gandire independenti Educatia STEAM nu este despre a duce
de mana elevul. Elevilor li se ofera loc sa gandeasca, sa
evalueze si sa determine cum sa fisi atingd cel mai bine
obiectivele si sa finalizeze proiectele. Rezultatele nu trebuie
masurate pur si simplu prin succes sau esec. In schimb,
castigul lor este modul de a gandi dezvoltat in timpul derularii
proiectelor care au importanta si relevanta pentru ei.

2. Abordare cuprinzatoare. Multi oameni tind sa separe STEM-
ul de Arta din motivul presupus corect pentru care arta se
refera la a fi creativ si imaginativ, in timp ce STEM se
bazeaza pe calcule solide si fapte. Unul dintre avantajele
majore ale educatici STEAM este abordarea interdiscipli-
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nard. Acesta este si motivul pentru care educatia STEAM

este atat de importanta pentru elevi, indiferent de domeniu pe

care aleg sa-l urmeze, arta sau stiinta.

3. Curiozitatea naturalia Educatia STEAM incurajeaza elevii sa
gandeasca in afara cutiei si sa se inspire din mai multe
subiecte decét doar cele legate de STEM. Acest lucru impune
ca profesorii sa nu stabileasca limite elevilor si sa ii ajute sa
devina curiosi si liberi sa invete toate lucrurile.

Prin STEAM educam noile generatii sa faca fata
incertitudinii si sa se poatda adapta la schimbarile constante ale
tehnologiilor, ale stiintei si ale vietii, in general.

n invatare astizi este important cum cunosti, Nu ce cunosti
si cat cunosti, acceptarea faptului ca noile idei se gasesc prin
cautare si prin prelucrarea altor idei in stil propriu sau prin
rezolvarea unui conflict cognitiv ntre experiente cognitive [24,
p.49]. Tn sprijinul acestui concept este promovata invitarea care
cultiva integritatea personalitatii elevului, implica instruirea prin
actiune reald, participarea activa si constientd a elevilor la
insusirea cunostintelor. Invditarea prin descoperire este o
activitate didactica relativ noud, aparuta ca 0 reactic fata de
folosirea in exces a metodelor expozitive. Ea se bazeaza pe
investigarea proprie a elevului cu scopul de a dobandi, prin
activitate independenta dirijata, cunostinte noi din diverse surse
de informatii. Invatarea prin descoperire se referd la o situatie
in care materialul de invatat nu este prezentat intr-o forma finala
celui ce invata, ci el urmeaza sa fie descoperit, ca urmare a unei
activitati mintale si apoi inclus Tn structura cognitiva a elevului.
Acecast®trategie este subordonata unor obiective care implica
formarea conceptului, formularea generalizarilor, rezolvarea
problemelor si creativitate. Ea pune accent pe experienta directa
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a elvului, a intereselor sale spontane. Prioritar, prin interemdiul
ei, elevul trebuie invatat cum sa invete [13, p.113].

Spre deosebire de alte tehnologii, in invatarea prin
descoperire nu se prezinta doar produsul cunoasterii, ci, mai
ales, caile prin care se ajunge la acest produs. Atunci cand elevul
invata prin descoperire si este indrumat de profesor, el trebuie sa
analizeze documente, de exemplu, sa formuleze unele concluzii
despre fapte, evenimente si procese necunoscute de el. O astfel
de modalitate de invatare, pe langad faptul ca suplimenteaza
informatiile elevilor, 1l obliga sa le clasifice, sa le ordoneze si sa
le introduca n sistemul de cunostinte anterior asimilat.

Valoarea formativa a invatarii prin descoperire este
exceptionala, caci elevul, cunoscind documente istorice despre
fapte si procese, care pentru el reprezinta noutati, acumuleaza
informatii, le esentializeaza sensurile si, treptat, deprinde caile
care-l conduc spre cercetare. In felul acesta, invatarea prin
descoperire contribuie la dezvoltarea capacitatii de cunoastere a
elevilor, a interesului pentru istorie, a imaginatiei, a unei
motivatii superioare a invatarii si le dezvolta importante trasaturi
morale: spiritul de ordine, perseverenta, curajul de a se confrunta
si rezolva diferite situatii. Aparent independenta, invatarea prin
descoperire este dirijatd, constienti si planificati. In cadrul
invatarii prin descoperire dirijata, eforturile elevilor sunt
coordonate de profesor prin sugestiile, indrumarile oferite si
chiar prin unele solutii partiale.

Invatarea prin descoperire are ca punct de plecare o
situatie de problemad, 0 Intrebare sau o problema cu care elevul
este confruntat. Este evident ca o intrebare sau 0 problema se
constituie ca un proiect de actiune sau ca un program de operatie,
pe care elevul se pregateste sa le aplice pentru a gasi solutia. Prin
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urmare, intre invdtarea prin problematizare si invatarea prin
descoperire exista 0 stransa corelatie, deoarece gasirea solutiilor
unei probleme de catre elevi constituie un act de descoperire, iar
orice invatare prin descoperire are ca punct de plecare o
problema, o ntrebare-problema. Insa, totodata, aceste doua
metode pot fi folosite si independent. Daca intr-o activitate
didactica profesorul 1isi propune ca obiectiv sa dezvolte
capacitatea elevilor de a modela probleme, de a formula ipoteze,
de a rezolva pe baza cunostintelor anterioare o0 situatie noua, va
aplica invatarea prin problematizare, iar, daca ipoteza 1i este
data, urmand ca pe baza analizei unui material faptic elevul sa o
verifice si sa ajunga la anumite concluzii stiintifice, profesorul
va dirija invatarea prin descoperire.

Prin descoperire, elevii pot, pe baza unor cunostinte
generale, sa ajunga la unele noi, particulare (descoperirea
deductiva), sa porneasca de la particular la general (descoperirea
inductiva) sau sa faca unele analogii intre fapte sau evenimente
istorice (descoperirea transductiva). In procesul descoperirii
deductive elevii pornesc de la cazuri generale, definitii, reguli,
principii pentru a ajunge la judecari paticulare. In procesul
descoperirii inductive, elevii merg de la analiza si organizarea
datelor, faptelor si fenomenelor catre abstractizare, legi, definitii,
concepte.

Descoperirea transductiva (prin analogie) se bazeaza pe
rationamentul analogic, in virtutea asemanarii unor obiecte sau a
unor caracteristici ale lor. Ea nu este 0 metoda de demonstratie
riguroasa, deoarece concluziile se bazeaza pe asemanarea partiala
a fenomenelor. Valoarea invatarii prin descoperirea transductiva
consta in faptul ca asigura asimilarea mai usoara a cunostintelor,
activeaza gandirea elevilor si stimuleaza cercetarea.
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Din punct de vedere teoretic, invatarea prin descoperire
constituie un generator al motivatiei si increderii in sine. Acceptul
pus pe desoperire in cadrul invatarii are drept efect calauzirea
elevului pe o cale constructiva. Conditia necesara este ca situatia
de invatare sa fie bine structurata si adaptata particularitatilor de
varsta ale celui care invata, cat si continutului disciplinei
stiintifice. Prin urmare, descoperirea, reconstituirea si explicarea
fenomenelor istorice pe baza investigatiei directe a diferitor surse
de informatie constituie un mod de invatare care este Th acelasi
timp si cunoastere, si actiune.

Construind 0 noua cunoastere, elevii ,,se apropie” treptat
de noua experientda de invatare cu achizitiile pe care le-au
dobandit si, astfel, modifica acea reflectare pe care o vor construi
pe baza noilor circumstante de invatare. Deci, noua cunoastere
nu se naste pe un teren gol. Elevii confrunta cunostintele lor cu
ceea ce le ofera situatiile nou create si daca continutul nou nu se
potriveste Cu ceea ce cunosc si pot deja, atunci ei cauta
modalitati de adaptare a intelegerii la situatia data. Aceasta
presupune reflectie, valorificarea achizitiilor initiale, analiza
cunoasterii anterioare si a celei emergente, in felul acesta,
modificandu-si cunoasterea. De aici rezulta ca elevii raman
activi Tn timpul acestui proces, ca invatarea este un proces
interactiv si nu o simpla receptionare a informatiilor. Elevul are
rolul central Tn invatare, pentru ca el produce experientele
cognitive, se confrunta cu conflictele cognitive, reinterpreteaza,
formuleaza ipoteze, reflecta asupra problemelor. De aceea
comportamentul sau vadeste curiozitate, autonomie, initiativa,
angajare n cautare, in comunicare, pragmatism.

n invitarea constructivista accentul este pus pe realizarea
conexiunilor ntre sensuri si solicita implicarea intelectuala,
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afectiva, volitionald. Acest tip de invatare pune accentul pe
invatarea prin cercetare-descoperire, pe invatare prin efort
propriu, pune accent pe gandire si imaginatie creatoare. Ea are o
valoare formativa destul de mare, favorizand dezvoltarea
atitudinilor si spiritului investigativ, productivitatea gandirii, a
motivatiei si a creativitatii. Specificul procesului activ de invatare
este nu rezolvarea ca atare de probleme, ci descoperirea lor.

Asumandu-si rolul de actor in invatare, elevul ,,realizeaza
demersuri critice si creative, depune eforturi proprii Tn scopul
accederii la noua cunoastere” [24, p.66]. Profilul elevului activ
este diferit de al celui pasiv. Elevii activi au incredere in fortele
proprii, sunt capabili de o autoevaluare corectd, manifesta
curiozitate, iesind din tipare si Se implica in activitati complexe,
care au un caracter de continuitate n perspectiva.

Tn acest context, invatarea constructivistd promoveaza
tehnologiile didactice active, care au menirea de a stimula o
cunoastere activa, prin participari si asocieri la situatii practice
si 0 cunoastere situativa, deoarece invatarea activa este un proces
activ si constructiv, care intotdeauna are loc intr-un context,
situativ, multidimensional si sistematic.

Constatam ca specificul tehnologiilor active rezida in faptul
ca ele promoveaza interacfiunea elevului cu insdsi Situatia de
invatare, in care este antrenat si ca 1l transforma pe acesta in
nstapanul” propriilor formari si dezvoltari.

invétarea constructivista promoveaza, de asemenea, 0
metodologie diversificata, bazatd pe Tmbinarea activitatilor de
invatare, de munca independenta cu activitatile de cooperare, de
invatare in grup. Invdtarea prin cooperare se considera mai
eficienta Tn raport cu cele competitive, ea este o tehnologie
pedagogica ce incurajeaza elevii sa lucreze impreuna pentru a
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realiza un scop comun. Anume acest tip de activitate poate fi
consideratd ca urmaitoarea coordonatd formativa a invatarii
interactiva. Termenul de invatare prin cooperare este deseori
folosit ca sinonim al invatarii prin colaborare. invatarea prin
colaborare implica elevii sa invete Tn grup sau echipe, dezvolta
responsabilitatea individuala in contextul interdependentei Tn
cadrul careia ei descopera si se invata reciproc. Astfel, sfera de
cuprindere este mult mai larga si invatarea prin colaborare
integreaza 1invatarea prin cooperare. Dar si una si alta
accentueaza importanta implicarii elevilor in propriul proces de
invatare. Si totusi, dacd colaborarea este o0 ,,forma de relatii”
ntre elevi, pentru solutionarea unor probleme de interes comun,
unde fiecare contribuie activ si efectiv, atunci cooperarea este
,forma de invitare”, de actiune reciproca, interpersonala /
intergrupala.

Rezulta ca colaborarea se axeaza pe relatiile implicate de
sarcini, iar cooperarea pe procesul de realizare a sarcinii. Spre
deosebire de invatarea prin competifie, In invatarea prin
cooperare elevii cunosc ca performanta este reciproca, percep ca
isi vor putea realiza obiectivele propuse, daca fiecare va
participa la aceasta. Observam ca invatarea prin cooperare
indeplineste functia de dezvoltare a abilitatilor de lucru in
echipa, focalizand interesul pe ajutor reciproc, pe contributia
fiecaruia Tn activitate.

Invatarea prin cooperare solicita efort intelectual si practic
atat din partea elevilor cat si din partea profesorului. Un profesor
care coordoneaza aceasta activitate trebuie sa posede capacitatea
de a-i face pe elevi sa doreasca sa se implice n activitate si sa se
transpuna n situatiile pe care le parcurg elevii. El trebuie sa
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de comunicare cu elevii si competente stiintifice, la care se refera
calitatea, structurarea continuturilor.

Cultura invatarii, care implica intreaga persoana a celui ce
invata, sentimentele si intelectul sau, este cea mai durabila si
cuprinzatoare, deoarece intreaga persoana ,se desfasoara pe
sine” Tn acest tip de invatare. Aceasta abordare implica faptul ca
valorile educationale sunt cognoscibile in functie unele de
celelalte, prin examinarea raportului dintre fenomenele in care
se afla explicatia lor.

S Teme de reflectie
1.  Argumentati, prin exemple concrete, rolul metodologiei
constructiviste in dezvoltarea personalitatii elevului.
2. Completati tabelul cu referire la metodele de invatare

constructivista:
AVANTAIJELE PENTRU PROFESOR AVANTAIJELE PENTRU ELEV
> >
> >
> >
> >
> >

3. Argumentati necesitatea tratarii diferentiate si individualizate
a elevilor Tn procesul didactic constructivist.

4. Descrieti metode si tehnici de dezvoltare si stimulare a
creativitatii.
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5. Explicati etapele invatarii prin problematizare si prin
descoperire.

6. Explicati valoarea formativa a invatarii bazate pe studiu de
caz. Prezentati etapele.

2.2. Proiectarea didactica integralizata din perspectiva
educatiei constructiviste

{ Obiective

Studiind aceasta tema, veti fi capabili:

sa caracterizati trasaturile proiectarii didactice integralizate
din perspectiva constructivista;

sa lidentificati avantajele si dezavantajele proiectarii
constructiviste, raportandu-va la diferite criterii de analiza;
sa elaborati proiecte didactice Tn maniera constructivista;
sa analizati un proiect de lectie din perspectiva constructivista,
sa analizati 0 lectie sustinuta din perspectiva constructivista.

Concepte - cheie
performante scolare de tip integrat, formarea competentelor
de construire a cunoasterii, proiectare didactica integralizata
din perspectiva constructivista, modele de proiectare
constructivista, principii si norme de elaborare a proiectelor
constructiviste.

93



La nivelul practicii de realizare a procesului de invatamant,
integralizarea se manifesta ca un demers unificator de intregire a
educatiei si vizeaza 1incadrarea, in discipline integrate, a
domeniilor de continut care au in comun aceleasi obiective si
aceleasi metodologii de predare/ invatare/evaluare. Prin integra-
lizare are loc producerea unei intelegeri unitare, multiaspectuale,
profunde a conceptelor invatate si ca rezultat se obtin performante
scolarede tip integrat, exprimate Tn termeni de competente
functionale, necesare elevului in viata. Integralizarea domeniilor
de continut apropiate si centrarea procesului educational pe
formarea de competente asigurda dezvoltarea integrala a
personalitatii.

Tn incercarea de a raspunde acestor exigente devine
imperios necesara proiectarea integralizata a invatarii in maniera
constructivista, care sa puna accent pe formarea competentelor
de construire a cunoasteriide catre elevii nsisi si In functie de
continuturile invatarii.

Proiectarea integralizata presupune interdependenta dintre
elementele componente ale activitatii didactice, care angajeaza
realizarea unui invatamant formativ bazat integral pe resursele
fiecarui elev. Proiectarea integralizata consemneaza saltul de la
structura de organizare bazata pe continuturi (care este obiectul
invatarii?) la structura de organizare orientata pin intermediul
unor obiective si metodologii explicite si implicite (cum
cunoastem acest obiect?) [28, p. 311].

Potrivit punctului de vedere constructivist, invatarea rezulta
din constructiile mentale ale celui care invata, ceea ce implica
angajare activa a individului in elaborarea propriei cunoasteri. lar
ideea centrald a constructivismului este urmatoarea: cunoasterea
umana Se Construieste printr-un proces creator si activ; cei ce
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invata isi construiesc 0 noua cunoastere pe temeliile invatarilor
anterioare, experimentand si reflectand asupra experientelor [29,
p. 91].

Se considera ca insasi proiectarea este 0 constructie, supusa
acelorasi probleme ale cunoasterii: procesarea informatiilor
acumulate privind rezolvarea optima a curriculumului, a situatiilor
de instruire Tn anumite contexte, interpretarile si reflectiile posibile
de facut, argumentarea deciziilor luate, conceperea instrumentelor
ridicarii constructiei invatarii s.a. [24, p. 245].

Din perspectivd constructivista, proiectarea instruirii
marcheaza trecerea de la sensul traditional prescriptiv, normativ,
cu prevederea de retete ale procedurii, intr-un ghid pentru
practica, care da alte solutii decét cele existente. Proiectarea
constructivistd prevede initierea elevilor, ajutd profesorul sa
construiasca situatiile autentice necesare si sa realizeze
indrumarea lor in intelegerea si rezolvarea problemelor reale.
Constructivismul, dupa cum am mentionat, nu ofera o reteta unica
de proiectare, ci principii specifice acestei abordari, pentru a se
realiza adaptarea la situatiile reale ale cunoasterii.

Spre deosebire de proiectarea traditionald, care urmarea
etapeleinvatarii, potrivit ierarhiei formelor ei, proiectarea
constructivistd se poate prezenta ca o hartd conceptuald, ca 0
succesiune de analize de sarcini, ca o introducere progresiva a
noilor experimente in cele anterioare, ca prezentare de intrebari-
probleme si raspunsuri construite etc. Tn proiectarea constructivista
profesorul are o0 imagine superficiala asupra modului de cunoastere
al elevului, asupra experientei Sale anterioare, a modului de
procesare si formare a schemelor mentale, de aceea nu prevede
intelegerea stiintifica, ci suplineste cunoasterea prin metode de
facilitare, sugerare, indrumare.
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Proiectarea constructivista nu este o tehnologie a cunoasterii
strict aplicata, dar prevede variate strategii si modele de construire
a cunoagterii pentru diferite categorii de elevi pentru a se respecta
teza de baza: cunoasterea Se construieste Intai In modpropriu,
apoi prin colaborare. Astfel, putem vorbi de conceperea proiectarii
n: (a) variante metodologice; (b) de alternative strategice; (c) cu
moduri de structurare; prezentare, de desfasurare.

Tntr-o proiectare constructivista nu este previazut controlul
riguros al pasilor invatarii, dar este 0 observare permanentd a
modului si nivelului de angajare Tn constructia cunoasterii, care
vizeaza procedurile utilizate, dar nu rezultatele imediate, progresul
n calitatea formarii, a participarii. Acest tip de priectare didactica
prevede activitati flexibile, ele nu se prescriu in detaliu, constructia
cunoasterii este personalizata, iar strategiile nu sunt impuse, ci
sugerate prin indrumari si oferire de suport procedural.

Profesorul actioneaza tot Th mod constructivist, parcurgind
mai multe faze de elaborare:

e (e anticipare (pregatire);

e proiectarea propriu-zisa;

e realizarea proiectarii (“proiectare Tn  actiune”,

,proiectarea dezvoltarii”).

In faza de pregitire, el isi analizeazi experientele
anterioare si noile sarcini, resursele si contextul real, elevii si
stilul lor cognitiv, modelele posibile, astfel incit schiteaza un
protorip de proiect. Cea de-a doua faza vizeaza elaborarea
proiectului dupa modelele strategice de construire a invatarii:
prelucrarea informatiilor, intelegerea situatiei si conceptualizarea
ei, efectuarea rationamentelor necesare, rezolvarea problemelor,
luarea de decizii. Realizarea proiectarii implica creativitate,
adaptari la situatii concrete, maiestria profesorului in construirea
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cognitiva, stiintifica a instruirii. Profesorul nu poate fi rigid nici in
proiectarea propriu — zisa, nici in aplicarea ei.

Astazi, de pe pozitie constructivista se elaboreaza proiecte
n maniera constructivista, critic. Tn acest caz, proiectarea este
un proces de rezolvare a unei probleme, un proces decizional care
cere prelucrare, interpretare, corelare, cautare de solutii, alcatuire
de retele cognitive, prototipuri. De aceea ,,evenimentele instruc-
tionale” sunt Tnlocuite cu ,,evenimente de invatare sprijinita”, n
prim-plan plasindu-se nu actiunile profesorului, ci ale elevului.

Tn proiectare constructivista sunt utilizate diverse metode
cognitiv-constructiviste. Literatura de specialitate mentioneaza
existenta a peste 300 metode si procedee, una dintre cele mai des
utilizate fiind metoda analizei de sarcina si a contextului, care
apropie cunoasterea, instruirea si obiectivele de pregatire a
elevilor pentru problemele reale ale vietii. Spre deosebire de
metoda analizei clasice, care pune accentul pe comportamentul
final observabil si masurabil pentru organizarea informatiilor si
cunoasterii lor, analiza de sarcina si a contextului se concretizeaza
pe deciziile critice si pe procesele cognitive. Modul de proiectare
prin metoda analizeide sarcina si a contextului 1l introduce pe elev
n maniera in care va rezolva viitoarele situatii, probleme ca
model.

e Proiectarea constructivista se sprijind si pe alte metode si
tehnici de proiectare, cum ar fi: metoda reflectiei, care
impune interpretarea contextuala, cauzala, de argumentare;

e tehnici de creativitate, care sprijina construirea variantelor
de solutionare, de procesare a informatiilor initiale, de
organizare mentala si metodologica a lor;

e metoda compararii ce valorifica experienta, informatiile
anterioare ale profesorului in tema etc.
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Dar, indiferent de ce metoda va fi utilizata in realizarea
instruirii, elevului trebuie sa i se ofere posibilitatea de a se
orienta n situatii, de a-si motiva si pregati modul de cunoastere,
a Iintelege scopul, a analiza conditiile date, a percepe
instrumentele cu care isi va cladi cunoasterea.

In practica structurdrii unui proiect n manierd
constructivista este preferat modelul portofoliului proiectarii
pentru a cuprinde rezultatele Tintregii actiuni. Portofoliul
proiectarii va cuprinde pentru o tema modulul, unitatea didactica,
nu o lectie aparte: variante analize, prelucrari ale continutului,
materiale pentru actiunile de cunoastere, variante de sarcini de
lucru, alternative, ipoteze de verificat, experiente anterioare,
corelatii intra- si interdisciplinare, lista obiectivelor, instrumente
de evaluare, instrumente pentru construirea cunostintelor,
dezvoltarii ale aplicarii unor metode etc. Elaborand un asemenea
portofoliu, profesorul abordeaza stiintific, constructivist,
activitatea ca o problema de rezolvat, ceea ce Ti permite sa se
adapteze la situatii, sa fie creativ sa actioneze profesional.

Spre deosebire de structura proiectarii traditionale, care
prevede n detaliu actiunile de obtinere a comportamentelor
asteptate, cea a proiectarii constructiviste este orientata pe calea
prevederii tehnicilor construirii cunoasterii si invatarii, ih care
profesorul isi va demonstra competenta, Ccreativitatea,
capacitatea de a anticipa modificarile care apar mereu in evolutia
contextului. Astfel, proiectarea constructivista este 0 constructie
anticipata, care se reconstruieste continuu, conform situatiilor,
elevilor si altor factori.

Rezulta ca profesorul poate dezvolta proiectul dupa nivelul
experientei sale in problema, dupa cum imprima caracterul
constructivist chiar in elaborarea proiectarii, dupa contextul

98



pedagogic disponibil si creat. El poate dezvolta si verifica
eficacitatea modelelor constructiviste, fie aplicand un model
propriu-zis, fie combindndu-le mai multe, fie combinénd cu
modele traditionale. Aplicand un model constructivist Tn
proiectare actiunile si procedurile apartin elevilor, profesorul
fiind managerul acestui proces (proiecteaza, organizeaza, ia
decizii, coordoneaza, indruma, apreciaza, regleaza).

Modele de proiectare constructivista [23].

MODELUL celor 5 EX

- poate fi prezentat, ca varianta integralizata, in felul urmator:

1. Pregatirea elevilor: prezentarea problemei, obiectivelor,
necesitatii rezolvarii lor; reactualizarea experientelor si a
informatiilor; motivarea participarii; prezentarea unor
modele comparative; schitarea unui plan; formularea de
asteptari n final ;

2. Explorarea directa: gasirea oportunitatilor de folosire a
resurselor date pentru sarcina, analiza critica si comparativa
a lor; consemnarea observatiilor; formularea de ipoteze;
punerea de intrebari; organizarea pasilor Tn cautare;
manipularea materialelor;

3. Formularea de explicatii: argumente, reflectii, pe baza celor
explorate: analize critice; reflectii; interpretari proprii;
sustinerea unor idei conturate; structurarea constatarilor;
prezentarea lor; participarea la discutii; generalizari,

4. Prezentarea finala: dezvoltarea si negocierea n grup;
efectuarea de corelatii; formulare de concluzii; definirea
conceptelor; luarea de decizii; verificari noi; solutionarea
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problemei/sarcinii; formularea de reguli; corelarea cu alte
activitati nonformale;

5. Valorizarea rezultatelor: aprecierea punctelor tari si a celor
slabe n realizarea obiectivelor; aprecierea progresului in
formare; consecinte pentru recuperare/dezvoltare; aprecierea
procedurilor folosite, a produselor cognitive elaborate.

MODELUL ERRE

(Evocare-Realizare a sensului- Reflectie-Extindere)

Evocare - Evocare, conform Dex-ului, insemna

Evocati, provocati amintire, aducere aminte, evocatie.
interesul, stimulati Este evident ca la aceasta etapa a
elevii sd se lectiei accentul cade pe reamintirea
gindeascd la ceea cunostintelor invatate anterior pentru
ce stiu. a facilita insusirea cunostintelor noi, a

le integra in sistemul de cunostinte.

- Etapa are drept scop provocarea
interesului, stimularea elevilor pentru
a se gindi la ceea ce stiu si pot sa faca.

- La aceasta etapa are loc stabilirea unor
obiective ale nvatarii.

- Este necesara implicarea activa a
elevilor in procesul de invatare,
datorita careia ei devin constienti de
propria lor gindire si Tsi utilizeaza
limbajul propriu. Pornim de la
experienta personald, de la ceea ce
stiu elevii, deoarece acesta este
determinantul principal a ceea ce
putem fnvata.

- Scopul evocarii consta in stimularea
motivatiei elevilor pentru invatare.
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Tnvatarea autentica este un proces
activ.

- Asimilarile intelectuale se fac mai usor
pe o baza, care poate fi doar
experienta anterioara a elevului.

-Este important ca la etapa de Evocare
profesoral sa creeze situatii de
problema.

Realizarea sensului

Realizarea sensului
cere implicarea
sustinutd,
automonitorizarea
intelegerii.

- La aceasta etapa, cel care invata vine in
contact cu noile informatii sau idei.

- Aceasta este si faza de invatare in care
profesorul are influenta cea mai
redusa asupra elevilor, acestia din
urma trebuind sa-si mentina
implicarea activa in mod independent.

- Sarcina principala a acestei etape este
implicarea elevilor in construirea
sensurilor si mentinerea interesului
stabilit in faza de Evocaresi
monitorizarea propriei intelegeri a
noilor continuturi si idei.

- A monitoriza propria intelegere
inseamna a completa schemele de
cunoastere, corelind informatia noua
Cu cea cunoscuta.

- Rolul profesorului este de a sustine
eforturile elevilor in aceasta directie.
Aspectul abordat se va realiza prin
diverse activitati de invatare,
relevante obiectivelor stabilite.

- La aceastea etapa elevii isi vor
completa desinestatator cunostintele
proprii, prin intermediul diverselor
strategii de lecturi active.
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- Activitatea de exersare si de aplicare a
celor invatate este un moment
esential in formarea de competente.

- Spre deosebire de Evocare si Reflectie,
care se realizeaza la toate tipurile de
lectii, Realizarea sensuluieste specifica
tipului de lectie unde se Tnvata
cunostinte noi.

Reflectia

Dacd inveti pentru a-ti
aminti, vei uita.
Dacd intelegi ceea
ce inveti, iti vei
aminti.

- La aceasta etapa elevii isi consolideaza
cunostintele achizitionate si fsi
restructureaza activ schema de
invatare, pentru includereain ea a
unor concepte noi.

- Aici are loc invatarea durabila,
caracterizata de schimbare, spre
formarea unui nou set de
comportamente sau a unor convingeri
noi.

- Aceasta etapa urmareste citeva
obiective esentiale, care preconizeaza
ca elevii sa-si exprime in propriile
cuvinte ideile si informatiile invatate.

- Aici este bine sa ne amintim si sa
intelegem toata experienta parcursa
n activitate.

Extindere

Pentru a consolida
cele asimilate in
clasd, aplicd-le in
conditii reale de
viata.

- La aceasta etapa are loc realizarea
unor sarcini, bazate pe cunostintele,
ablitatile si atitudinile, formate la
lectii, care au drept scop contribuirca
in mod esential la formarea
competentelor. Aceste sarcini pot fi:
sondaje de opinii la o problema
comunitara controversata, o
investigatie Tn domeniul istoriei
localitatii natale, colectarea
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materialelor despre datinile si
traditiile bastinii, arborele genealogic
al familiei etc.

- Aceasta etapa a lectiei nu se realizata
la fiecare lectie, mai des fiind parcursa
la lectiile de sinteza.

MODELUL

FAMILIARIZARE - STRUCTURARE - APLICARE
Familiarizare: La aceasta etapa profesorul stabileste
Evocare nivelul de cunoastere de catre elevi a unor
Explorare notiuni, cu referinta la tema, care urmeaza sa

fie asimilata pentru a stimula motivatia pentru
invatare, ofera pretexte-problema, creaza
conflicte cognitive.

Structuare: La aceasta etapa profesorul ajuta elevii sa

Explicare exprime ceea ce observat, sa formuleze

Esentializare concluzii, sa identifice metode de lucru sau sa
dezvolte rezultate teoretice.

Aplicare La aceasta etapa profesorul propune

Exersare Extindere | activitati pentru aprofundarea subiectului,
face conexiuni cu alte discipline.

MODELUL celor 5 E BYBEE

1. Angajarea (Engage) in prezentarea, identificarea sarcinii date,
n stabilirea relatiei cu experienta anterioara.

2. Explorarea, gasirea independenta a folosirii oportune a
materialelor, recunoasterea si analiza elementelor problemei,
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formularea de intrebari, de orientare, de ipoteze, de ordonare
a actiunilor si ideilor;

. Explicarea  (Explain), argumentarea pentru Tnelegere,
compararea rezultatelor, confruntarea in grup, comunicarea
interpretarilor date, articularea ipotezelor, efectuarea generali-
zarilor, corectarea erorilor; con fruntarea cu alte argumente din
noi explorari.

. Elaborarea (Elaborate) si prezentarea rezultatelor, ideilor,
cunostintelor Invatate.

. Evaluarea (Evaluate) criteriala a progresului, a intelegerii, a
modului de operare, a produselor realizate.

MODELUL CECERE

Crearea contextului adecvat: asigurarea resurselor informa-
tionale, a materialelor-suport, a instrumentelor necesare
constructiei, precizarea obiectivelor si a sarcinilor.

Realizarea explorarii directe, a prelucrarii primare a materialelor
disponibile.

Colaborarea in perechi sau in grup mic si apoi la nivelul clasei,
pentru analiza critica si comparativa a rezultatelor proprii,
dezbaterea, negocierea, stabilirea unor sensuri comune n tema,
comunicarea rezultatelor generalizate, corectarea erorilor.
Elaborarea in sinteza, in mod propriu, a rezolvarii sarcinii
date, pentru evidenierea nivelului de intelegere.

Formularea de reflectii personale, ca ncheiere a constructiei
cunoasterii temei.

Evaluarea sumativa, echilibrata a nivelului cunostintelor,
capacitatilor, abilitatilor, competentelor, atitudinilor.
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MODELUL ETER

. Efectuarea de experiente concrete, aplicare a conceptelor
anterioare in contexte, proprii, aplicatii practice,simulari;

. Abordarea teoretica, prin lectura sau transmitere, cu interpre-
tarea datelor, situatiilor concrete, a relatiilor,- formularea de
deductii, implicatii,idei derivate pentru proiecte, rezolvare;

. Efectuarea de experimente, verificarea ipotezelor formulate
anterior, generaliza

. Reflectia asupra realizarii obiectivelor.

MODELUL  OSIOS

Orientarea in noua tema.

Scanarea materialelor suport oferite - orientarea, observarea,
investigarea directa a materialelor oferite.

Interpretari proprii - formulare de intrebari de intelegere;
identificarea cuvintelor cheie; analize critice; conturarea unor
opinii personale.

Organizarea noilor cunostinte - dezbatere n grup; efectuarea
de clasificari, comparatii; formulare de concluzii.
Schematizarea - structurarea constatarilor; reprezentarea
grafica a noilor, cunostinte.
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Proiectarea unei lectii A-B-C

Etape Indicatori
A. Explorarea scopului, semnificatiei si contextului:
Orientare | -Ce trebuie sa invat si de ce ?

-Ce cunosc deja?

-Ce cunostinte si experiente detin deja in legatura cu

subiectul acesta?

-De cit timp am nevoie pentru invatarea lui?
B. insutirea noilor cunostinte si deprinderi avind ca
Achizitie | rezultat intelegerea.

- Pot rezolva sarcinile si exercitii?

- Inteleg ce fac?
C. Integrarea noilor sarcini si a noilor contexte.
Aplicatie | Evaluarea procesului si a rezultatelor.
Si - Care este cel maivaloros lucru pe care I-am invatat?
transfer | - Ce a mers bine? De unde stiu?

- Ce voi face mai bine data viitoare?
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AVANTAJE ALE PROIECTARII CONSTRUCTIVISTE:

Propune tipuri de sarcini diferite ca si complexitate,
dificultate,

pentru elevi;

Genereaza, implica tipuri de experiente de finvatare
diversificate,;

Antreneaza activ elevii in construirea cunoasterii, prin
deconstructii si reconstructii repetate (variante, ipoteze,
solutii de proiectare);

Genereaza autonomie in invatare, inaintarea pe calea
construirii cunoasterii intr-un ritm propriu de studiu;
Favorizeaza gindirea critica, intelegerea proprie, dar si
prin raportare la gindirea si intelegerea celorlalti;
Stimuleaza colaborarea si cooperarea, munca in echipa,
parteneriatul;

Lasa elevului  posibilitati si oportunitati creative,
imaginative in realizarea proiectarii;

Antreneaza experienta si cunoasterea anterioard a
elevilor, pentru un nou construct;

Genereaza formularea de ipoteze, situatii problema,
conflicte cognitive, problematizari, Tntrebari, cautari,
reevaluari, reinterpretari;

Favorizeaza punerea n situatie a elevului (,,ce as face?",
,cum as proceda?", , de ce astfel?
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PRINCIPII SI NORME DE ELABORARE A PROIECTELOR
CONSTRUCTIVISTE:

v Respectarea, adaptarea sarcinilor la stilul propriu de
construire, de autonomie, in invatare a elevului;

v Oraganizarea unui context, mediu pedagogic care s
ofere oportunitati (obiective, continuturi, resurse,
timp, strategii, instrumente, situatii, experiente,
relatii, indrumare) pentru reflectie, rezolvare;

v Apelul la reprezentari din lumea reald, experiente
directe, studii de caz pentru explorare, reflectie,
prelucrare, interpretare;

v Tratarea informatiilor de catre elev, in mod
problematizat, critic, situational, creativ.

v Proiectarea fin variante strategice si actionale,
potrivit nivelului si asteptarilor cognitive ale elevilor;

v Prevederea de situatii de valorificare a experientei
anterioare (cognitive, procedurale, nonformale,
informale, interdisciplinare);

v’ Precizarea asteptdrilor, criteriilor de succes si
progres, pe sarcini, situatii de invatare;

v’ Conturarea momentelor de evaluare calitativa,
progres;

v Prevederea situatiilor de colaborare, de invatare
sociala;

v’ Stimularea activitatilor de cercetare, pornind de la
analiza critica, reflectiile formulate in timpul si dupa
activitate;

v" Promovarea alternativelor argumentate, inlaturarea
retelelor, a rigiditatii Tn constructie, pentru a se
inldtura rutina Tn favoarea flexibilitatii proiective [9,
p.49].
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7
whic
S Teme de reflectie

1.  Caracterizati trasaturile proiectarii didacticedin perspectiva
constructivistain comparatie Cu proiectarea traditionala.

2. Autoanalizati-va: care dintre modelele de proiectare
constructivista prezentate se adapteaza cel mai bine
specificului domeniului de specialitate.

3. Alegeti un model care poate fi folosit in instruirea elevilor
la disciplina de specialitate. Analizati care sunt avantajele
si dezavantajele acestei alegeri si anticipati posibilitatile
de combinare cu alt model.

4.  Analizati un proiect de lectie sustinut din perspectiva
constructivista.

5. Valorificdnd acumularile teoretice si practice anterioare
prezentati O situatie de instruire conceputa din perspectiva
constructivista.

6. Identificati avantajele si  dezavantajeleproiectarii
constructiviste, raportandu-va la diferite criterii de analiza
(obiective, predare, evaluare etc.)

7. Elaborati un proiect didactic in baza unui model de
proiectare constructivista.
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2.3. Cadrul didactic - factor implicat in crearea
conditiilor pentru o invatare constructivista.

€ Obiective

Studiind aceasta tema, veti fi capabili:
— sa identifcati functiile si rolurile profesorului constructivist;
— sa elaborati profilulde competenta a unui profesor constructivist;
— sa judecati, prin argumentari, stilurile pedagogice

Concepte - cheie:
profesor constructivist, consultare, observator, interventie,
consilier, autonomia elevilor, cooperare, moderator.

Contextul invatarii constructiviste redimensioneaza rolurile
si ipostazele cadrului didactic. Modelul invatarii constructiviste se
opune modelului dirijat al invatarii in care prezentarea si asimilarea
materiei se efectua intr-o anumita ordine didactica. Aceasta ordine
este inlocuita de interdependenta sociala si autonomia cognitiva
care permit elevilor sa formuleze idei, sa le confrunte, sa discute si
sa compare modul lor de a invata.

Este firesc ca intr-un asemenea context de invatare si se
schimbe si rolurile profesorului, care nu mai poate fi singura sursa
de transmitere a cunoasterii, dar devine un mediator care il conduce
pe elev in invatare, Th dezvoltarea sa prin cunoastere. El trebuie sa
participe alaturi de elevi la elaborarea cunostintelor, sa serveasca
drept model in legaturile interpersonale si sa incurajeze
interactiunile cooperante dintre elevi. Profesorul trebuie sa-i ajute
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sa extraga din experiente informatiile necesare, valorile si sa le
interpreteze si evalueze.

Profesorul pune pe primul loc crearea conditiilor favorabile
invatarii, astfel, incit modalitatile de lucru propuse sa valorizeze
ntregul potential al fiecarui elev.

Tntr-un context de invatare constructivista rolul profesorului
devine unul de observator, de consultantdi si facilitare a invagarii.
Rolul de observare exprima modalitatea prin care profesorul
apreciazi eficienta procesului didactic. Tn calitate de observator,
profesorul realizeaza 0 evaluare a invatarii scolare globala si
sistematica. Prin observare profesorul poate verifica daca abilitatile
intelectuale sint achizitionate si daca sint inlaturate lacunele.
Observatia inseamna inregistrarea si descrierea unui comportament
asa cum se manifesta elevul in clasa, scopul de a oferi informatii
obiective cu privire la calitatea performantelor elevilor si la
calitatea metodelor pe care acestia le folosesc pentru indeplinirea
sarcinilor de lucru. Astfel profesorul monitorizeaza elevii, Ti
urmareste, 1i asculta, reflecta asupra comportamentelor observate.

Tn calitate de facilitator, profesorul favorizeaza rezolvarea de
probleme, incurajarea discutiilor, raspunde diverselor dificultati
individuale. Considerindu-si rolul sau de facilitator al cunoasterii,
scopul profesorului constructivist este sa-si invete elevii cum sa
gindeasca nu ce sa gindeasca. El trebuie sa le descatuseze gindurile,
sa le trezeasca curiozitatea.

Tn conditiile Tn care doreste sa amelioreze invitarea elevilor
profesorul constructivist trebuie uneori sa intervina (indeplinind
rolul de interventie) pentru a gasi impreuna o solutie, pentru a face
0 constatare, a adresa intrebari sau a oferi posibile solutii. Se
recomanda 0 interventie minimald si numai daca o problema nu
poate fi rezolvata de elevi, pentru a le da o idee sau pentru a clarifica
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un demers. Este important ca profesorul sa stie cind si cum sa
intervind in constructia cunostingelor.

Interventia profesorului are rolul de a forma si nu de a dirija
activitatea elevului. Interventiile profesorului in procesul de
Invatare constructivista urmaresc ameliorarea erorilor de intelegere
sau a conceptiilor gresite cu privire la o activitate sau la strategiile
ce trebuie utilizate. Rolul profesorului in aceasta ipostaza se
centreaza pe capacitatea de a permite si a facilita discutiile,
exprimarea, comunicarea, care sa contribuie la invatarea progresiva
a unor aptitudini si competente[ 28, p. 120].

Tn contextul invatarii constructiviste profesorul trebuie si-si
asume rolul de moderator, sa fie cel care stirneste nedumeriri si
intrebari deschise, care incita la discutii, la dezbateri contradictorii.
Rolul de moderator al profesorului se manifesta prin formularea
proprie de opinii si ipoteze, puncte de vedere divergente, prin
stimularea elevilor de a gasi argumente si contra-argumente, prin
participare la negocieri, prin colaborare cu elevii in cautare, analiza,
generalizare, deschiderea de perspective. Prin moderare,
profesorul isi afirma rolul de indrumator, consilier al activitatii
de cunoagstere, dar nu impune si nu manipuleaza [24, p.290].

Noile situatii de rol in care intra profesorul 1i implica luarea
citorva decizii si insugirea unor comportamente de predare-
invatare, cum sunt: structurarea clasei; formularea intrebarilor si
modul de a raspunde la intrebari; integrarea ocaziilor de gindire in
desfasurarea activitatilor; selectia continuturilor Th functic de
anumite abilitati specifice de gindire; activizarea de catre profesor
a propriilor procese intelectuale in fata elevilor.

Un rol important in invaarea constructivista il detine
atitudinea profesorului fata de creativitatea -elevilorsi de

oo v o

posibilitatile sale de a se descurca in situatii problematice,
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implicindu-se activ. Aspiratiile elevilor, valorile morale si
intelectuale pretuite de profesor actioneaza asupra personalitatii
aflate in formare. Ceea ce va pretui si va promova profesorul va
pretui si va dezvolta si elevul.

Profesorul constructivist determina avintul creativitatii
elevilor. Secretul constd in transferul wvalorilor favorabile
creativitatii de la el catre elevi urmat de autodezvoltarea si
autoformarea acestora din urma Tn functie de atitudinile si
convingerile lor. Tn mod similar se petrec lucrurile in cazul
profesorilor rigizi, noncreativi. Acestia nu nUuMai ca nu vor agrea
comportamentul specific elevului creativ (independenta 1in
abordarea si analiza problemelor, curiozitatea, spiritul de
contrazicere etc.) inhibind orice pornire catre inovatie, dar, vor
intimpina dificultati Tn depistarea elevilor cu potential creativ
ridicat, subestimindu-i [29, p.159].

Profesorul permite elevului sa-si asume riscuri intelectuale,
sa faca asocieri nebanuite, oferindu-i sprijin n situatii de esec,
nesiguranta. El accepta, clarifica si sprijina ideile si sentimentele
elevilor, incurajeaza si stimuleaza participarea elevilor in luarea
deciziilor in antiteza cu profesorul autoritar, dominator care da
ordine si indicatii, care critica elevii si isi concentreaza Tntreaga
activitate Tn jurul propriilor idei si cunostinte.

O alta modalitate prin care profesorul poate contribui la
dezvoltarea cognitiva a elevilor sai, este felul cum apreciazd
rezultatele elevilor. Evaluarea trebuie sa aiba o functie mult mai
corectiva decit de sanctionare si de speculare a greselilor.

Profesorul este cel care incurajeazd si accepta autonomia
elevilor, care foloseste 0 mare varietate de materiale interactive,
solicitind cooperarea elevilor, este cel care imbina formele de
organizare a activitatii si incurajeaza dialogul profesor-elev si elev-
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elev. El este interesat de cunostintele personale ale elevilor obtinute
in afara scolii, asigurind corelatia dintre educatie formala,
nonformala si informala.

Tn viziunea constructivistd, clasa scolard este laboratorul
constructiei §i reconstructiei cognitive, locul unde profesorul cu
elevii sai participa la redescoperirea unui fapt in care sint interesati.

Plecind de la ideea conform careia capacitatea de invatare nu
se poate preda, ci se dobindeste, constructivismul impune o
schimbare de perspectiva in ceea ce priveste proiectarea didactica.
Tn proiectarea pedagogica, profesorul anticipeazd si analizeazd ce
va face elevul si cum 1l va determina sa invete.Importanta nu este
transmiterea de cunostinte, Ci participarea cu interes a celui care
invata la activitate si sprijinirea lui in realizarea de retele cognitive.
Astfel se solicita organizarea contextelor de invatare, deplasind
accentul de pe Ce se doreste a se realiza, pe Cum se provoacd
realizarea doritd [29, p.98].

In concluzie constatim ca preocuparea esentialdi a
profesorului devine aceea de a sti in ce mod poate ,,perturba"
constructiv structurile detinute de elev, cum poate determina,
stimula aparitia de constructii noi, destructurari si restructurari in
sistemul cognitiv pentru a crea noi configuratii. Esenta deciziei
strategice a cadrului didactic privind modul de dezvoltarea a
gindirii critice consta n gasirea acelei cai de a provoca elevul sa
participe de buna voie la activitate. Rezultatele acestei implicari
active sint tocmai constructiile cognitive proprii.
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s Teme de reflectie
Realizati un profil de competenta a unui professor
constructivist.
Elaborati un eseu la tema: ,,A fi profesor constructivist e 0
adevarata maiestrie”.
Elaborati proiectul clasei constructiviste, in care ati dori sa
lucrati cu elevii D-voastra.
Facand apel la experienta Dumneavoastra, pentru care
paradigma ati opta Tn activitatea didactica? Argumentati
raspunsul.
Formulati argumente despre necesitatea formarii
profesionale continue din perspectiva constructivista.
Prezentati un scenariu educativ in care intruchipati 5 roluri
ale profesorului constructivist.
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