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CUVANT INAINTE

Lucrarea de fata este un tratat teoretic despre procesul de Invatare
scolara intr-o interpretare datda de autori problemelor reconfigurarii
in contextul reformei actuale a educatiei si aplicarea acestei interpre-
tari la nivelul modelarii, constituind astfel o punte ostentativa spre
problema invatarii. Subiectul ei principal a impus clarificarea unor fili-
atii, dintre cele mai diverse, intre fenomenele pedagogice, evocate prin
valorile modernului si postmodernului, intr-o intreaga suita notional-
conceptuala.

Chemata la rampd, reconfigurarea ridica numeroase intrebari care
vizeaza adesea chestiuni de detaliu, iar raspunsurile nu vin dintr-odata.
Astfel, creditata prin sensul ei de baza, cel de a structura intr-o noua
form3, a lua o noua forma, reconfigurarea este un exercitiu cu un fnalt
grad de risc pentru specialistii in domeniu, deoarece vizeaza noul, ori-
ginalul. Reconfigurarea presupune un set de actiuni in vederea gasirii
de solutii noi, mai conforme momentului. Potentialul prefixului re par-
ticularizeaza actiunea respectiva si o asociaza cu celelalte componente
ale solutiei. Intr-un flux de cercetare, actiunile respective obtin o con-
figurare concretd, orientata spre identificarea procesului de nvatare
scolara. Solutiile proiectate sunt gestionate de opinia autorilor astfel
incat sa poata a fi aplicate 1n realitatea educationald. Activarea actiunii
are drept scop intermedierea sau reintermedierea intre semnificatii ce
tin de acelasi context educational, specific educatiei postmoderne. In
aceastd zong, sunt specificate un sir de date In legatura cu care actiunea
se asteapta a fi initiata si date care pot fi transmise prin actiunile pro-
iectate. Actiunile proiectate nu sunt doar o demontare a mecanisme-
lor invatarii scolare, ci si revederea temeiurilor unui comportament de
invatare, adica o noud ,montare” a acestuia. Asadar, un context favora-
bil reconfigurarii, aflata in plina evolutie academics, isi gaseste descri-
erea In aceasta lucrare.

In domeniul invatirii scolare specialistii se confrunti cu aceeasi
problema: este mult mai usor sa vorbesti despre invatare in general
decit sa institui o paradigma in care Invatarea sa prospere. Titlul lucra-
rii este formulat astfel Incat sa transmitd ideea ca trecerea la o Inva-
tare reconfiguratd urmeazi o cale paradigmatici. Incercarea lucrarii,
in raport cu ideea reconfigurarii, este de a evidentia si de a clarifica

5



pentru cititor firul noilor delimitari, odata cu implicarea conceptului de
reconfigurare. Mai general, noema lucrarii este de a clarifica cum poate
fi revazut procesul de invatare scolara si care este logica reconfigurarii
lui.

Lucrarea promite o transcendenta a gandirii, o reflectie critica asu-
pra uluitoarelor concepte ale Invatarii scolare si provocatoarelor intre-
bari carora acestea le dau nastere. Lucrarea este o optiune, reprezen-
tand viziunea autorilor asupra reconfigurarii procesului de Invatare
scolard. Mai exact, lucrarea urmareste sa realizeze un decupaj al dis-
cursului pedagogic care sa faca inteligibil specificul general al proce-
sului de invatare si sa ilustreze edificator modul in care reconfigurarea
poate fi o actiune de prima marime. Titlul ei, Paradigma reconfigurarii
procesului de invdtare, constituie un punct de atractie al investigatiilor
care supun unui examen atent o serie de probleme dintre cele mai con-
troversate ale meditatiei pedagogice, acelea care contureaza profilul
unui discurs pedagogic de actualitate si dau ,tensiune” esentiald unui
asemenea discurs. Concluziile la care ajung autorii constituie o garan-
tie a descrierilor care dezvaluie complexitatea realda a fenomenului.
lar tot ceea ce scapa grilei teoretice sau contrazice coerenta descrierii
este considerat ca nepertinent sau accesoriu pentru obiectivul lucrarii.
Procesul Invatarii scolare, a carui esenta a fost evidentiatd, este consi-
derat Intr-un model paradigmatic, dat fiind faptul cd In momentul de
fata suntem mult mai aproape de fenomenul reconfigurarii procesu-
lui de invatare, or, remodelarea sau chiar schimbarea de paradigma se
produce dintr-o neconformare, necorespundere, dintr-o saturatie stag-
nanta a acesteia.

Caracterul euristic al ideilor modelate in lucrare se manifesta prin
trasaturile definitorii pe care le acuza semnificantul nvatarii scolare
si pe care contextul actual le faciliteaza si le sprijina. Evident, nu s-a
obtinut un demers exhaustiv, mai raman unele puncte neclare, idei ce
s-ar fi dorit mai bine sustinute, unele contradictii. Insi pentru o aseme-
nea Intreprindere reusita ramane o deschidere larga, demersul realizat
fiind totusi unul valid.

Aceasta lucrare poate fi folositd ca pe o sursd pentru intelegerea
preocuparilor in domeniul invatarii scolare sau atunci cand cititorul se
apleaca asupra oricaror argumentari ori analize intalnite in lecturile
si studiile pedagogice. Lucrarea poate fi folosita ca pe un ghid spre un
nou domeniu al gandirii, acela al problemelor fundamentale ale inva-
tarii scolare. Presupunem ca aceasta lucrare sa ridice speranta unui




interes activ din partea specialistilor si a celor interesati de domeniu
si sd faca sa se Inteleaga ca subiectul ei este unul de actualitate, fiind
si unul provocator. Datorita relativei autonomii a fiecarui capitol si a
fiecarei sectiuni si datorita particularitatilor argumentatiei formulate,
pornindu-se si ajungand mereu la fundamente, lucrarea se adreseaza
in aceeasi masura si altor categorii de cititori. Cititorul va afla cum sa
se pozitioneze 1n raport cu notiunea de Invatare si care este adevarata
valoare a reconfigurarii, lucrarea incercand o centralizare a studiilor
realizate de autori.

In fapt, o astfel de schimbare de viziune se va accentua pe misura
patrunderii in adancimi si are la baza recunoasterea unui adevar funda-
mental: in procesul invatarii, subiectul care invata este inclus in insusi
obiectul Invatarii, sorbind din acesta simtul realitatii.

Tatiana CALLO,

doctor habilitat in pedagogie,
profesor universitar




INTRODUCERE

Cunoasterea creste rapid si continuu in epoca tehnologiilor si a co-
municatiilor, lumea postindustriala este orientata spre informatie, iar
elevul, viitorul cetdtean, are nevoie mai mult ca oricand de cunostinte
fundamentale si de competente de baza pentru a evolua si a Infrunta
problemele complexe ale societatii moderne, pentru a avea o viata de
succes. Educatia si Invatarea nu pot inceta niciodata, prin urmare, ex-
pertii in educatie au misiunea sa educe si sa invete. Echipa de creatie
a sectorului Calitatea Educatiei, condusa de aceeasi viziune si scop, isi
asuma solutionarea problemelor educatiei si Invatarii pentru a o trans-
forma In una riguroasd, vizibild, eficientd.

Studiul monografic Paradigma de reconfigurare a procesului de in-
vdtare reprezintd continuarea aprofundats, logica a volumului anterior
editat in anul 2020 cu titlul [nvdtarea scolard. Probleme de realizare.
Perspective de dezvoltare.

Pornind de la constatarile pe care le-au efectuat cercetatorii cu privire
la realizarea eficienta a procesului actual de Invatare, am continuat inves-
tigatiile conform obiectivului general stabilit pentru anul 2021: Proiecta-
rea Paradigmei de reconfigurare a procesului de fnvdtare si a strategiilor
conexe. Monografia ofera raspunsuri adecvate la Intrebarea cum poate fi
reconfigurat actualul proces de invatare intr-un context social si educati-
onal foarte complex. Sunt analizate problemele societatii moderne si ale
sistemului educational sub aspect filosofic, sociologic, pedagogic, psiholo-
gic. Monografia se axeaza pe o viziune largd, complexa asupra invatarii, ca
activitate scolara si umana fundamentala.

Actualmente sunt cunoscute multe concepte noi si diverse privind
invatarea scolara. Aceste concepte trimit la ideea ca invatarea se cere a
fi eficientd, de calitate, de succes. Problema invatarii este strans legata
de cea a formarii/dezvoltarii competentelor, in special a competente-
lor-cheie ce dezvolta abilitatea de a gestiona diferit, dar adecvat provo-
carile lumii prezente si ale viitorului. Formarea competentelor-cheie
asigura fiecarui individ insertia sociald reusita.

Invitarea reprezinti o actiune de receptare si asimilare a mesajului
didactic intr-un context disciplinar, inter/pluridisciplinar, transdisci-
plinar, accentueaza S. Cristea. Astazi dezvoltarea, formarea personala
si sociald a elevilor trebuie sa se realizeze dincolo de discipline, in con-
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texte integrate, pentru ca viata si lumea in care traim au devenit si mai
complexe, si mai dinamice. Este evident ca trebuie sa schimbam modul
in care invatam. Astfel, am avansat ideea privind perspectiva transdis-
ciplinara de reconfigurare a procesului actual de invatare tintind spre
formarea de competente-cheie.

Lucrarea se constituie din doua parti. Partea I - Conceptualizarea
paradigmei de reconfigurare a procesului de invdtare contine patru
capitole in care este elaborata si argumentata stiintific paradigma de
reconfigurare a procesului de invdtare. Sunt argumentate configuratiile
actuale ale procesului de Invatare analizat In corelatie directa cu pro-
vocdrile societatii contemporane si impactul acestora asupra educatiei,
transpuse in Reperele de reconfigurare a procesului de invdtare din per-
spectiva noilor concepte privind invatarea: invatarea inovatoare, inva-
tarea vizibila, invatarea prin comuniune, invatarea integratd s.a. Sunt
determinate si demonstrate teoretic solutiile actuale de reconfigurare a
procesului de invatare printr-o abordare transdiscplinara. Este elaborat
si prezentat Cadrul conceptual al aborddrii transdisciplinare, Paradigma
de reconfigurare a procesului de invdtare fn context inter/transdiscipli-
nar si prezentat cadrul metodologic printr-o abordare integrata.

Partea a II-a - Modele si experiente de invdtare scolard eficientd,
contine cinci capitole si propune o serie de experiente relevante de
invatare ce au demonstrat succes in plan international: modelul finlan-
dez, modelul STEM, sistemul educational IB (Bacalaureatul Internatio-
nal), dar si un posibil model de Plan cadru pentru sistemul educational
din Republica Moldova. Sunt prezentate diverse modele de integrare
ce pot fi implementate in invatamantul general de la noi.

Oportunitatea si noutatea investigatiilor realizate sunt date de con-
vingerea autorilor ca viitorul de succes al practicilor educationale nu
pot fi concepute in afara integralizarii Invatarii. Lucrarea de fata se
doreste a fi atat un demers de fundamentare, cat si unul de mobilizare
in privinta identificarii celor mai bune solutii de modernizare si dezvol-
tare a sistemului educational prin demersuri transdisciplinare.

Speram ca prin aceste demersurile stiintifice vom determina schim-
barea de paradigma in domeniul invatarii scolare.

In cercetare ca si in viatd avem nevoie unii de altii. Multumim echipei
pentru coparticipare si spirit creativ!

Ludmila FRANTUZAN,
doctor In pedagogie,

conferentiar cercetator,
Director de Proiect







Partea |

CONCEPTUALIZAREA PARADIGMEI
DE RECONFIGURARE

A PROCESULUI DE INVATARE

CAPITOLUL | CONFIGURAREA ACTUALA A PROCESULUI
DE INVATARE: PROBLEME, CONSTRANGER],
PROVOCARI

Veronica BALICI, dr., conf. cercet.

1.1. Provocarile societatii contemporane si impactul
acestora asupra educatiei

In conceptia filosofilor, sociologilor contemporani (F. Savater,
J. Dewey, Y. N. Harari s.a.), a cercetatorilor din stiintele educatiei
(P.Senge, S. Cristea, C. Cucos, M.C. Calin, L. Vlasceanu s.a.), societatea,
o0 ,Spontaneitate dirijatd” si o ,categorie supremd a omului modern”,
,Ca proces de traire a vietii In comun” este prin excelenta un mediu
educativ, iar educatia este aceea care serveste la mentinerea viabili-
tatii si continuitatii acestei vieti sociale [16, p. 4; 18; 30; 34]. Socie-
tatea reprezintd, asadar, din perspectiva paradigmei curriculumului
sistemul social global conceput ca sistem de educatie [9].

Educatia la nivel de concept pedagogic fundamental nu poate fi
nici Inteleasa deplin, nici definitd, in cazul in care nu se tine cont
de complexitatea si dimensiunile specifice domeniului. Depasirea
oricaror confuzii si limite este posibild, semnaleaza S. Cristea, daca
ne raportdm la anumite criterii epistemologice stabile atunci cand
delimitam unitar sensurile educatiei. Se au in vedere urmatoarele
criterii: tipul de activitate reprezentat de educatie, functia centrald
a educatiei, structura de bazd a educatiei, finalitdtile educatiei,
continuturile generale ale educatiei, formele generale ale educatiei,
contextul In care se realizeaza educatia [9, pp. 19-22].

Partea |. Conceptualizarea paradigmei de reconfigurare a procesului de invatare 11



Vedem, asadar, ca unul dintre criteriile extrem de importante
dupa care se apreciaza valoarea actului educational si se stabilesc
obiective pe termen lung este contextul macrostructural in care este
realizata si dezvoltata educatia. Acest context este extins la scara
intregii societati si se refera la societate ,in ansamblul sau, care
implica In mod direct, dar mai ales indirect, o multitudine de acti-
uni si influente pedagogice” infaptuite la nivel de subsisteme soci-
ale (sistemul cultural, economic, politic, natural etc.) si comunitati
umane (familie, natiune, comunitati europene si internationale)
[Ibidem, pp. 40-41].

Contextul macrostructural - societatea, solicita educatiei sa co-
respunda permanent exigentelor lumii contemporane atat la nivel
national, cat si international. Valoarea si eficienta actului educativ
sunt clare si vizibile daca educatia manifesta disponibilitate de adap-
tare, transformare si autoreglare fata de provocarile, sfidarile timpu-
lui si societdtii moderne. Obiectivele educatiei devin in felul acesta
tot mai largi si mai complexe, de aceea se vorbeste despre o ,cetate
educativd” in sensul ,redistribuirii” actiunilor educative la un grad
cat mai extins din punct de vedere al ansamblului societal [14, p. 50].

Ideea de societate care invata este tot mai frecvent acceptata
in contextul lumii contemporane, deoarece schimbarile survenite
in mediul social, cultural, economic, politic se rasfrang indubi-
tabil la nivelul procesului educativ si al procesului de invatamant.
Educatia este plind de valoare si durabild in masura in care evolu-
eaza si se indreapta in acelasi timp cu societatea spre obiective
comune. Instrumentele culturale, scrie C. Cucos, trebuie ,recon-
vertite in surse educative explicite”; ambele contexte - cultural si
social trebuie dimensionate asa incat ele insele ,sa induca influente
educative directe, vizibile” [Ibidem]. Scoala ramane totusi ,institutia
fundamentala in care se pun bazele unei educatii initiale, sistema-
tice”, dar rolul ei este deja mai complex din cauza acestei obligativi-
tati absolut necesare a ,impletirii si corelarii functionale a acesteia
cu alte segmente ale socialului” [Ibidem, p. 51].

L. Vlasceanu, cercetdtor In domeniul sociologiei educatiei, afirma
cd dacd pana nu demult exista siguranta cu privire la faptul cad scoala
isi indeplineste menirea In viata si cultura unei societati, astazi ea nu
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mai inspira increderea de odinioara. Precaritatea competentelor si
abilitatilor profesionale ale tinerilor, micsorarea personalului scolar
de elita etc., sunt dovezi ale unui proces continuu de naruire ,in
litera si spirit” a scolii. Toate problemele si riscurile care ameninta
societatea si natiunea vin de la aceasta situatie in care se afla scoala.
Readucerea educatiei la starea de deschidere catre niveluri inalte
ale realizarilor individuale si comunitare inseamna a ne indrepta
spre scoala, ,educatia pe care s-ar putea sa o avem”. Transformarea
favorabila necesita o axare pe educatia personalizata, o preocupare
profunda a scolii pentru invatare, formarea unor elevi indepen-
denti, deschisi spre descoperiri, cdutdri, experimentari, rezolvare
de probleme. Aceste transformari ar face ca scoala sa functioneze
in conformitate cu necesitatile timpurilor noastre. Nimeni nu pune
la indoiala faptul ca educatia este ,solutia sigura si durabild” pentru
solutionarea tuturor problemelor globale si nationale. Si nimeni nu
ar putea ,sd trdiasca o viata de calitate dacd aceasta ar fi needucata
si nimic nu s-ar putea infaptui cu spor intr-o comunitate daca i-ar
lipsi oamenii educati. Societatile educate ar fi societati performante,
oamenii educati ar fi oameni de succes” [34, pp. 8, 11].

Este prea bine cunoscut faptul ca problemele fundamentale ale
mediului social sunt multiple, sistemice, complicate, globale, soci-
etatea moderna fiind o societate meritocratica, informationala, a
cunoasterii si a Invatdrii [3]. Globalizarea, tehnologizarea, noua
cunoastere stiintifica au efecte directe si colaterale asupra proce-
sului educativ. Deteriorarea faptului cultural, diminuarea increderii
in autoritatea educatiei scolare, pragmatizarea excesiva a invatarii
si pericolul unei reduceri utilitariste a educatiei, impersonalizarea
institutionala si inegalitatea oportunitatilor de invatare, decaderea
culturii cartii etc. sunt unele dintre multiplele provocari ale fenome-
nelor modernitdtii. Prin urmare, ar trebui sa ne formam si sa Invatam
nu pentru acum, ci pentru mai tdrziu, pentru situatii imprevizibile si
polivalente. Invitdmantul ar trebui s dezvolte o intelegere congru-
entd a vietii oferind elevilor anumite certitudini privind lumea real3,
puterea claritatii, a luciditatii, sa le formeze fata de cultura si mediu
altfel de atitudini decat cele traditionale, deoarece realitatea este
dinamica, flexibila, imprevizibila. Elevii trebuie sa invete sa fie auto-
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nomi, interogativi, sa gandeasca profund, sa invete a invata [14; 5;
34;18].

Pornind de la ideea conform careia schimbarea are un sens ambi-
guu in educatie, deoarece intelesul conceptului se uzeaza (se face
abuz atat de cuvant, cat si de actul schimbarii), avand tendinta in
felul acesta sa intre in limbajul de lemn al stiintelor educatiei, G. Albu
crede ca ar trebui sa clarificam inca o data sensul schimbdrii, pro-
blematica si locul fenomenelor schimbarii si al transformarilor in
actualul context social, de vreme ce ni se solicita sa ne adaptam con-
tinuu.

Schimbarea este o stare specifica a vietii sociale, prin urmare
insdsi societatea exprima acest inteles. Schimbarea poate indeplini
mai multe functii: satisfacerea in continua crestere a trebuintelor
umane, autorealizarea personald, optimizarea functionarii instituti-
ilor, depasirea starilor de criza, de incertitudine, reducerea disfunc-
tiilor sociale, depdsirea unor probleme globale majore (schimbarile
climatice, scaderea resurselor planetei, cresterea imigratiei, criza
educatiei, extinderea depresiei, amploarea datoriilor nationale si
personale etc.) [1, pp. 37-38].

Sistemul social da nastere unui ,flux constant de nou”. In vizi-
unea cercetatoarei R.D. Costa dacd am lua In calcul doar argumentul
economic ca singurul motiv pentru schimbare, atunci umanitatea
ar intra pe o pantd foarte periculoasa. Eficienta, promptitudinea,
rapiditatea excesiva au devenit conditiile de baza pentru adaptare
si reusita in secolul XXI. A. Toffler, mentionat de S. Maxim, numea
aceste fenomene socuri ale viitorului, caracterizate fiind de ,stresul
spulberant si dezorientarea pe care le inducem indivizilor supunan-
du-i pe acestia la prea multa schimbare Intr-un timp prea scurt” [23,
p. 326]. Se amintesc si alte ,tofflerisme”: ,Schimbarea nu este doar
necesara vietii, ci este viata”, ,Schimbarea este singura constantd”,
,Tehnologia se alimenteaza de la sine. Tehnologia face mai multa
tehnologie posibild” [Ibidem]. Asa stand lucrurile, pentru a solu-
tiona multiplele probleme ale societatii moderne, dupa Y.N. Harari si
R.D. Costa, avem nevoie de flexibilitate mintala, echilibru emotional,
timp pentru indoiala, deliberare si gandire profundd, capacitate
decizionalg, abilitdti de a putea vedea imaginea de ansamblu a lumii.
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Schimbarile au deci tot timpul sens si cauze profunde, deoarece
inddratul unei schimbari se afld ,0 viziune, o conceptie esentiala
despre viatd, societate, institutii, oameni etc.” [1, pp. 41, 45-46; 18].

In lucrarea Comportamentul organizational, G. Johns scrie ca
,schimbarea implica o succesiune de evenimente organizationale sau
un proces psihologic care se desfasoara in timp” (citat de G. Albu).
Asadar, astazi schimbarea se produce intr-un proces de invatare
organizationald si are drept conditie o ,strategie adoptata si indivi-
dualizata in functie de particularitatile contextului fiecarei organiza-
tii scolare in parte, de natura problemelor cu care se confrunta aces-
tea si care necesita rezolvare” [Ibidem, p. 47].

Sistemul educational, scoala in calitate de ,spatiu de formare spi-
rituald”, este obligatd sa determine sensul si directia schimbarii spre
care sa se Indrepte dezvoltarea societatii (si nu invers), sa proclame
valorile dezirabile pentru societate [14]. Bruno Wurtz (citat de
C. Cucos) contureaza urmatoarele principii ale noii paradigme a
educatiei: intensificarea invatarii permanente si a conexiunii sensu-
rilor, transformarea invatarii intr-o stare de evolutie permanents,
de proces, de cale fdrd sosire, cresterea valorii personale a indivi-
dului, care genereaza performante si depdseste limite, proiectarea
unei educatii mai complete prin strategii holiste, neliniare, intuitive,
relatiile dintre profesor si elev devin prioritare in cadrul carora
invatarea devine reciprocd, cunoasterea este sustinuta experiential,
experimental nu numai in clasd, dar si in comunitate, educatia este o
pregatire pentru viatd, pentru viitor etc. [15, pp. 52-53].

Paradigma inovatoare, confirma S. Cristea, tipica pedagogiei mo-
derne si postmoderne, are in vedere resursele strategice ale educa-
tiei si certifica faptul ca dezvoltarea educatiei trebuie sd anticipeze
dezvoltarea societdtii. Capacitdtile psihosociale ale educatului, con-
centrate in ,competente-cheie” trebuie sa raspunda la urmatoarele
schimbdri fundamentale: (1) ,dezvoltarea educatiei la scard planeta-
rd, trebuie s PRECEADA nivelul dezvoltdrii economice”; (2) ,Educa-
tia isi propune, in mod constient, sd pregdteascd oameni pentru tipuri
de societdti care incd nu exista”; (3) ,Produsele educatiei institutio-
nalizate pentru a fi validate pedagogic si social trebuie sd corespundd
cerintelor societdtii aflate in evolutie rapida” [8, pp. 488-489]. Mai
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concret, pentru o educatie de calitate a elevilor se cer a fi dezvolta-
te/formate competente esentiale, printre care: competenta aborddrii
globale a existentei, competenta aborddrii sistemice, unitare a feno-
menelor sociale, competenta cultivdrii unui tip de om deschis activ,
interactiv in raporturile sale cu natura, tehnologia, stiinta, comuni-
tatea s.a. [Ibidem].

Schimbarea in educatie solicitd, asadar, imaginatie creatoare si
actiuni constructive care sa sustina: o ,,educatie meritocratica intr-o
societate meritocratica”, elevul ca centru referential in orice situatie
educativa, formarea si dezvoltarea autonoma a elevului prin reali-
zarea urmatoarelor arii: individuald, sociald, pragmaticd, culturald.
Transmiterea cunoasterii stiintifice si formarea/dezvoltarea abili-
tatilor personale sunt indispensabile pentru: ,cunoasterea si inte-
legerea sinelui si a lumii reale”, ,dezvoltarea unei vieti autonome
si implinite”, patrunderea ,culturii intelectuale, morale si estetice a
interactiunilor si relatiilor cu altii”, formarea abilitatilor de a realiza
lucruri utile, frumoase, ecologice, inovatoare, participarea activa la
dezvoltarea vietii In comunitate [34, pp. 18-21].

Faptul ca schimbarea este dependenta in mod esential de dezvol-
tarea organizationala este o teza sustinuta de P. Senge, P. Sahlberg,
L. Vlasceanu s.a. Dar strategia de schimbare trebuie sa fie una de
substantd, nu de suprafatd. Transformarea de substantd este o
schimbare a culturii si a climatului organizational din unitatile de
invatimant. In conceptia expertilor britanici D. Hokins, M. Ainscow,
M. West, ,daca e ca schimbarea sa aiba vreun rost, atunci ea trebuie
sa inregistreze un impact asupra procesului educational la nivelul
clasei - sa patrunda in inimile si cugetele profesorilor si ale elevilor”;
,realitatea schimbarii nu tine de strategii, desi acestea ofera cadrul
necesar de actiune, ci de implementarea strategiilor, iar prin aceasta
intelegem modul cum sunt interpretate si aplicate de elevi, profe-
sori si comunitati scolare” [1, pp. 47-48]. Obiectivul cel mai impor-
tant al schimbarii trebuie sa fie ,cresterea motivatiei profesionale a
cadrelor didactice si ,imbunatatirea rezultatelor elevilor” [Ibidem,
p. 49].

E. Hanushek si L. Woessmann afirmau in 2015 ca ,toti tinerii tre-
buie sa asimileze cel putin competentele de bazda (all youth should
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acquire at least basic skills)” [Ibidem, p. 133]. Cele mai importante
devin competentele-cheie care sunt ,specifice lumii economice com-
petitive din prezent”. Aceste competente au deschideri spre abor-
dari inter-, pluri-, transdisciplinare. Este vorba de ,achizitii com-
portamentale mai complexe, in care se intrepatrund cunostinte,
deprinderi, atitudini si valori” care transcend faptele, informatiile,
fenomenele transmise Tn mod traditional si care formeaza educati-
lor o viziune complexd, deplina asupra realitatii, si nu una ingust3,
segmentata [13, p. 72]. Educatia/invatarea scolara va fi prefigurata
in conformitate cu aceste solicitari. Cele mai stringente probleme
ale lumii moderne cu resurse formative deosebite au un ,continut
deschis spre module de studiu speciale, de tip intra-, inter-, pluri-,
transdisciplinar” [10, p. 252].

Intr-un mesaj sintetic din 2019 al OECD se constati ci in aceasta
lume ,complexa siin rapida schimbare, ar fi nevoie de reorganizarea
mediilor formale si informale de Invatare si de reimaginarea conti-
nutului educatiei si a modului de transmitere a acestuia” [34, p. 247].
Este evident ca tot ce tine de educatie trebuie sa fie actualizat. Solutia
cea mai pertinenta Intru obtinerea performantelor in educatie/
invatare este ,alternativa fundamentarii stiintifice” proprie epocii,
analizele largi si profunde ale posibilitatilor actuale, dar si ale celor
clasice care au generat de-a lungul timpului performante in inva-
tare. Modelele modernitdtii pedagogice si a rigorismului pedagogic
sunt la fel de actuale azi, demonstrand o eficienta si influenta vizi-
bila ca urmare a practicarii acestora in Franta, Germania, Finlanda,
Japonia etc. Traditia copierii, transpunerii necritice a sistemelor
performante dintr-o cultura in alta poate fi primejdioasa (asa cum
s-a intdmplat, de exemplu, In Franta la sf. sec. XX). Schimbarea poate
fi realizata eficient prin analiza experientelor bune din alte tari si
prin cercetarea scrupuloasa a situatiei din tara noastra [Ibidem].

Transformarea practicilor din interiorul sistemului de invata-
mant, sustine L. Vlasceanu, este solutia pentru ,reafirmarea educa-
tiei ca una dintre cele mai importante instante ale inovatiei si
dezvoltarii sociale”, pentru aflarea educatiei pe care s-ar putea sd o
avem, dacd depdsim conservatismul care ameninta in prezent atat
individualitatile cat si natiunea ca intreg.
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1.2. Noi concepte privind invatarea:
semnificatii functionale

Sursele cercetdrii noastre le constituie cele mai actuale si funda-
mentate abordari, studii si analize stiintifice pe care le-am examinat:
J. Dewey, P. Sahlberg, H. John, P. Farenga, H.D. Stolovitch, E.]. Keeps,
T.D. Walker, L.Cozolino, R.J. Marzano, C. Illeris, ]. Hattie, P. Senge,
T. Wagner, S. Cristea, C. Cucos, 1.-0. Panisoar3a, G. Albu, 1. Neacsu,
L. Ciolan etc.

Invatarea este o activitate umani specifici de bazi si un fenomen
deosebit de complex. invitarea reprezinti una dintre cele mai im-
portante teme ale modernitatii si a dat nastere unui numar impuna-
tor si divers de teorii si definitii. Ea este un act profund individual,
dar, la fel de mult, este si unul social. In literatura de specialitate in-
vatarea este abordata drept concept fundamental, central, integra-
tiv al procesului de Invatamant. Prin urmare, orice fenomen, actiune
sau fapt din sistemul educational trebuie studiat, interpretat anume
prin prisma Invatarii.

Definitii si interpretdri ale notiunii de invdtare. Invitarea poate
fi consideratd, in opinia savantului danez C. Illeris, ,orice proces
specific organismelor vii care duce la schimbdri permanente ale capa-
citatilor” [21, p. 22].

Conform Marelui dictionar al psihologiei ,invatarea, In general,
implica transformarea ,capacitatii unui individ de a realiza o acti-
vitate sub efectul interactiunilor cu mediul sau inconjurator”, iar in
domeniul educational presupune o ,modalitate de achizitie a cunos-
tintelor, competentelor sau aptitudinilor” [25, p. 638].

H.D. Stolovitch si E.J. Keeps inteleg invatarea drept schimbare
si capacitate de adaptare la informatii noi. Ea fiind o aptitudine, o
capacitate extraordinard, determinata genetic cu care sunt inzes-
trati toti oamenii, variaza insa de la om la om. De aceea, scopul de
prima importanta al educatiei, formarii si instruirii este acela de a-i
ajuta pe toti copiii sa invete [32, p. 42].

invé'garea inseamna interconectare si se produce intr-un context
anume, ce 1i oferd semnificatie. Pentru optimizarea domeniului Inva-
tarii, pentru ca toti copiii sa invete, P. Senge si colaboratorii propun
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crearea de scoli vii, deoarece atunci ,cand procesul de invatare este
cu adevarat orientat spre vietile si Invatarea elevilor, granitele sco-
lii devin mult mai deschise pentru comunitatea din jur, iar educa-
tia devine mai degraba un proces social decat unul mecanicist” [31,
p. 77]. Scoala nu trebuie sa ignore acest proces natural de invatare.
Este o perspectiva de adaptare la secolul al XXI-lea. In opozitie cu
invatarea traditionald, azi invatarea trebuie sa fie conceputa drept
schimbare cu sens atat a indivizilor, cat si a organizatiilor sociale
[5,p-79; 29].

I. Bontas subliniaza ca invatarea scolara reprezinta ,latura proce-
sului de invatamant intentionatd, programatd, organizata si consti-
enta de asimilare si dobandire a cunostintelor teoretice si practice
de catre elev pe baza predarii si studiului independent” [2, p. 123].
Fiinta umana evolueaza si se transforma anume in cadrul acestui
proces de invatare scolara prin interactiunea dintre invatarea
internd (componenta mentald, psihica cu actele de perceptie, inte-
legere, abstractizare, generalizare, fixare si reproducere a informa-
tiilor) si Invatarea externa (latura comportamentald, actionald, de
aplicare si formare a priceperilor si deprinderilor intelectuale si
practice) [Ibidem].

[.-0. Panisoara afirma ca ,orice ar face profesorul - dar care pro-
duce Invatare - reprezinta o predare eficienta” [28, p. 159]. Prin
urmare, invatarea este indusa de actiunile profesorilor, dar si de alti
factori, care pot influenta semnificativ evolutia intelectuala si emo-
tionala a elevului. Sa nveti prin experienta personald, adica fdcdnd,
prin reflectie, profund sau prin explorare - sunt cateva dintre cele
mai recente abordari ale nvatarii. Aspectele cognitive (gandirea
creativa, capacitatea de investigare sau de realizare a rationamente-
lor, rezolvarea de probleme etc.) si cele afective ale Invatarii (echi-
librul emotional, motivatia, sociabilitatea) sunt conditii de o deose-
bita importanta pentru o Invatare eficienta [Ibidem, p. 161].

I. Neacsu desemneaza prin invatare o ,activitate cu valoare psi-
hologica si pedagogicd, condusa si evaluata in mod direct sau indi-
rect de educator, care consta in Tnsusirea, transformarea, acomoda-
rea, ameliorarea, reconstructia, fixarea si reproducerea constientad,
progresiva, voluntara si relativ interdependenta a cunostintelor,
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priceperilor, deprinderilor si atitudinilor, sintetica a competente-
lor” [27, p. 15].

Procesul de invatare semnifica o schimbare durabila ,la nivelul
cunoasterii, al formarii competentelor (intelectuale si psihomo-
torii), al trdirilor afective, al atitudinii si conduitei”, In baza unor
experiente de viata [33, p. 171].

C. Cucos scrie ca, daca instruirea este o actiune de transmitere
stricto sensu de informatii, atunci invatarea se refera la agentii care
suportd interventia educativa; ea constd in Insusirea metodica de
catre elevi a unor cunostinte sau deprinderi cerute de profesori [15,
p. 42]. Noua filosofie si orientare moderna a didacticii se configu-
reaza conform normelor ce incurajeaza ,personalizarea predarii si
formarea autonomiei educatului” [Ibidem, p. 284]. Sarcina elevului
ar fi sa poata exprima puncte de vedere proprii, sa faca schimb de
idei cu ceilalti colegi, sa argumenteze, sa (se) interogheze, sa coope-
reze, sa-si formeze deprinderi practice si competente.

S. Cristea, demonstreaza ca invatarea reprezintda o actiune de
receptare si asimilare a mesajului didactic, realizata in interdepen-
denta, necesara curricular, dintre actiunea de predare si actiunea de
evaluare Intr-un context disciplinar, inter/pluridisciplinar, trans-
disciplinar [7, pp. 20-23].

Fiind deci caracterizat de complexitate, subiectul invatarii ramane
a fi In continuare foarte actual si insuficient abordat. Pentru reali-
zarea unei educatii de calitate este nevoie de o cunoastere funda-
mentatd a modului in care invatarea evolueaza si progreseaza. Din
multitudinea de teorii cu privire la domeniul Invatdrii, care pun in
prim-plan aspecte si elemente variate, ce ne ajutd sa intelegem si
sa cunoastem mai bine procesul invatarii, este rational sa analizam
unele teorii dintre cele mai recente si argumentate din punct de ve-
dere stiintific.

Teoriile invatarii sunt modele conceptuale pe care multi cerceta-
tori le privesc drept modele ale Tnvatarii. A le uni intr-un tot intreg
este o lucrare nereusita pana in prezent dat fiind faptul ca ele se
axeazi pe anumite aspecte si nu pot acoperi intregul domeniu. In
general, fiecare teorie face referinta la anumite tipuri de invatare:
,un anumit tip de invatare include un ansamblu de situatii in care se
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realizeaza invatarea, caracterizate prin conditii relativ identice pe
care le presupun” (I. Nicola). Teoriile se deosebesc intre ele, asadar,
in functie de tipul de invatare reliefat [4, 19, 33].

Tipuri de invdtare. Actualmente sunt cunoscute multe concepte
noi si diverse privind invatarea scolara - toate fiind deopotriva
importante: Invatarea organizationald, invatarea integratd/trans-
disciplinard, invatarea inovatoare / Invatarea societald inovatoare /
invatarea provocatd social, invatarea bazatd pe atasament, inva-
tarea vizibild, invatarea prin comuniune, invatarea virtuald, Inva-
tarea personalizatd, Invatarea experientiald, invatarea pragmaticd,
invatarea metacognitivd, invatarea cognitivd, invatarea constientd,
invatarea participativd, Invatarea la domiciliu etc. Aceste concepte
conforme cu adevarul pe care il cuprind, trimit la ideea ca invatarea
se cere a fi, In toate cazurile, invatare eficientd/de calitate/de succes.

Invitarea organizationald este un concept relativ nou al dome-
niului educational si este deseori confundat cu termenul de orga-
nizatii care fnvatd. Z. Stan, intr-un studiu aparut de curand, con-
cretizeaza ca aceasta notiune de organizatii care invatd se refera la
invatare doar ca la una dintre dimensiunile culturii organizationale
orientate inspre invitarea continua [23, p. 33]. Invatarea organiza-
tionald insa reprezintd un proces individual si colectiv de invatare,
care pune accentul pe facilitarea relatiilor in general, pe valoarea
relatiei dintre scoald si comunitate, deoarece trasatura cea mai evi-
denta a comunitatii este complexitatea. Termenul a fost dezvoltat si
pus 1n practica de catre P. Senge, un vizionar si teoretician celebru,
impreuna cu alti mari specialisti in educatie. Ideea de baza este ca
scolile ar trebui sa devina sisteme vii, pentru a depasi modelul sis-
temului de educatie al epocii industriale, pentru a stabili raporturi
adecvate cu schimbarile din societatea informationalda / a cunoas-
terii. Astfel de proces educational ar trebui sa se fundamenteze pe
invatarea centratd pe elev, pe abordarea inteligentelor multiple si
a diferitelor stiluri de invatare, pe ,intelegerea unei lumi a interde-
pendentelor si a schimbarii in locul memorarii informatiilor si cau-
tarii raspunsurilor corecte” [31, pp. 74-75].

In opinia lui L. Ciolan, in contextul globalizarii invitarii, scolile
trebuie sa devina organizatii care invata pentru a reconfigura modul
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de invatare catre unul integrat si pentru a pune in valoare dimensi-
unea functionala a educatiei/invatarii prin contributia ei la forma-
rea competentelor-cheie. Printre conditiile cele mai demne de luat
in seama subliniem promovarea unei culturi centrata pe invatare,
deschiderea scolii catre comunitate, acordarea timpului destinat
practicilor reflexive de invatare, intemeierea invatarii pe proble-
mele semnificative ale lumii, stimularea comunicarii, colaborarii,
gandirii reflexive etc. In acest fel invitarea devine invitare cu sens
[5, pp. 86-89].

Invatamantul actual, fiind depasit de complexitatea lumii mo-
derne, care impune alte sensuri conceptului de invatare, nu poate
face fata conditiilor mentionate. Deoarece viata noastra personala
si sociala in totalitatea ei, preocuparile, cotidianeitatea experientei
noastre sunt de naturd integrata si complexd, formarea unor compe-
tente fundamentale pentru viata nu se poate realiza in cadrul unui
singur obiect de studiu. Astdzi dezvoltarea, formarea personala si
sociald a elevilor trebuie sa se realizeze dincolo de discipline, In
contexte integrate, pentru ca viata si lumea in care traim au devenit
peste masura de complexe si dinamice.

Invitarea integrati/transdisciplinard, sustine L. Ciolan, pune
accent pe dezvoltarea sociala si personald a copilului ca fiintd umana
complexad, integrald, se sprijind pe viziunea constructivista (elevul
este activ in cadrul experientelor de invatare personale), valorifica
cu adevarat cooperarea dintre profesori si elevi, abordeaza pro-
bleme ce tin de provocarile lumii contemporane si ale vietii cotidi-
ene, tinde sa formeze competente strategice pentru viata. Tnvé'garea
integratd este un mijloc prin care se poate beneficia de inteligentele
multiple ale elevilor, care valorifica si promoveaza diferentele indi-
viduale, invatarea devenind mai echilibrata si mai semnificativa. in
plus, sunt solicitate intens toate dimensiunile invatarii integrate:
emotionald, cognitiva, sociala si actionala [5].

Invitarea integratd se inscrie in perspectiva globald a unititii
cunoasterii. Acest demers faciliteaza refacerea raporturilor dintre
continuturile disciplinelor, favorizeaza formarea structurilor men-
tale complexe si flexibile, ajutd la rezolvarea problemelor cu carac-
ter integrat ale vietii sociale si personale, face mai lesne de relatio-
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nat experientele scolare ale elevilor, experientele din afara scolii,
cu trebuintele si preocuparile proprii. Toate aceste argumente ,ar
putea face Invatarea mai pldcutd si m eficientd” [Ibidem, p. 159].

J.W. Botkin, citat de C. Cucos, deosebeste invatarea de mentinere
si invitarea inovatoare. Invitarea de mentinere este tipul insusit
de societatea traditionala si se caracterizeaza prin faptul ca ,pune
accentul pe achizitia de metode si reguli fixe pentru a putea face fata
unor situatii cunoscute si recurente. Acest tip de invatare este menit
sa asigure functionarea unui sistem existent, a unui mod de viata
cunoscut si stimuleaza abilitatea noastra pentru a rezolva probleme
date si pentru a perpetua o anumitd experienti” [14, p. 51]. invi-
tarea inovatoare, ca echivalent, ajuta elevii sa reziste in fata schim-
barilor imprevizibile si sa se orienteze catre progresele societatii.

Invitarea societald presupune ,un proces de asimilare a cunos-
tintelor de catre o societate in intregul ei, ca rdspuns de ansamblu la
problemele cu care se confrunta societatea” [33, p. 178]. Invitarea
societald inovatoare tinde sa revigoreze comportamentele sociale
cu scopul de a face fata provocarilor si problemelor noi. Situatiile
dificile impun o abordare inovatoare. In plus, aceast abordare ajuti
la prevenirea crizelor si la solutionarea mai usoara a problemelor,
ajuta la o dezvoltare sociald progresiva. Aceasta conduce la formarea
si dezvoltarea unei identitati colective (J. Botkin, M. Malita) [Ibidem].

Mai nou, T. Wagner contureaza ideea respectiva specificand ca
renovarea invatarii solicita din partea scolii integrarea ideii de cul-
turd a inovatiei care revendica formarea la elevi a unor deprinderi
de gdndire integrativd, gandire criticd, colaborare, empatie, asociere
de idei, indoiald, experimentare, activitate in retea, rezolvarea de pro-
bleme multidisciplinare etc. [35, p. 38]. Printre factorii invatarii ino-
vatoare, care se conditioneaza reciproc, sunt motivatia intrinsecd,
deprinderile de gandire creativd, expertiza.

In acest context de analizi, T. Callo determini recent, in viziune
pedagogica largd, profunda, configuratia notiunii invatare provo-
cata social ca fenomen existential si constatda mai multe directii
asociate Tnvatarii provocate social, printre care mentionam: invata-
rea bazata pe realitatile sociale, imbinarea diverselor tehnologii de
invatare si Invatarea In baza noilor tehnologii, personalizarea refle-
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xiva a Tnvatarii, principiul constructivismului in Invatare, invatarea
bazatd pe corelarea dintre disciplinele scolare, invatarea bazata pe
situatii, pe probleme, Invatarea autenticd, existentiald, functionalg,
transdisciplinara, pragmatica invatarii ca factor de valorificare a
realitatii si ca factor de reusita, invatarea comunicarii functionale
s.a.[3, p.9-11].

Invitarea bazatd pe atasament (si predarea bazatd pe atasament)
pune in prim-plan puterea relatiei dintre atasament si invatare,
valoarea atasamentului sigur profesor-elev, importanta impactului
acestor legaturi asupra sanatatii elevului si, In consecintd, asupra
invatarii. L. Cozolino, pune la dispozitia profesorilor un model de
creare a unei clase tribale - clasa bazata pe atasament si sprijin afec-
tiv. De cele mai multe ori importanta relatiilor de atasament pentru
invatare, care optimizeaza mult abilitatile de Invatare ale elevilor,
nu este vizibila pentru profesori sau pentru teoreticienii domeniu-
lui. Transformarea spre mai bine a relatiei elevilor cu educatia si
invatarea profesorii o pot realiza odata cu cresterea implicarii emo-
tionale a elevilor, cu motivarea lor si aplicarea strategiei cercurilor
de lucru, prin reducerea distantei interpersonale si a indiferentei
emotionale. Invitarea se va produce cu succes intr-un mediu sus-
tindtor, in contextul unor relatii pline de sprijin si sens, cand intre
ganduri si emotii exista un echilibru, iar profesorul devine o figurd
de atasament pentru toti elevii sai [6].

Invitarea vizibild este consideratd una dintre cele mai riguroase
si de actualitate lucrari stiintifice privind factorii cei mai eficienti ai
invatarii. In conceptia lui J. Hattie, invitarea vizibild contribuie in
mod decisiv la instruirea de succes deoarece pune accentul pe moti-
varea adecvata a celor implicati in proces, pe fenomenul pasiunii ca
sursa naturala regenerabild. Principiul predarii-invatarii vizibile se
traduce prin faptul ca invatarea devine un obiectiv explicit si trans-
parent, ca elevii devin propriii lor profesori manifestand capacitati
de autoreglare, autoeducare. Aspectul vizibil subliniaza importanta
ideii ca toti elevii si profesorii ar trebui sa constientizeze intr-un mod
vizibil impactul pe care il au asupra invatdrii. Promovarea limba-
jului Tnvatarii se realizeaza de catre profesori prin crearea unor
conditii de invatare securizante in fiecare zi, prin utilizarea stra-
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tegiilor variate, prin stimularea exercitiilor practice si ale concen-
trarii, prin dezvoltarea increderii in reusita si in beneficiile relatiilor
dintre elevi etc. [19, pp. 24, 40].

C. Cucos sustine ca Invatarea prin comuniune are valoarea uneia
dintre cele mai autentice si mai elevate forme ale educatiei. Prin
aceasta intelegem ,instituirea unor filiatii de ordin cognitiv, volitiv,
psihomoral, afectiv” care ,obligd la crearea unor situatii de invatare
cat mai naturale, mai aproape de ordinea lucrurilor reale” [14, p. 24].
Avem obligatia, prin urmare, de a ,scoate din indiferenta” relatia
unica si privilegiatd - educatia ce este conceputi ca o diada. Intregul
proces de Invatamant ar trebui sa se fundamenteze pe acea ,intal-
nire spiritualda unica, pe o asumare a trairii impreuna” [Ibidem].
Relatia dintre pedagog si discipol formeaza ,cureaua de transmisie”
a ceea ce are mai bun omenirea - cultura, spiritul ei; iar in invatare,
ca siin viata, avem nevoie unii de altii” [Ibidem, p. 33].

Contributia lui a face intr-un proces de Invatare eficient este
foarte vizibila in Invatarea virtuald. S. Maxim, autorul studiului des-
pre invatarea virtuald, afirma ca valoarea acestui tip de invatare
consta in faptul ca il pune pe cel care invata in situatia de a face,
deoarece subiectului nu doar i se explica cum se face, ci este impli-
cat pentru a Invata cum sa facg, fiind ,imersat direct in mediul des-
pre care doreste sa invete” [23, pp. 321-322]. Experienta cognitiva
si intentionata are si ea de castigat, pentru ca inteligenta umana
inmagazineaza informatia in acelasi mod, creierul fiind solicitat sa
utilizeze simultan mai multe abilitati ajutand la punerea in practica
a cunostintelor. Se mai vorbeste inca despre importanta personali-
zarii Tn masa si a Invatdrii individualizate.

n 2020, N. Mates, mentionat intru-un studiu despre socul viito-
rului si tendintele in educatie pand in 2050, contureaza invatarea
personalizata ca o forma de invatare in ritm si stil propriu. Fiecare
va fi liber sa utilizeze acele instrumente de care are nevoie el insusi,
timpul de care are nevoie pentru a reusi. Dezvoltarea potentialu-
lui fiecaruia, a creativitatii vor fi sprijinite de accesul la tehnologii
si verificarile fundamentele si dese ale abilitatilor. Se considera ca
personalizarea invatarii se desfasoara intr-un ritm mai rapid si faci-
liteaza mult dobandirea rezultatelor dorite [23, p. 330].
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Invitarea experientiald presupune triirea directd a unor experi-
ente de viatd personala si crearea, prin urmare, a unor conditii care
sa faciliteze implicarea totala a elevilor intr-o experienta traita efec-
tiv. J. Dewey afirma: ,Un gram de experientd este mai valoros decat
o tond de teorie, deoarece numai in experienta teoria isi gaseste sen-
sul vital si semnificatia pentru viata” [16, p. 125]. D. Kolb, citat de
G. Hum, sustine ca ,invatarea este un proces prin care cunostintele
se creeaza prin transformarea experientei” [23, p. 177]. Ciclul inva-
tarii experientiale presupune parcurgerea obligatorie a urmatoare-
lor etape: experienta concretd, observarea reflexivd, conceptualiza-
rea abstractd, experimentarea activd [Ibidem, p. 178].

Un model al invatarii pragmatice a elevilor este dezvoltat de catre
T. Callo, care trebuie aplicat punctiform, iar in fiecare demers argu-
mentat vor fi valorificate anumite dimensiuni ale acestuia, modelul
oferind ,0 anumita stare posibild, regasita in campul meditatiei teo-
retice si este o descriptie de stare care are ca obiect situatia viziunii
de invatare in meditatia si demersul educational” [22, pp. 30-31].
Viziunea de invdtare proprie este o notiune operationald conceputa
de autoare si marcheaza prezenta si valoarea punctului de vedere
personal al elevului cu privire la Invatarea sa.

Pe langa tipurile de invatare descrise mai sus, In Lexicon peda-
gogic, M. Stefan scrie si despre alte tipuri de invatare (participa-
tivd, prin descoperire, autodirijatd, observationald s.a.), noi insa vom
arata succint prin ce se caracterizeaza Invatarea constientd, inva-
tarea deplind, invatarea mediatd, invatarea metacognitivd, invatarea
cognitivd.

Invitarea constientd este un proces de invitare in cadrul cireia
totul se face cu inteles, elevul avand o idee clara despre activitatea
proprie si fiind convins ca ceea ce Invata el este absolut necesar. Si
pentru cd nimic nu se realizeaza in mod mecanic, informatiile noi si
acele vechi se leagi intre ele fara mari dificultiti [33, p. 172]. Inva-
tarea constienta se produce in virtutea legii constientei, care indica
asupra functionalitatii fenomenului constiinta de sine, a experientei
de a fi constient. Acestea marcheaza prezenta unui scop, a stdrii
de maxima luciditate si de veghe etc. Coeficientul de constientizare
poate fi raportat la cateva dimensiuni: constientizare fizica, emotio-
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nala, mentald (cognitiva), spirituald, social-relationald. Se presu-
pune, in plus, existenta unei dimensiuni cu ajutorul careia poate
fi obtinuta ,descrierea relevantei optime a calitatii competentei
procesului de invatare personalizatd” (aceastd viziune integrand
mai multi factori) [27, p. 21].

Invitarea deplind (sinonime: invitare eficients, invitare efec-
tiva, invatare completd) se bazeaza pe reducerea decalajelor dintre
rezultatele elevilor si sustine ipoteza ca toti elevii pot invata daca li
se ofera timp si conditii necesare pentru aceasta [33, p. 207].

I. Negret-Dobridor si I. Neacsu prezintd intr-un mod detaliat
Modelul invatdrii depline din teoriile integraliste si diferentiale asu-
pra invadtdrii (J.B. Carroll, B.S. Bloom, F. Weinert s.a.) care se axeaza
pe ideea ca ,un proces de instruire eficient trebuie sa-1 conduca pe
orice elev la stadiul asteptat al propriei dezvoltari evolutive” [4,
p. 169]. Pedagogia invatdrii depline este indicata pentru a individua-
liza invatarea, dat fiind ca aceasta teorie ne asigura ca toti elevii por
realiza performante bune prin adaptarea Invatarii la ritmul si modul
de gandire a elevului, iar personalitatea elevului este situata intr-o
pozitie centrala. Modelul se sprijind, de asemenea, pe ipoteza de
bazd conform careia diferentele individuale de invdtare pot fi exami-
nate cu atentie si pot fi modificate. Pot fi transformate si caracteristi-
cile cognitive si afective initiale ale elevilor in raport cu eficientizarea
invatarii. Concepte cu semnificatie speciald in structura modelului
sunt sarcina de invdtare, timpul de invdtare, aptitudinea de invad-
tare, calitatea instruirii etc. In vederea asigurarii calitatii modului
de functionare a modelului, sunt stabilite instructiuni importante
pentru alti factori ai procesului: elevi, profesori, obiective, organiza-
rea continutului, strategii de lucru, evaluare, rezultate ale invatdrii
[Ibidem, p. 171-174]. Invitarea deplind (mastery-learing) este un
,tip de Invatare cu finalitate certa si care permite atingerea nivelului
de stapanire optima a anumitor capacitati de catre toti elevii, acest
model implicd programarea optima a proceselor, controlul constant
si autocorectiv al proceselor, prezenta sentimentului de reusits,
adaptarea flexibila a metodologiei didactice s.a.” [Ibidem, p. 167].

Invitarea mediatd scoate in prim plan rolul profesorului (dar si a
altor factori importanti) in calitate de facilitator In medierea relatiei
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elevului cu ceea ce trebuie sa invete acesta. Profesorul stimuleaza
motivational, Invatarea fiind o activitate esential motivata, directio-
neaza spre lucruri fundamentale, principiale, spre cooperare, auto-
reglare a actiunilor etc. [Ibidem, p. 175].

Invitarea metacognitivd poate fi interpretata ca invitare a invi-
tarii si reprezintd un proces de constientizare a ceea ce si cum
trebuie sa invete elevul. Include gestionarea timpului, selectarea,
procesarea informatiilor, sistematizarea cunostintelor, aplicarea,
constientizarea greselilor etc. C. Cucos afirma ca termenul , meta-
cognitie” este folosit de catre teoreticienii moderni pentrua desemna
o competentd a celui care invatd. Daca elevul isi poate constientiza
propriile procese de gandire si posibilitati de invatare, atunci el isi
poate dezvolta o mdiestrie spontand, educatia si invatarea deve-
nind un sistem ,autopoietic”, sursa autoregulatoare (,auto-facere”)
pentru elev [15, p. 41].

A. Costa, demonstreaza ca atunci cand este pusa in aplicare gan-
direa sistemica, lucrul in echipa, devin vizibile mai multe comporta-
mente inteligente: perseverenta, ascultarea cu intelegere si empatie,
metacognitia, punerea problemelor, crearea si inovarea, gandirea si
comunicarea clara si precisa. Rezultda ca metacognitia este un com-
portament inteligent si reflecta o gandire constienta a elevului, care
intelege ce se intampla In mintea lui, ce informatii 1i lipsesc, cum sa
le gaseasca, care sunt pasii sdi de actiune. Ei spun, de obicei: ,Am o
ipoteza ...”, ,Supozitiile dupa care ma conduc sunt ...”, ,Rezumand...”
[31, pp. 258-260].

H.D Stolovitch cu echipa sa de cercetatori admit ca metacognitia
este un mecanism de monitorizare si control superior, foarte valoros,
care ajuta activitatile noastre deliberate, cand stabilim obiective
cognitive, cand vrem sa Invatdm cum sa Invatam, sa invatam eficient
[30, p. 41].

I. Neacsu scrie ca metacognitia este resursa si nucleu in autoedu-
catie, deci siin invatare. Este vorba despre ,teoria teoriei mintii” care
ne orienteaza spre o noud viziune asupra universului mintii. Este o
structurd complexa formatd/invatata ce reflecta un nivel superior
de referinta cu urmatoarele semnificatii: 1) cunoasterea (strategii +
factori efectivi), generatoare de cunostinte metacognitive declarative;
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2) controlul, reglarea si gestionarea scopurilor, activitatilor, sarci-
nilor generatoare de cunostinte metacognitive procedurale; 3) reexa-
minarea conduitei scolare. Nu este recomandata disocierea cognitiei
de metacognitie (conform psihologiei proceselor educationale) [26,
pp- 108-109].

Invitarea cognitivd (intelectuald) se axeazd pe ,construirea”
cunoasterii realitatii prin dinamizarea activitatii cognitive si forma-
rea deprinderilor de activitate intelectuald a elevului, realizandu-
se schimbari la nivelul structurilor mentale. Elevul, in acest caz,
are nevoie de crearea unor conditii de procesare a informatiilor asa
cum au fost ele interpretate In teoriile cognitiviste de catre ]. Piaget,
L. Vigotski, D. Ausubel, G. Bruner s.a. [33, p. 172].

I. Neacsu argumenteaza cd invatarea cognitiva, Invatarea afec-
tiva, invatarea sociala si invatarea senzorio-motorie sunt tipuri fun-
damentale de invatare care releva dialectica relatiilor dintre for-
mele dezvoltarii umane, dupa cum urmeaza; intelectuald, afectivd,
sociomorald, psihomotorie [27, p. 13]. H.D. Stolovitch si E.]. Keeps fac
aceasta distinctie esentiala intre trei domenii superioare ca impor-
tanta in care are loc Invatarea in mod real: intelectuald (cognitiva),
fizicd (psihomotorie), emotionald (afectiva) [30, p. 97]. R.]J. Marzano,
P. Senge, L. Ciolan militeaza de asemenea pentru echilibrarea tutu-
ror dimensiunilor Tnvatarii, deoarece acesta este un factor impor-
tant al eficientizarii invatarii. Profesorii vor observa o implicare a
elevilor mai profunda care reflecta concentrarea pe sarcind, emotii
stabile, procese cognitive angajate. Toate dimensiunile sunt inter-
conectate si semnificative in mod egal si sunt extrem de necesare
pentru realizarea unei invatdri integrate, estetice, de calitate. Este
inadmisibild neglijarea unora dintre ele, deoarece ,invatarea este
integrata In toate aspectele vietii si integreaza, la randul ei, atunci
cand se produce, toate laturile esentiale ale fiintei umane” [24; 31;
5p.77].

Sorin Cristea subliniaza ca valorificarearesurselor cognitive empi-
rice si logice ale elevilor duce la realizarea functiei de formare-dez-
voltare cognitivd a personalitatii educatului, iar valorificarea resur-
selor noncognitive (afective, motivationale etc.) ajuta la realizarea
functiei de formare-dezvoltare noncognitivd a personalitatii educa-
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tului ,in vederea integrarii sale in societate” [9, p. 29]. Valorificarea
resurselor culturii, a culturii civice face vizibila realizarea functiilor
de formare-dezvoltare culturald si civicd a elevilor in scopul inte-
grarii culturale si civice a acestora in societate. Prin urmare, exista
aceste cerinte cu caracter normativ privind necesitatea valorifi-
carii functiilor principale care se refera la ,formarea-dezvoltarea
psihologicd a personalitatii educatului, cognitivd (accentuatda in
cadrul procesului de invatamant),dar si noncognitiva (insuficient
activata sau chiar neglijata in cadrul procesului de invatamant);
formarea-dezvoltarea sociala a personalitatii educatului, culturalg,
civica” [Ibidem, p. 30].

J.H. John, si P. Farenga, autorii cartii Homeschooling, scriu des-
pre cum sa ajutam elevii sa invete in afara scolii. Aceasta alternativa
educationala - invatarea la domiciliu, vrea sa puna accentul pe fap-
tul ca toti copiii au un instinct natural de a Invata, ca ei pot invata in
mod independent si In regim propriu. Ceea ce merita sa fie subliniat
este ca obligativitatea scolii face sa Intarzie schimbarile pe care ni le
dorim, pune in dezordine relatia profesor-elev, inhiba de multe ori
pornirile firesti ale copiilor, care devin mai timizi si isi pierd entu-
ziasmul pentru invatare. Faptul ca exista deja aceasta tendinta de
retragere din sistem (cel putin In unele parti ale lumii), trebuie sa ne
ajute sa Intelegem ce nu merge in sistemul nostru si ce putem invata
din scolarizarea la domiciliu pentru a imbunatati temeinic Invatarea
in clasa [20].

Stiinta invatarii eficiente, precizeaza I. Neacsu, se distinge prin
,rigoare si respectul autoritatii educatorului, receptare sensibila,
intr-o atmosfera stimulatoare, coparticipativd. Inseamna trecere
progresiva de la educatie prin si pentru invatare dirijata la cea
bazata pe autodirijare, pe autoformare. Inseamna unitate de sens
si semnificatii a competitiei cu noi Insine si cu altii, dar si jocul coo-
perarii constiintelor in actiuni colective, creative, pozitive. Toate la
un loc vor genera o cunoastere ce va da nastere chiar obiectului ei:
invatarea” [27, p. 12].

Insuccesul in Tnvatare si in dezvoltarea personala a elevilor poate
fi mai degraba un efect al modului de organizare a scolilor, a meto-
delor de transmitere, de aplicare a cunoasterii stiintifice, si nu este
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neaparat unul inerent personal. Stiinta invatarii eficiente ne poate
ajuta in depasirea confuziilor, a lipsei de claritate in vederea unor
configurari noi ale educatiei si Invatarii.

1.3. Repere de reconfigurare a procesului de invatare

Problema pedagogica care ne preocupa mai presus de orice este
una clasica: de ce Invatarea se desfasoara fara suplete (fara gratie,
cum ar spune C. Noica) sau de ce nu este destul de transparents,
vizibild si cum ar trebui sa proceddm pentru a creste rezultatele in
invatare? Cei mai multi cercetatori ai domeniului pun accentul pe
exigente sociale scazute ca valoare, pe absenta motivatiei intrinseci,
pe irelevanta relatiilor si a interactiunilor, pe lipsa oxigenului din
sdlile de clasa, pe disonanta relatiei atasament-invatare, pe adop-
tarea necriticd a ideilor in abordarea cunoasterii stiintifice etc. In
plus, desi existd o varietate mare de teorii ale Tnvatarii, putini profe-
sori sau elevi le aplica constient si eficient. . Neascu afirma ca nu toti
profesorii pot explica teoria utilizata, viziunile si optiunile lor fiind
mai degraba de natura pragmatica. Pentru a consolida procesul de
invatare, pentru a-1 face sa devina vizibil, placut, eficient si a obtine
impactul asteptat, dorit, invatarea ar trebui sa-si reconfigureze
anumite aspecte care vizeazd, in primul rand, finalitatile de baza,
competentele strategice rezultate din comanda sociald de ultima
ord, modalitatile de cunoastere, principiile si viziunile, interactiu-
nile si relatiile cu actuala comunitate.

In baza tezelor, conceptiilor cu privire la problemele societitii
contemporane si ale provocarilor determinate de acestea cu refe-
rire la valoarea invatarii umane pentru viata si a invatarii scolare,
expuse mai sus, putem constata ca reconfigurarea actualului proces
de invatare devine o necesitate de stringentd actualitate. Reconfigu-
rarea poate fi realizata din mai multe puncte de vedere. Transfor-
marea profunda a invatarii se va produce in virtutea integrarii celor
mai semnificative variabile, procese, factori ale tipurilor de invatare
cercetate: inovatoare, bazatd pe atasament, vizibild, organizationald,
integratd, prin comuniune, virtuald, experientiald, pragmaticd etc.
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Reperele de reconfigurare a procesului de invatare (Figura 1.1)
reprezinta o abordare moderna a invatdrii si a autoformarii avand in
vizor rezultatele pe termen lung ale interactiunii proceselor. Mediul
de invatare a elevilor trebuie organizat in asa fel, Incat procesul de
invatare sa conduca la atingerea unor parametri de eficientd astep-
tata, sa fie centrat pe personalizarea Invatdrii, pe oferirea de opor-
tunitati pentru invatarea individuala a fiecarui elev. Reconfigurarea
profunda a modului in care se va putea practica invatarea, respec-
tarea conditiilor esentiale pentru o invatare vizibila si autentica,
poate conduce la faptul ca scolile vor putea influenta semnificativ
performantele elevilor.

Am tinut cont si de teza conform careia in sistemele de inva-
tamant este mai important sa se procedeze mai bine in anumite
privinte esentiale (nu neaparat inovatii). Fiecare scoala, profesor ar
trebui sa se Intrebe in privinta ciror momente esentiale de la noi ne
putem inspira din alte teorii si sisteme? Putem progresa implemen-
tand teorii si modele care au imbunatatit sisteme de invatamant in
alte tari, dar pe care nu le aplicam intr-un mod suficient de adecvat
(de exemplu, pedagogia personalizarii educatiei, teoria inteligen-
telor multiple, invatarea integrata, invatarea bazata pe atasament,
invatarea prin cooperare etc.).

Reperele de reconfigurare a procesului de invdtare se funda-
menteaza pe analiza completa a procesului de invatare ca intreg,
in totalitatea configuratiilor sale, realizat de teoreticianul K. Illeris
si echipa sa. Conceput dintr-o perspectiva existentiala, psihologica,
bazandu-se pe ipoteze si dovezi stiintifice sustinute de argumente
solide, autorul a tinut cont de toate aspectele care exercita o influ-
enta sau sunt influentate in acest proces. Reperele reflecta campul
de tensiune in care interactioneaza principalele dimensiuni ale
invatarii si dezvoltarii competentelor: invatarea propriu-zisa (tipu-
rile de Invatare, dimensiunile ei, obstacolele), conditiile externe
(societatea, spatiul de invatare, situatia obiectiva) si conditiile
interne (starile afective, varsta, situatia subiectiva) ale Invatarii.
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Educabilitatea Inseamna ,implinirea propriei naturi”, formarea
personalitatii elevului In functie de individualitatea sa personala.
Inseamnai incid a vedea, a intelege cum variazi nevoile fundamen-
tale de la un elev la altul, ce ,acompaniamente emotional-motivatio-
nale definesc procesele complexe de personalizare”, de formare/
dezvoltare/invdtare. Aceastd idee favorizeazd mult procesul de invd-
tare, deoarece educationalul este protejat de ,simplificdri mimate,
reductioniste”, de adoptarea altor conceptii care ar impiedica elevul
sd devind ceea ce este prin educatie si invdtare [28, p. 60].

Strategia valorificdrii depline a educabilitdtii este de o valoare
teoretica si practica foarte mare. Educabilitatea determina o virtu-
alitate umand, o capacitate de dezvoltare complexd a personalitatii
elevilor. Factorii de conditie ai educabilitatii sunt ereditatea (pre-
misa naturald a dezvoltarii personalitatii elevului), mediul (priori-
tar - la nivel de conditie socioculturala complexd, dar nu numai) si
educatia (care optimizeaza raporturile dintre ereditate si mediu).
Educatia este proiectatd si realizatd curricular (prin activitdti con-
crete) ca educatie de calitate si autoeducatie si implica un raport
intre toate resursele pedagogice puse la dispozitie de ereditate si
mediu. In conformitate cu aceste perspective, sistemul de inviti-
mant ar trebui sa vada ,educatia ca factor al progresului social, per-
manent si durabil, care anticipeazd dezvoltarea societdtii, abordata
prospectiv ca ,cetate educativa” realizabild prin contributia tuturor
yactorilor sociali”, nu numai a ,actorilor educatiei”, iar procesul de
invatamant ar urma sa asigure valorificarea tuturor resurselor ele-
vilor (cognitive, afective, volitive) [9, p. 96].

Strategia valorificdrii depline a educatiei este valorizata cu ajuto-
rul principiului diferentierii educatiei/invatarii, care defineste core-
latia necesard intre potentialul educatului si realizarea proiectului
curricularla nivel de activitate concretd. In plan metodologic, strate-
gia valorificarii depline a educatiei se realizeaza cu ajutorul metode-
lor de cunoastere a personalitatii elevului ,1a nivel de unitate a vietii
psihice si de relatie cu mediul social” [Ibidem, p. 107].

Pentru realizarea schimbarilor de anvergura pot fi utilizate, spre
exemplu, tehnicile small data (datele de volum mic). P. Sahlberg,
demonstreaza ca acestea 1i pot ajuta pe profesori sa inteleaga ce
se petrece efectiv in clasa, in scoald, sa afle ce gandesc cu adevarat
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elevii despre ei si despre disciplina pe care o predau. in scopul de
a progresa, ar fi nevoie sa fie ascultate ,vocile elevilor privind pro-
priile idei si propria dezvoltare”, fapt care ar indica acele tendinte
ce pot imbunatati Invatarea. Small data ofera profesorilor si elevi-
lor sprijin formativ, deoarece anticipeaza dificultati de Invatare si
rezultate lipsite de valoare [29, pp. 53-63]. Atunci cand profesorul
std de vorba cu elevii sdi despre viata lor personala (despre pasiunile
lor, despre bucuriile si necazurile lor), el intelege ce este cu adeva-
rat important pentru ei si stie ce si cum sa faca ca ca-i susting, sa-i
incurajeze. Este o educatie/invatare trecuta prin simtul demnitatii
elevului.

Diferentierea in invatare reflecta grija pentru diferentele indi-
viduale si demonstreaza adevarul cd toti elevii pot invdta si se pot
ridica la un nivel mai ridicat (,la+1”). Pentru ca toti elevii sunt dife-
riti, vin cu talente, interese, limite diferite, este atat de indicata cola-
borarea, lucrul in echipe, invatarea integrata, bazata pe rezolvarea
de probleme [19; 24; 31; 32; 36].

Scoala poate creste performantele in invatare ale educatilor
daca abandoneaza ,formulele pedagogice impersonale si creeaza
conditiile de afirmare a unei pedagogii a personalizarii educatiei.
Conditia cea mai importanta a realizarii personalizarii pedagogi-
ce (...) consta in deschiderea oportunitatilor de individualizare a
ritmurilor invatarii (...), crearea conditiilor de realizare a unor rit-
muri diferentiate de invatare individuala si de grup” [34, p. 144].

Tot aici este relevanta abordarea deliberata a Invatarii din per-
spectiva inteligentelor multiple, in calitate de potentialitati umane,
care, la randul ei, poate creste demnitatea elevilor, deoarece astfel
elevii pot fi vazuti asa cum sunt ei cu adevarat, pot invata conform
stilului personal. Invatitorii ar face bine si ,identifice profilul de
inteligenta al elevilor si sa-i Incurajeze sa-si dezvolte combinatia
unica pe care o detin” [5, p. 213; 31].

Relatia facilitantd reprezinta elementul integrabil, structura de
bazd a educatiei/invatarii ,concentrata la nivelul corelatiei func-
tionale” dintre profesor si elev [9, p. 32]. Ea semnifica importanta
diadei, a intalnirii privilegiate si spirituale a Tnvatdrii prin comu-
niune [14]. Relatia buna dintre profesor si elevi este baza unui
proces de invatare eficient. Aspecte importante, In acest context,
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sunt obiectivitatea emotionala a profesorului, cooperarea si grija
fata de elevi, construirea sentimentului de comunitate si atasament
in cadrul clasei de elevi [6; 24].

Predarea centrata pe elev este o metoda care se bazeaza pe ,rela-
tia facilitanta”. C.-White, citat de ]. Hattie, a analizat efectele acestei
metode in baza unui studiu realizat pe mii de scoli, elevi, profesori.
Se are 1n vedere o atentie a profesorului centrata pe implicarea fie-
carui elev (si nu se refera la metodele specifice de predare). Pre-
darea centrata pe elev vizeaza relatia frumoasa cu elevii (facilita-
torii invatarii vizibile si eficiente): cdldura sufleteasca: facilitatorul
cel mai important(afectiunea, respectul), increderea: facilitatorul
pentru asteptdrile inalte si optimiste, empatia: facilitatorul prin care
Lajungi sd cunosti elevii”, relatiile pozitive: reunirea facilitatorilor.
Predarea centratd pe elev este esentiald deoarece scoate in relief
conceptiile cu privire la felul in care elevii vad si receptioneaza lec-
tia [19, p. 286].

Reperele oglindesc cele doua procese de baza ale Invatarii: inter-
actiunea dintre elev si mediu, dar si procesele de elaborare si achi-
zitie reflectate in rezultate de nivel ,+1". In vederea realizirii unui
proces de invatare eficient este nevoie de multa interactiune rele-
vanta. Procesul de interactiune contribuie la sociabilitatea sau inte-
grarea In comunitate a elevilor. O clasa care invatd, o scoalad care
invatd nu pot functiona in afara interactiunii dintre clasa, scoala
si comunitate (Intelese ca sisteme). O astfel de interactiune cores-
punde conceptului de societate a invdtdrii ce favorizeaza invatarea
integrata si acceptd ,0 viziune asupra vietii bazata pe Invatare” [5,
p.78;19; 21; 31; 32].

Este relevant sa subliniem ca profesorul trebuie sa inteleaga
foarte clar cum invata elevii. Daca invatarea se produce ,in mintea
elevului”, scopul profesorului este sa o faca vizibila, sa o vada prin
ochii elevilor pentru a le putea acorda ajutorul necesar. Invitarea
trebuie sa inceapa de la rezultatele asteptate si de la cunostintele pe
care elevul deja le poseda in vederea atingerii criteriilor de reusita
stabilite. Invitarea se produce trecand prin multiple faze, prin nive-
luri diferite ale abilitatilor, gandirii, motivatiei, competentelor.

Aceste idei sunt evident reflectate in model. Constantele deter-
minante ale invatdrii sunt: fazele invatdrii, strategiile de invdtare,
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autoreglarea, feedback-ul. Fiecare dintre acesti factori includ in sine
alte elemente importante, precum ar fi (pentru fazele Invatarii):
abilitdtile cognitive, nivelurile de gandire (care duc spre transferul
transdisciplinar), etapele motivdrii, modalitdtile de invdtare, diferen-
tierea etc. Daca profesorul cunoaste care sunt abilitatile cognitive
ale elevilor, invatarea va putea evolua mereu ,de la nivelul actual la
un nivel de + 1”, gandirea elevului atingand nivele profunde. Pentru
transferul transdisciplinar, care solicita o baza destul de bogata de
idei, o dezvoltare si asociere adanca a ideilor, acest fapt este destul
de important.

Si motivatia are nevoie de intretinere continua. In scopul acesta,
elevul trebuie sa constientizeze, sa parcurga niste etape: observarea
decalajului (procesarea informatiei cu privire la sarcinad), stabilirea
obiectivelor si a planului de abordare a lor, aplicarea de strategii si
micsorare a decalajului etc.) [19, p. 196]. Motivatia si buna dispozitie
influenteaza in mod considerabil invatarea [32].

Referindu-ne la strategiile de invdtare, avem in vedere multiplele
modalitati de cunoastere, multiplele moduri de interactiune, mul-
tiplele oportunitati de exersare, constientizarea faptului ca inva-
tam. O teza fundamentata stiintific de catre Bransford cu privire la
invatare pune in valoare trei idei pretioase: ,a intelege inainte de
a asimila”, ,foloseste legdturile dintre idei”, ,gdndeste-te la gdndire”.
,Gdndeste-te la gdndire” poate fi interpretatd ca un proces de consti-
entizare, de autoreglare sau metacognitie si reprezinta competenta
procesului de invatare in intregime. Iata de ce se insista asupra ideii
ca elevul sa devina profesorul sau propriu. ]. Hattie accentueaza in
mod special aceasta antrenare a autoreglarii. Daca se pune in apli-
care ideea de a invdta sd inveti, abilitdtile de gandire si de Invatare
trebuie sa fie realizate intr-un cadru contextual si sa se ,promoveze
un grad ridicat de efort constient al elevului si de constientizare
metacognitiva” [19, pp. 210-212]. Prin urmare, dupa Bransford,
invatarea trebuie sa fie centratd pe elev, centratd pe cunostinte (pen-
tru construirea de conexiuni si relatii), bogatd in evaluare, centratd
pe comunitate (sa Invatam unii de la altii, sa colaboram, sa vedem
felul in care fiecare progreseazi etc.) [Ibidem, p. 213]. Invitarea nu
este un lucru usor de realizat, ea implica abilitati majore, precum
exersarea deliberatd, concentrarea sau perseverenta. In vederea
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maximizarii si incurajarii Invatarii, a sporirii bucuriei in Invatare, a
calitatii timpului folosit, strategiile trebuie valorificate cu atentie, in
cunostinta de cauza.

Daca ne referim la modalitatile de Invatare, care inseamnd, in
primul rand, o implicare activa a celui care invatd, atunci o abor-
dare metacognitiva a invatarii le poate fi de folos elevilor pentru
detinerea controlului asupra propriei invatari. Cunoasterea meta-
cognitivd, scrie S. Cristea, este una de nivel complex ,realizata prin
intelegere, analiza si sintezd si prin evaluare criticd a problemelor si
a situatiilor-problemd rezolvate la nivel de creatie superioard, vali-
data social in conditii de creativitate superioard (inventiva, inova-
toare, emergentd). Implica: strategii de cunoastere/autocunoastere;
cunoastere a propriei cunoasteri; autocunoastere - cu aplicatii crea-
tive angajate la nivel superior” [12, p. 72].

Autoreglarea este strategia metacognitiva sau competenta stra-
tegica a invdta sd inveti. Datorita ei elevul devine propriul sau pro-
fesor, adica invatarea devine vizibild atat pentru elev, cat si pentru
profesor. In cazul acesta, constati cercetitoarea T. Callo, elevul isi
poate forma viziunea proprie asupra invatdrii [22].

In studiile actuale se constati ci eficienta in invitare este deter-
minatd de echilibrarea urmatoarelor coordonate ale unui triunghi
al Invatarii: ,ideea - a da sens invatdrii, actiunea - capacitatea de a
investi in atingerea scopului si rezultatul - garantia atingerii acestui
scop” [23, p. 136]. Competenta a invdta sd inveti cu statut de compe-
tentd-cheie este asociata notiunilor de ,societate care functioneaza”
si ,viatd de succes”, ea inseamna reinvatare, implicare, organizare
a propriei Tnvatari. A. Toffler scria ca ,analfabetii secolului XXI nu
vor fi cei care nu pot citi si scrie, dar aceia care nu vor putea invata,
dezvata si reinvata” [Ibidem, p. 137]. Cele mai bine fundamentate
procese de invatare sunt considerate acelea in care evaluarea este
conceputa ca Invatare si in care este oferit mult feedback pentru a sti
ce se invata. Feedback-ul formativ este eficient pentru ca profesorii
cunosc In profunzime multiplele faze ale Invatdrii si 1i pot ajuta in
felul acesta pe elevi sa obtina rezultate despre care deja am vorbit.

In plan teoretic legitura intre afectiv si cognitiv este recunoscuta
continuu, dar in plan practic integrarea acestora nu este realizata.
S. Cristea scrie ca desi ,scoala ar trebui sa impleteasca permanent
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cognitivul cu afectivul, suntem adesea departe” de implinirea unui
astfel de deziderat, care ar trebui sa fie sustinut normativ, la nivel
de politicd a educatiei” [12, p. 24].

Asa fiind, in vederea restabilirii si mentinerii constante a echi-
librului dintre ganduri si emotii, si nu numai, reperele insereaza
tipurile esentiale de implicare a elevilor in invatare: psihomotorie
(comportamentala, fizicd), afectivd (emotionald, motivationald, voli-
tivd), sociald (culturald, civica), cognitivd (intelectuala). Ordinea
lor este prezentata conform unei logici reale. Mai presus de orice
este starea de bine a elevului reflectata in cultivarea sentimentului
de apartenenta, in pauze relaxante in care invatarea este imbinata
cu starea de destindere (recreatia conceputa ca timp de calitate a
invatarii), grija pentru spatiul de Invatare, pentru linistea din clase,
pentru aspiratii comune etc. [6; 29; 36].

Stiinta invatdrii vizibile, personalizate, pragmatice, integrate,
bazata pe atasament - eficiente, conform reperelor, presupun func-
tionalitate personald, receptivitate personald, interactiune constanta
(care contribuie la sociabilitatea si integrarea educatilor in comuni-
tate). Rezultatul final obtinut desemneaza prin cele trei componente
dimensiunile generale ale invatarii si dezvoltarii competentelor.
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C APH’OLUL ') CADRUL CONCEPTUAL PRIVIND RECONFI-
GURAREA PROCESULUI DE INVATARE
DIN PERSPECTIVA COMPETENTELOR-CHEIE

Maria HADIRCA, dr., conf. cercet.

2.1. Pilonii invatarii pentru reconstructia educatiei
in societatea cunoasterii

Sintagma societatea cunoasterii utilizatd, mai ales, in plan econo-
mic, politic, dar si cultural, este o prescurtare a unei denumiri mai
largi - societatea postmodernd, informationald bazatd pe cunoas-
tere, ambele referindu-se la noua etapa in care s-a ajuns in evolutia
istorica a civilizatiei umane. Se considera ca actualmente ne aflam
in perioada de tranzitie spre aceasta societate, iar cunoasterea are
un rol determinant, dat fiind ca provocarile economice, culturale si
societale caracteristice acesteia (globalizarea, migratia, problemele
de mediu, diversitatea culturala etc.) pot fi prelntampinate, gestio-
nate mai bine si chiar solutionate cu ajutorul cunoasterii.

Cunoasterea se produce prin educatie, mai exact prin invatare,
de aceea relatia dintre cunoastere si educatie este una esentiald, de
vreme ce societatea cunoasterii este asociata adesea cu o societate a
invdtdrii. Respectiv, principala misiune a invatdamantului actual este
aceea ,de a aduce subiectul cunoscator, fie el copil, adolescent, tanar
sau adult in fata adevarului, a stiintei, a culturii, pentru a-1 ajuta,
pe aceasta cale, sd intre in posesia cunoasterii, una dintre cele mai
inalte categorii de bunuri ale omului, parte integranta si definitorie
a fiintei sale” [2, p. 9].

Putem afirma deci ca in societatea cunoasterii educatia repre-
zintd o forma actualizatd a educatiei intelectuale, care are in vedere
extinderea invatarii pe tot parcursul vietii, fiind caracterizata prin
aparitia unui numar impresionant de instrumente noi si stan-
darde privind Invatarea, un exemplu concludent fiind conceptul de
,e-learning”, aceste instrumente fiind efectul schimbarii perceptiei
asupra invatarii, care s-a produs actualmente atat la nivel politic, cat
si economic.
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Totodata, Intelegem c3, in societatea cunoasterii, accesul la
cunoasterea prin Invatare a crescut in mod surprinzator, datorita
noilor tehnologii informationale, si poate fi realizat In mai multe
formate, dar si prin alte moduri, iar aceasta intelegere, dupa cum
sustine L. Ciolan, a impus in fata cercetatorilor din domeniul stiinte-
lor educatiei, iInca din ultimele decenii ale secolului trecut, problema
identificarii unui nou mod de producere a cunoasterii, implicit si a
modului de re-producere a cunoasterii prin invatare [3].

Spre deosebire de modul clasic, subliniaza cercetatorul L. Ciolan,
noul mod de producere a cunoasterii, provine din doua mari surse -
cognitiva si sociala - si ,se bazeaza nu atat pe evolutii stricte din
domeniul epistemologic disciplinar, cat pe transformarile si proble-
mele majore cu care se confruntd societatea contemporand, fiind
generat de emergenta transdisciplinaritdtii, de gdndirea transver-
sald si orientat spre aplicarea cunoasterii” in vederea solutionarii
problemelor cu care se confrunta oamenii. Respectiv, noul mod
de producere a cunoasterii revendica si un alt tip de invatare:
»una de tip integrat, care sa fie puternic angajata social, orien-
tata de contextul aplicarii si neaparat centrata pe rezolvarea de
probleme”, astfel incat sa asigure dobandirea de competente trans-
disciplinare, care sa permita oamenilor sa faca fata noilor provocari
[3, p. 35].

Prin noul mod de cunoastere autorul are in vedere instituirea
cunoasterii transdisciplinare - o schimbare fundamentala de per-
spectiva si In ceea ce priveste reproducerea cunoasterii prin inva-
tare, care este asociata cu solutionarea problemelor lumii actuale,
care au influentat puternic directiile de dezvoltare a educatiei si
formarii 1In secolul XXI, determinand aparitia de noi concepte, vizi-
uni, conceptii si chiar paradigme educationale si antrenand cele mai
largi dezbateri cu privire la natura, functiile si, mai ales, scopurile
educatiei in societatea postmoderna.

Or, trdim intr-o lume in continud schimbare, in care noile provo-
cari societale si solutionarea acestora devin concepte-cheie pentru
educatia secolului XXI, de aceea scoala de astazi trebuie sa prega-
teasca elevii pentru adaptarea la schimbarile tot mai rapide din
economie si societate, pentru ocupatii care inca nu au fost create,
pentru a folosi tehnologii care nu au fost inca inventate si capabili sa
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rezolve probleme sociale, despre care nu stim cand vor aparea etc.
In acest sens, cunoasterea, ca fenomen si proces, constituie astazi
axa de dezvoltare a lumii.

Pe de alta parte, a cunoaste nu mai reprezinta astdzi un scop in
sine, ci mai degraba Inseamna a actiona in cunostintd de cauzd asu-
pra realului, pentru a-1 transforma, omul fiind predeterminat, prin
insdsi natura sa, sd actioneze corect si in acord cu cunoasterea pe
care o detine, intru solutionarea problemelor globale ale secolului
XXI, care, anume prin caracterul lor global si complex, revendica
necesitatea unei cunoasteri transdiciplinare, dat fiind ca ,structurile
cognitive disciplinare, bazate pe acumulare, ierarhizare si organizare
structurala, incep sa se dovedeasca inadecvate in raport cu contex-
tele contemporane de aplicare a cunoasterii, configurate mai ales la
intersectia marilor provocari ale lumii contemporane” [3, p. 39].

In contextul acestei situatii de contradictie intre cele doud mo-
duri de producere a cunoasterii (traditional / pe discipline si trans-
disciplinar), s-au profilat noi orientdri, conceptii, modele privind
reconstructia educatiei in corespundere cu cerintele societatii cu-
noasterii, iar la nivel european a fost dezvoltata noua strategie edu-
cationala - invatarea pe tot parcursul vietii (Life Long Learning -
LLL), In care se mentioneaza cad accelerarea schimbarilor transfor-
ma radical relatia fiecarui individ cu timpul si spatiul si c3, in noul
context socioeconomic, numai invatarea permanenta si dezvoltarea
continua a competentelor-cheie pot asigura adaptarea la cerintele
profesionale, economice, sociale, informationale si tehnologice me-
reu in schimbare [19].

Doua documente europene au avut un rol decisiv in stabilirea
modelului de reconstructie a educatiei in societatea cunoasterii -
Memorandum privind invdtarea permanentd [24], prin care s-a con-
statat ca piata muncii solicita permanent imbunatatirea/innoirea/
actualizarea cunostintelor, deprinderilor si competentelor profesio-
nale, de aici nevoia invatarii permanente, si Raportul cdatre UNESCO
al Comisiei Internationale pentru Educatie in secolul XXI [7], coor-
donat de J. Dellors, prin care s-a ajuns la concluzia: noul tip de edu-
catie proiectat pentru societatea informationala, bazata pe cunoas-
tere trebuie sa vizeze formarea inca din anii scolaritatii obligatorii
a patru competente fundamentale:
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e a invdta sd cunosti (sd stii);

e ainvdta sd faci;

e qainvdta sd trdiesti impreund cu ceilalti;

e ainvdta sd fii.

Ulterior, aceste patru competente fundamentale au fost supra-
numite piloni/stalpi de reconstructie si directii de dezvoltare a
educatiei in secolul XXI, la care Shaeffer si colaboratorii sai au mai
addugat incd o dimensiune - a invdta sd te transformi pe tine si sd
schimbi societatea [17], ajungandu-se astfel la un model pentagonal
al invatarii in societatea cunoasterii.

Prin urmare, daca privim educatia ca pe un construct, noul model
de re-constructie a invatarii pentru educatia secolului XXI se contu-
reaza astfel: invatarea permanenta constituie fundatia sau temelia
noii constructii, cele patru competente fundamentale sau dimen-
siuni ale procesului Invatarii reprezinta pilonii sau structura ei de
rezistentd, iar cea de-a cincea dimensiune poate fi asociata cu partea
de sus a constructiei - acoperisul - elementul care le reuneste si le
asambleaza pe toate celelalte elemente intr-un tot intreg, desavar-
sind astfel modelul.

Acestor directii de dezvoltare a educatiei trebuie sa li se subor-
doneze astazi obiectivele generale si specifice ale planului de inva-
tamant si continuturile instruirii / procesului de invatdmdnt, menite
sa promoveze valorile pedagogice generale (binele moral, adevarul
stiintific, utilitatea si aplicabilitatea cunostintelor invatate etc.), care
,asigura baza formativa superioard necesara pentru re-constructia
durabila a Invatarii prin curriculumul scolar, manuale si materiale
didactice auxiliare”, sustine S. Cristea [5, p. 6].

Mai mult ca atat, abordate din perspectiva paradigmei curricu-
lumului, continuturile instruirii, ca baza formativa superioara nece-
sard pentru re-constructia durabild a invatarii, trebuie sa vizeze
centrarea educatiei si a educatului pe atingerea finalitatilor Invatarii
exprimate in termeni de competente, definite pentru orice treapta
de Invatamant, ceea ce ar permite consolidarea lor pedagogica la
nivel de:

a) interactiune permanentd intre informare (cunostinte de baza,

fundamentale) - formare pozitivd a unor atitudini si strategii
cognitive eficiente;
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b) raportare permanentd la competentele-cheie, propuse in ter-
meni de politica a educatiei, aflate la baza constructiei planu-
lui de invatamant si a programelor scolare [idem, p. 20].

De mentionat, la nivelul practicii insa aceste idei pedagogice
inovatoare nu sunt valorificate deocamdata, respectiv, in viziunea
unor cercetatori din domeniul educatiei (B. Nicolescu, L. Ciolan s.a.),
modelul traditional, bazat pe invatarea disciplinara a cunostintelor,
nu mai poate fi considerat nici actual, nici eficient. Totodata, sub-
liniem faptul ca modelul educativ, structurat pe cei ,cinci piloni” ai
invatarii, precum si recomandarile europene cu privire la dezvolta-
rea competentelor de baza in perioada scolaritatii scot in prim-plan
relevanta competentelor in raport cu cunostintele, reconfirmand
astfel tendinta de formare a unor competente-cheie chiar incepand
cu educatia de baza, acestea fiind necesare pentru ,,0 viata eficienta
si o societate functionald” [24, 25].

Astfel, Invatarea permanentd, ca principiu de dezvoltare in socie-
tatea cunoasterii, si modelul educativ structurat pe cei ,cinci piloni”
ai invatarii, propus ca baza pentru reconstructia educatiei in seco-
lul XXI, au influentat covarsitor intreg campul educational (atat cel
scolar, cat si cel universitar), prefigurand schimbarea de paradigmad
in ceea ce priveste reconfigurarea procesului de invatare spre for-
marea de competente-cheie in vederea modernizarii educatiei si a
asigurdrii unei mai bune insertii sociale a tinerilor. Or ,a moderniza
in educatie inseamna a plasa perfect activitatea educationala in pre-
zentul social, pentru ca sa devind contemporana cu timpul prezent
si sa se inscrie pe o traiectorie ce rezoneaza perfect cu viitorul”,
argumenteaza T. Callo [1, p. 136].

Pe de alta parte, plasarea in actualitate a oricarui tip de demers
investigational presupune in mod obligatoriu actiunea de cautare
si de descifrare a tendintelor ce se manifestd intr-un domeniu sau
altul de cercetare, dat fiind ca anume tendintele sunt ,purtdtoare
de sugestii, de confirmari sau de raspunsuri; in functie de forta si
de relevanta lor, ele pot anunta viitorii posibili sau favorabili” unei
schimbadri dorite sau planificate, recomanda G. Vaideanu, care sugera
trei aspecte necesare de avut in vedere: ,tendintele ca atare, jocul
acestora si identificarea celor mai puternice tendinte, care trebuie
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sa fie Incurajate, daca slujesc progresului social, fie stopate si mini-
malizate, dacd, dimpotriva, dezvolta directii distructive, frenatoare
sau nesemnificative” [18, p. 70].

Plecand de la aceste sugestii venite din partea unui cercetator de
mare prestigiu national si international, care a fost G. Vdideanu, si
avand ca scop sistematizarea unor repere teoretice pentru reconfi-
gurarea procesului actual de invatare in contextul noilor provocari
societale, evidentiem in cele ce urmeaza cateva dintre tendintele
de schimbare In ceea ce priveste invatarea, care s-au conturat in
primele doua decenii ale secolului XXI si care pot sugera identifi-
carea unor cai posibile de modernizare si eficientizare a procesului
actual de invatamant:

¢ abordarea constructivista a invatdrii ca proces si produs;

e trecerea de la pluridisciplinaritate la inter- si transdisciplina-

ritate;

e punerea accentului pe abilitatile de ordin inalt (in engleza

learning skills), adica pe formarea de competente;

e integrarea continuturilor invatarii pentru formarea de com-

petente transdisciplinare;

 intensificarea predarii-invatarii prin cooperare si importanta

acordata evaludrii competentelor transdisciplinare s.a. [3,
p. 143].

In contextul acestor evolutii, L. Ciolan conchide: noul tip de eco-
nomie bazata pe cunoastere produce schimbari importante de per-
spectiva, atat la nivelul solicitarilor pe piata fortei de munca, precum
si in ceea ce priveste abordarile educationale; pedagogia bazata pe
obiective si-a consumat posibilitatile teoretice si practice In mode-
lul proiectarii didactice, model focalizat pe transmiterea cunoaste-
rii (pe activitatea profesorului) si aproape deloc pe activitatea de
invatare a elevului; invatarea devine intr-o masura tot mai mare un
proces social, centrat pe formarea de competente, care sa-i asigure
tandrului premise cat mai solide pentru succesul personal, social si
profesional [Ibidem, p. 142].

Prin urmare, putem conchide ca modelul traditional de inva-
tare (invatarea pe discipline) nu este adecvat societdtii cunoasterii,
care solicita ca educatia sa ofere raspunsuri complexe la provoca-
rile lumii contemporane, si chiar vine in contradictie cu modelul de
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reconstructie a educatiei in secolul XXI, intrucat nu corespunde noii
paradigme educationale abordarea instruirii in bazd de competente,
care incearca sa raspunda avertismentului dat de Uniunea Euro-
peana catre sistemele educative: ,in timp ce globalizarea continua
sa confrunte tarile cu noi provocari, fiecare cetatean va avea nevoie
de un registru amplu de competente-cheie, care sa-i asigure adapta-
rea flexibild la o lume in rapida schimbare si profunda interconec-
tare” [21].

Acest fapt determinad reorientarea procesului actual de predare-
invatare-evaluare spre formarea competentelor-cheie, declarate
ca achizitii de baza ale invdtdrii, cu care trebuie Inzestrati toti ele-
vii pana la finalul scolaritatii obligatorii, acestea fiind considerate
ca indispensabile tuturor indivizilor pentru a se putea dezvolta cu
succes in societatea actuald. Strategia europeana Regdndirea edu-
catiei: investitii in competente pentru rezultate socioeconomice mai
bune (2012) a consolidat aceasta tendinta de reorientare a educa-
tiei, argumentand Inca o datad necesitatea reconfigurarii procesului
educational inspre formarea de competente-cheie.

Asadar, ne miscam catre o noud semnificatie a Invatarii, mai bine
zis, catre un alt mod de intelegere si apreciere a rezultatelor/finali-
tatilor invatarii, care sunt formulate astazi In termeni de competen-
te-cheie, iar dinamica si complexitatea lumii contemporane impun
tot mai mult integralizarea domeniilor de invatare, conceptualizarea
invatarii ca pe un proces permanent si continuu, necesar pe toata
durata vietii si orientat spre achizitionarea de competente-cheie
necesare in toate aspectele vietii (personala, sociala si profesionala)
tocmai pentru ca omul sa poata face fata diverselor schimbari.

Astfel, analiza evolutiilor si a tendintelor de transformare a edu-
catiei inregistrate In primele doua decenii ale secolului XXI ne con-
duc la formularea urmatoarelor concluzii:

¢ Noul model de reconstructie a Invatarii pentru educatia seco-

lului XXI determina reconsiderarea procesului educational
actual, reconfigurarea acestuia pe cele cinci dimensiuni ale
invatarii permanente: a invdta sd cunosti (sd stii); a invdta
sd faci; a invdta sd trdiesti impreund cu ceilalti; a invdta sa fii;
pentru a fnvdta sd te transformi pe tine si sd schimbi societatea
si orientarea spre formarea de competente-cheie.
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¢ Conceptele-cheie care pot asigura fundamentarea procesului
de reconfigurare a invatarii din perspectiva modelului edu-
cativ pentru societatea informationala, bazata pe cunoastere
sunt: invatarea permanentd, cunoasterea/invdtarea de tip
integrat, individualizarea invdtdrii si competentele-cheie, recu-
noscute astazi drept definitorii pentru eficientizarea procesu-
lui de invatare.

Mai mult ca atat, organizarea invatarii pe criteriul disciplinelor
formale clasice devine insuficientd in conditiile cand domeniile de
cunoastere se integreaza tot mai mult, iar curriculumul proiectat in
aceastd bazi nu se ridica la iniltimea asteptirilor. In acelasi timp,
noua paradigma educationald - Invatarea centrata pe formarea
de competente-cheie, asumate ca finalitati transversale/transdis-
ciplinare ale educatiei moderne, solicitd punerea invatarii intr-o
alta perspectiva - cea transdisciplinara. Or, dupa cum sustin adep-
tii acestei abordari, invdtarea dincolo de discipline, de rigiditatea
canoanelor academice traditionale poate fi mai profitabila din per-
spectiva nevoilor de formare ale omului contemporan.

2.2. Competentele-cheie: finalitatile invatamantului
in societatea cunoasterii

In societatea cunoasterii, finalititile educatiei trebuie recon-
struite la nivelul unui model conceptual, care indeplineste o dubla
functie: a) de proiectare curriculara eficientd in perspectiva educa-
tiei permanente, autoeducatiei, valorificarii depline a educabilitatii;
b) de determinare a unui nou sistem de invdtdmadnt cu caracter des-
chis spre toate continuturile si formele generale ale educatiei, care
include toate tipurile de organizatii scolare, dar si unele institutii
specializate In educatia nonformald, precum si unii actori sociali
angajati contractual, sustine S. Cristea [3].

Modelul conceptual de la care pornim are la baza paradigma
curriculumului, afirmata in contextul societatii bazata pe cunoas-
tere, si urmareste reconfigurarea, in scop de eficientizare, a procesu-
lui actual de invatdamant. Vom preciza cd anume in contextul acestei
paradigme s-au conturat si tendintele de reconfigurare a procesului
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educational din perspectiva competentelor-cheie, care au impulsio-
nat puternic cercetarea pedagogica din tarile europene, inclusiv cea
din Republica Moldova, si au determinat aparitia unor noi concepte
si viziuni privind invatarea, cum ar fi, de exemplu: Invatarea efici-
entd,invatarea de tip integrat, temele cross-curriculare, ca mod de
integrare a invatarii, competentele-cheie, ca finalitati ale procesului
de Invatamant etc., care au sugerat, intr-un fel, posibilitatea ,trecerii
de la logica exhaustivitatii (a obiectivelor) la o logica a relevantei si
pertinentei (a competentelor)” [3].

Trebuie de mentionat ca schimbarile de reforma curriculara rea-
lizate in Republica Moldova in primele doua decenii ale secolului XXI
au avut drept scop re-conceptualizarea educatiei din perspectiva
modelului educativ solicitat, mai ales, de contextul socio-cultural al
postmodernitatii, deci ele pot fi considerate drept etape de pregatire
pentru o noua reconfigurare a procesului de invatare.

Totodatd, trebuie de mentionat si faptul c3, la nivelul invataman-
tului secundar din Republica Moldova, curriculumul scolar, in baza
caruia este proiectat si se realizeaza, prin disciplinele de studiu,
procesul de predare-invatare-evaluare, a fost supus periodic unui
proces de analiza si de evaluare, reactualizarea si renovarea acestui
document ocupand o pozitie de importanta strategica in actiunile
de reformare a invatamantului national si avand ca tinta asigurarea
cresterii calitatii educatiei.

Astfel, in perioada anilor 2000-2020, au fost realizate cateva
demersuri analitice de acest fel, in scop de modernizare a curricu-
lumului scolar, precum si de eficientizare a procesului de invatare,
in particular, iar In rapoartele de analiza si in concluziile finale ale
procesului de evaluare a acestui document au fost evidentiate, de
fiecare datd, un sir de neajunsuri si deficiente, intre care: suprain-
carcarea continuturilor Invatarii, accentul pus pe informatii/cunos-
tinte, In detrimentul abilitatilor practice, lipsa de corelare a finalita-
tilor Invatarii la nevoile reale de formare a elevilor, faptul ca elevii
nu sunt pregatiti sa rezolve probleme de viata etc. [16].

in consecintd, de fiecare data aceste demersuri analitice au fost
urmate de dezvoltdri ale curriculumului, care s-au concretizat in:
schimbarea de accent dinspre obiectivele pedagogice spre compe-
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tentele elevului, introducerea unor precizari conceptuale privind
scopurile educatiei si rezultatele Invatarii in noul context socioeco-
nomic, evidentierea competentelor generale si specifice necesare
de urmarit in cadrul realizarii activitatilor de predare-invatare-eva-
luare s.a., aceste modificari avand in vedere elaborarea unui curri-
culum scolar mai fundamentat pe aspectul functional al educatiei,
mai centrat pe cel care invata si pe nevoile sale de formare, mai
»deschis” cdtre social.

Totusi, transpunerea sistemului european de competente-cheie
in Codul Educatiei (2014) a constituit momentul decisiv in asuma-
rea de catre sistemul de invatamant din Republica Moldova a aces-
tor finalitati ale educatiei, iar includerea lor in Cadrul de referinta
al curriculumului national (2017) a readus in fata conceptorilor de
curriculum problema unei noi re-constructii curriculare, pornind
deja de la competentele-cheie necesare de dezvoltat in societatea
cunoasterii, noul curriculum trebuind sa asigure circumscrierea
procesului educational actual intr-o noua perspectiva, capabild sa
asigure proiectarea si realizarea actului educational ca o actiune
folositoare dezvoltdrii persoanei si societdtii.

Conform acestui document, ,paradigma curriculumului se axeaza
pe afirmarea rolului prioritar al finalitatilor educatiei la nivelul ori-
carui proiect pedagogic” [22, p. 8], iar educatia are ca finalitate prin-
cipala formarea unui caracter integru si dezvoltarea unui sistem de
competente. Competenta scolara este definita astfel in documentul
respectiv: ,un sistem integrat de cunostinte, abilitati, atitudini si
valori dobandite/formate si dezvoltate prin invatare, a caror mobi-
lizare permite identificarea si rezolvarea diferitelor probleme in
diverse contexte si situatii de viatd” [22, p. 19], cu precizarea: ea se
formeaza la confluenta sensurilor date de verbele a sti, a sti sd faci, a
sti sd fil, a sti sd convietuiesti, a sti sd devii.

Taxonomia competentelor-cheie transpusa in Cadrul de referinta
se referd la: competente de comunicare in limba romand; compe-
tente de comunicare in limba materna (pentru minoritatile etnice);
competente de comunicare in limbi straine; competente de baza in
matematicd, stiinte si tehnologii; competente digitale; competenta
de a invata sa inveti; competente sociale si civice; competente de
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antreprenoriat, precum si competente de exprimare culturala. [Ibi-
dem, p. 21]

Constatam astfel ca sistemul de competente-cheie deriva deopo-
triva din idealul educational, precum si din lista competentelor-cheie
recomandate in 2006 la nivel european si ca, in fond, ele reprezenta
acel pachet transferabil si multifunctional de cunostinte, capacitati,
deprinderi, abilitati, valori si atitudini, care i va permite individului
sa-si realizeze implinirea si dezvoltarea personala, incluziunea soci-
ala si insertia profesionald, descriind astfel asteptdrile exprimate
fata de elevi la sfarsitul fiecarei trepte de Invatamant (primar, gim-
nazial si liceal).

In document se mai precizeazi: competentele-cheie se dez-
voltd pe parcursul intregii vieti, din copildria timpurie catre viata
adultd, in cadrul unei invatari formale, nonformale, informale, In
contexte familiare, scolare, profesionale si comunitare. Desi in
structura teoreticd a conceptului de competentd cunostintele, abi-
litatile si atitudinile sunt componente de sine statatoare, in proce-
sul de invatare acestea se constituie si functioneaza ca un sistem
integrat, potentandu-se reciproc. Altfel, asimilarea de cunostinte,
decontextualizata, fara implicarea planului actional, nu asigura
transferul sau aplicarea in viata reala a cunostintelor invatate. La
randul lor, atitudinile orienteaza, motiveaza si potenteaza perfor-
manta elevilor.

In baza celor evidentiate mai sus, conchidem: competentele-
cheie reprezinta noul sistem de referintd al finalitatilor educationale,
curriculumul centrat pe formarea de competente-cheie trebuie sa
asigure pregatirea pentru viatd a celui care invatd, iar procesul de
invatamant realizat In aceasta baza la toate treptele trebuie sa asi-
gure formarea-evaluarea acestor finalitati. Dezvoltarea de compe-
tente-cheie este un proces complex si de durata, care se desfasoara
in contexte formale (pe parcursul diferitelor etape ale sistemului
educational), dar si in contexte non-formale si informale. Transferul
competentelor din sala de clasa in ,viata reald” este facilitat de for-
marea unor astfel de abilitati, cum ar fi: gdndirea criticd, rezolvarea
de probleme, creativitatea, lucrul in echipd, planificarea vietii perso-
nale etc.
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Avand in vedere finalitatile procesului de invatamant, transpuse
in Codul Educatiei si in Cadrul de referinta al curriculumului natio-
nal, plecand de la premisa ca orice schimbare la nivel de finalitati
conduce la schimbarea tuturor celorlalte componente ale procesu-
lui educational (planul de invatamant, resursele educationale, for-
marea profesorilor, evaluarea elevilor etc.), consideram ca pentru o
reconfigurare reald a procesului de invatare, sunt necesare proiec-
tarea unor actiuni de reformare a invatarii la nivel nu doar concep-
tual, dar si proiectiv si organizational, intre care:

> Elaborarea unei noi conceptii privind invatarea, proiec-
tata unitar pentru intreg invatamantul prescolar, primar, gim-
nazial si liceal, care sa puna in acord obiectivele si finalitatile
procesului de invatare cu cerintele si instrumentele societatii
bazatd pe cunoastere;

» Reconstructia, In baza acestei noi conceptii, a curriculumu-
lui scolar din perspectiva formarii-dezvoltarii in sistem a
competentelor-cheie;

» Focusarea pe competentele-cheie ca element organizator
central al documentelor de reconceptualizare a invatarii (pla-
nurilor-cadru, a curriculumului si a manualelor scolare);

» Regandirea raportului dintre abordarea disciplinara si
abordarea transdisciplinara a invatarii la nivelul curricu-
lumului national, tinand cont de avantajele pe care le ofera
invatarea integrata;

» Centrarea pe elev, cu accent pe construirea situatiilor de
invatare si pe individualizarea invatarii;

» Promovarea unui mediu de invatare eficient in randul ele-
vilor si a profesorilor etc.

Trebuie Tnsa de mentionat ca, Intre timp, lista de competente-
cheie a suferit unele modificari, iar noua Recomandare a Consiliului
Uniunii Europene privind competentele-cheie pentru invatarea pe
parcursul intregii vieti face deja referire la lista adoptata in 2018 la
Bruxelles [23]. In tabelul de mai jos prezentim, in plan comparativ,
cele doua liste oficiale ale competentelor-cheie europene, pentru o
vizualizare a modificarilor survenite.
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Tabelul 1. Lista competentelor-cheie: 2006 vs. 2008

Competente-cheie, 2006 Competente-cheie, 2018

1. Comunicarea in limba materna 1. Competenta de literatie;
2. Comunicarea Intr-o limba strdind | 2. Competenta lingvistica In mai

3. Competenta matematica si com- multe limbi;
petente de baza in stiinte si teh- | 3. Competentd matematica si com-
nologii petentd in stiinte, tehnologie si
4. Competenta digitala inginerie;
5. Competenta de a invata sd Inveti | 4. Competenta digitala;
6. Competente sociale si civice 5. Competente de dezvoltare per-
7. Spiritul de initiativa si antrepre- sonald, sociala si de a invata sa
noriat inveti;

8. Constiinta si expresia culturala | 6. Competenta civica;

Sursa: Recommendation of the Euro- | 7- Competenta antreprenoriala;
pean Parliament and of the Council | 8- Competenta de sensibilizare si
of 18 December 2006 on key compe- exprimare culturala.

tences for lifelong learning Sursa: Recomandarea Consiliului Uni-
unii Europene privind competentele-
cheie pentru invdtarea pe parcursul
intregii vieti (2018/C 189/01)

~N

Dupa cum se vede din tabelul de mai sus, modificarile facute in
2018 au vizat primele doua pozitii ale listei de competente-cheie:
competenta de comunicare a cedat locul competentei de literatie, iar
competenta de comunicare s-a transformat in competenta lingvis-
ticd in mai multe limbi. Totodatd, ultimele doua pozitii din lista celor
opt competente au fost reformulate si ele ca niste competente nece-
sare de format. Credem ca aceste modificari s-au facut in legatura
directa cu analizele rezultatelor obtinute la testarile PISA, care au
demonstrat in repetate randuri analfabetismul functional al elevilor
de astazi, in special, pe domeniul competentei de lecturad/literatie si
care se refera la folosirea si evaluarea critica a informatiilor furni-
zate In moduri variate care includ texte scrise, electronice si chiar
imagini.

In acest context, trebuie de mentionat si faptul c4, la nivel inter-
national, s-au intensificat studiile de analiza asupra eficientei pro-
cesului de invatare pentru formarea de competente-cheie, avem in
vedere In mod special cele realizate de catre OCDE prin testarile
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PISA, TIMSS, PIRLS s.a., care evalueaza, o data la trei ani, aptitudi-
nile elevilor de a se descurca autonom in situatii de viata cotidiana
cu ceea ce au invatat la scoald, masurand astfel relevanta rezultate-
lor invatarii si raportandu-le la niveluri de stapanire a competen-
telor-cheie.

Din 2009, la aceste testari participa si elevii din Republica Mol-
dova, iar PISA-2018 a fost cel de-al treilea ciclu in care au partici-
pat si elevii din Republica Moldova (anterior ei au participat in PISA
2009 si PISA 2015). Comparand rezultatele elevilor din Republica
Moldova in cele trei cicluri ale evaluarii PISA cu ale elevilor din alte
tari, observam ca desi se inregistreaza o tendinta pozitiva de imbu-
natatire a performantelor elevilor nostri, totusi rezultatele acestora
pe toate domeniile evaluate, potrivit rapoartelor MECC, sunt de
nivel mai jos decat media europeana [24].

In general, Singapore, Coreea de Sud, Finlanda si Japonia sunt
tarile elevii carora obtin an de an cele mai Tnalte rezultate la testele
PISA, iar in spatele acestor succese, dupa cum aratd analizele, stau
mai multi factori ce vizeaza atat programul de instruire, cat si modul
de Invatare, dar si de evaluare a rezultatelor invatarii. Cat priveste
rezultatele slabe ale elevilor din Republica Moldova, care ii declara
ca fiind analfabeti functionali, credem ca ele se datoreaza, in primul
rand, modului traditional de proiectare si organizare a predarii,
invatarii si evaluarii, care este total diferit in raport cu abilitatile
masurate prin testele PISA [12].

Asadar, atat in sistemele europene de invatamant, cat si in siste-
mul educational de la noi, competentele-cheie sunt privite ca fina-
litati relevante ale educatiei actuale, cu toate acestea, trebuie sa
recunoastem, spre deosebire de Republica Moldova, cele mai multe
tari europene au facut progrese semnificative in incorporarea com-
petentelor-cheie In curricula nationala si in alte documente direc-
toare. De asemenea, s-au inregistrat evolutii pozitive in activitatea
de dezvoltare a unei game largi de instrumente de evaluare pentru
a sprijini procesul de invatare in baza de competente-cheie (vezi:
Comisia Europeand, 2012).

Mai mult ca atat, urmare a raportului transnational Regdndirea
invatdmdntului al Comisiei Europene (Comisia Europeana 2012), la
nivel european s-au facut studii privind existenta strategiilor natio-
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nale de promovare a competentelor-cheie In invatdmantul general,
care au ca obiectiv principal analiza provocarilor cu care se con-
frunta tarile europene in punerea in aplicare a abordarii invatarii
bazate pe formarea competentelor-cheie si identificarea zonelor
cu probleme si obstacolele comune. Astfel, studiile elaborate pre-
zintd raspunsuri pertinente la Intrebari de tipul: Cum sprijind tdrile
dezvoltarea aborddrii prin invdtdmdnt a competentelor-cheie? Cum
implementeaza tdrile noul curriculum bazat pe competente-cheie?
Cum evalueazd tdrile competentele-cheie? Cum combat tdrile rezul-
tatele slabe in scoli? etc. In baza carora Reteaua de Politici Europene
privind Implementarea Competentelor-Cheie (KeyCoNet) analizeaza
initiativele si elaboreaza propuneri pentru dezvoltarea competen-
telor-cheie.

De asemenea, incepand cu anul 2018, Programul PISA s-a extins
asupra evaludrii tuturor domeniilor de competente-cheie stabilite la
nivel european (Bruxelles, 22 mai 2018) ca necesare de format prin
invatamantul general (competente de literatie; competente multi-
lingvistice; competente In domeniul stiintei, tehnologiei si matema-
ticii; competente digitale etc.).

In acelasi timp, la nivel european, pentru educatia formala, a fost
elaborat si pus in aplicare Standardul International de Clasificare
in Educatie (ISCED), aprobat de UNESCO, care reprezintd un sistem
de ,scard in trepte” utilizat In proiectarea si realizarea activitatilor
de formare-evaluare a competentelor-cheie. Astfel, noua abordare a
invatarii - instruirea in baza de competente - isi intareste pozitiile
in ceea ce priveste proiectarea pe nou a educatiei, in general, precum
si In ceea ce priveste masurarea-aprecierea competentelor-cheie ca
rezultate relevante ale Invatarii, in particular, acestea fiind urma-
rite atat prin evaludrile internationale, cat si prin cele organizate la
nivel national.

Legat de acest document, in scop de racordare a rezultatelor
invatamantului secundar din Republica Moldova la Clasificarea In-
ternationala Standard a Educatiei (ISCED - 2011), prezentdm in
figura 2.1 un posibil model de structurare a finalitatilor procesului de
invatamant, formulate in termeni de competente, care este corelat
cu nivelurile si ciclurile scolare ale sistemului nostru de invatamant.
Modelul poate servi drept baza in proiectarea globalad a nivelurilor
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de competente-cheie necesare de format si de evaluat la finalul fie-
carei trepte a invatamantului secundar.

Figura 2.1. Model de structurare a finalitatilor procesului
de invatamant prin raportare la ISCED

ISCED 0 ISCED 1 ISCED 2 ISCED 3
Niveluri de l\livelulo Nivelul 1 Nivelulz NivelulS
A s A Invitamant | Invatamant | Invatamant | Invatamant
Invatamant . e 1 0 -
g prescolar primar gimnazial liceal

Niveluri de
formare a

competen-
telor-cheie

Nivel pregatitor | Nivel elementar | Nivel functional | Nivel dezvoltat

Profiluri de | Profilul de Profilul de Profilul/ Profilul/
formare formare al formare al Livretul de Livretul de
prescolarului | elevului din | competente | competente
invatamantul | ale absol- ale absol-
primar ventului din | ventului din
invatamantul | invatamantul
gimnazial liceal

Conform acestui model, la etapa invatdmantului primar trebuie
asigurata formarea nivelului elementar de competente-cheie, la
etapa invatdamantului gimnazial trebuie asigurata formarea nivelului
functional de stapanire a competentelor-cheie, iar la etapa liceala -
nivelul dezvoltat al competentelor-cheie. Astfel, asa cum se stipu-
leaza in toate documentele europene, bazele formarii competen-
telor-cheie se pun In scoalg, iar acestea urmeaza a fi dezvoltate pe
tot parcursul vietii prin Invatare si formare continua. Prin urmare,
odata ce am preluat si transpus in curriculumul scolar sistemul de
competente-cheie europene, nu doar curriculumul national, ci si
standardele educationale ar trebui sa fie corelate cu standardele
ISCED privind nivelurile de formare a competentelor-cheie, pentru
armonizarea cerintelor privind masurarea si aprecierea rezulta-
telor invatarii si asigurarea aceluiasi profil european de formare a
absolventilor din Invatdmantul secundar general.
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Totodatd, se constatd ca prinde un contur tot mai accentuat
nevoia de a recunoaste si a acredita competentele dobandite in
afara scolii, adica dincolo de instruirea traditionald, obtinute pe cai
nonformale si informale, iar ,bilantul de competente” si ,pasapor-
tul de invatare permanenta” sunt doar doua exemple de documente
care vin sa concretizeze aceasta noua tendinta de valorificare a
rezultatelor invatarii.

2.3. Abordarea transdisciplinara: o perspectiva
de reconfigurare a invatarii spre formarea
de competente-cheie

Asa cum am prezentat mai sus, invatarea centrata pe formarea
de competente este una dintre tendintele cele mai semnificative,
care s-au Inregistrat in teoria si practica educationald din ultimii
ani. Aceastd tendinta se manifesta atat la nivelul educatiei formale,
cat si al celei nonformale, precum si la nivelul formarii personalului
didactic, avand implicatii profunde la nivelul politicilor educatio-
nale si al metodologiilor de proiectare curriculara. Legat de aceasta
tendinta, devine tot evidenta o schimbare de accent dinspre inva-
tarea disciplinara spre abordarile de tip inter- si transdisciplinar,
care sunt mai deschise cdtre integralizarea pedagogica a domeni-
ilor si formarea integrata de competente-cheie, mai focalizate pe
solutionarea problemelor complexe ale lumii contemporane, la care
educatia nu poate ramane indiferenta.

Ca un argument in sprijinul ideii enuntate in titlul acestui subca-
pitol, vom prezenta succint, in cele ce urmeaza, evolutia conceptului
de transdisciplinaritate, in vederea articularii unor repere teoretice
pentru conturarea perspectivei transdisciplinare de reconfigurare a
procesului educational din Republica Moldova. Or, dupa cum sustine
cercetdtorul roman L. Ciolan, atunci cand cunoasterea produsa si
valorizata la nivel social este guvernatad de principiile si dimensiu-
nile transdisciplinaritatii, se pune in mod serios problema daca ceea
ce ,distribuie educatia ca fiind cunoasterea educationala (realizata
prin Invatare - ad. n.) mai poate ramane ancorat in cadrele disci-
plinare” [3, p. 35], autorul avand convingerea ca transdisciplinari-
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tatea este capabila sa conduca invatarea dincolo de discipline si sa
produca rezultate mai relevante.

Ideea privind posibilitatile de reconfigurare a Invatdrii, pornind
nu de la discipline, ci de la ceva ce se afla dincolo de discipline, adica
de la transdisciplinaritate, precum si de la demersurile elevului
in explorarea realitdtii, nu este noud; ea pleaca din pedagogia lui
J.J. Rousseau, trece prin scrierile lui ]. Piaget, ulterior conceptul este
preluat si abordat in lucrarile cercetatorilor ]. Dewey, L. D’Hainaut,
E. Faure, B. Nicolescu s.a., care l-au tratat mereu in plan comparativ
cu invatarea traditionala (monodisciplinard), pentru a evidentia
abordarea transdisciplinard a Invatarii ca o modalitate de depasire
a limitelor cunoasterii parcelate organizata prin intermediul disci-
plinelor scolare.

Analiza studiilor elaborate de J. Dewey inca la inceputul secolului
trecut ne permite sa constatam ca filosoful si pedagogul american
critica sistematic educatia traditionalda, bazata pe invatarea acade-
mica/disciplinara, intrucat aceasta ,pune accentul doar pe cunoas-
terea stiintifica, recunoscuta si validata de societate, nu si pe cea
experientiala”. Autorul atrage atentia asupra faptului ca ,acumu-
larea de cunostinte numai pentru ele insele, fara sa se tind seama
de insemnatatea lor in viata sociala constituie un pericol, iar achizi-
tionarea de aptitudini fara a se avea In vedere utilitatea lor sociala
este aproape criminala” [8, p. 130]. El propune inlocuirea modului
traditional de Invatare printr-o educatie noud, bazata pe ,inva-
tarea experientiala” si pe valorificarea transdisciplinara a ,noilor
educatii” dezvoltate in contemporaneitatea sa, subliniind ca ,scoala
traditionala da prea multa importantd abstractului, ignora exis-
tenta, nevoile, idealul societatii democratice si nu il pregateste pe
copil pentru necesitatile vietii”.

In studiul ,,Copilul si curriculumul”, J. Dewey prezinti ideile sale
privind noua educatie, care trebuie sa fie centrata pe copil, adica pe
cel care invata, sa vizeze neapdrat rezolvarea unor probleme speci-
fice vietii de zi cu zi, sa puna accentul pe dezvoltarea resurselor
interne ale elevului ca produs al unei experiente individuale dura-
bile. El propune ca sfera conceptului de curriculum sa cuprinda nu
numai informatiile de predat, ci si demersurile didactice de asimi-
lare a acestora si argumenteaza importanta experientei ca o compo-
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nentd esentiala In dezvoltarea copilului, sugerand ca ,structura
disciplinelor traditionale nu ar trebui sa dicteze proiectarea inva-
tarii in curriculum si ¢, Intr-un curriculum centrat pe copil/elev,
interesele celor care invata si nevoile sociale pot ,impinge”
invatarea dincolo de discipline”. [Ibidem, p. 131]

Astfel, ]. Dewey este primul care avanseaza ideea proiectarii unui
curriculum centrat pe copil, care sa 1i permita acestuia sa utilizeze
in activitatea cotidiana ceea ce invatd la scoala si in activitdtile din
scoala - experienta sa de zi cu zi. Copilul/elevul activ, In viziunea
psihologica a lui Dewey, este cel care trebuie ,,sd actioneze, in loc
de a asculta, sa-si faca propriile experiente, in loc de a admite
fara spirit critic informatia”. [Ibidem, p. 132]

Potrivit lui Dewey, copilul si curriculumul constituie cele doua
limite care definesc instruirea: pe de o parte, copilul, iar pe de alta
parte, faptele si adevarurile transpuse in curriculum, prin urmare,
predarea trebuie sa urmareasca formarea unui spirit activ al copilu-
Iui/elevului in actul educatiei si al invatarii. In viziunea sa, educatia
adevarata inseamna stimularea potentialului copilului dupa nece-
sitatile societatii In care se afla. Prin acesti stimuli el incepe sa se
comporte ca un membru al unitatii sociale, reuseste sa-si largeasca
perspectiva si va actiona in interesul beneficiului grupului sau.

La randul sau, L. D’'Hainaut subliniaza faptul cd, in ciuda teori-
ilor novatoare privind invatarea si a nevoilor stringente de moder-
nizare a educatiei, disciplinele constituie inca axele invatamantului
traditional, ele ramanand si astazi principiile organizatoare cele mai
pregnante in invatdmant. Aceasta compartimentare a procesului de
invatamant pe discipline s-a consolidat, sustine el, deoarece a gasit
solide puncte de sprijin in structura sociala a societatii, comparti-
mentarea disciplinelor concordand mult timp cu domeniile sociale,
si este preferatd inca in lume, pentru ca ea corespunde divizarii
practice a cunostintelor, a subiectelor de cercetare si de gandire [6].

D’Hainaut avanseaza ideea promovdrii unor continuturi ale
instruirii ,centrate pe probleme ce ar trebui sa intereseze foarte
direct persoana care urmeaza a fi formatd” si argumenteaza ca
marile teme studiate in scoald pot fi intelese mult mai bine, daca
sunt abordate ,dintr-o perspectiva transdisciplinara”, intrucat
aceasta abordeaza intr-un mod mai echilibrat profilul omului pe

58 PARADIGMA DE RECONFIGURARE A PROCESULUI DE INVATARE



care vrem sa-l formam. El si-a imaginat aceasta perspectiva ca pe o
abordare didactica ,in care punctul de intrare sa nu mai fie materia
de studiu, ci demersurile elevului in explorarea realitatii”. O ase-
menea abordare, precizeaza el, nu se mai centreaza pe discipline, ci
le transcende pe toate, subordonandu-le omului pe care dorim sa-1
formam [Ibidem].

In plan curricular, L. D’Hainaut face distinctie intre: a) transdis-
ciplinaritatea instrumentald, care urmareste sa-i furnizeze elevului
metode si tehnici (instrumente) de munca intelectuald; si b) trans-
disciplinaritatea comportamentald, care se focalizeaza pe activitatea
elevului si 1l ajuta ,sa-si organizeze fiecare dintre demersurile sale
in situatii diverse”. In plan didactic, el sugereazi demersuri expri-
mate prin urmatoarele verbe si expresii: a comunica (receptie si
emisie), a reactiona (la mediul inconjurator), a explica, a abstrage, a
dovedi, a traduce, a se adapta, a prevedea, a decide, a alege, a aprecia,
a examina actiunea, a actiona, a aplica, a rezolva probleme, a crea, a
transforma, a organiza, a conduce, s.a., apropiindu-se, in felul acesta,
de ceea ce noi numim astazi invatarea pentru formarea de compe-
tente transdisciplinare.

Totusi, B. Nicolescu, considerat creatorul si promotorul paradig-
mei transdisciplinaritatii, sustine ca actualmente cunoasterea produ-
sa si valorizata la nivel social este guvernata de principiile si dimen-
siunile transdisciplinaritatii, deci acestea ar trebuie sa guverneze si
cunoasterea educationala realizata printr-o organizare transdiscipli-
nari a activititilor de invatare. In 1987, el fondeaz la Paris Centrul
International de Cercetari si Studii Transdisciplinare (CIRET), al ca-
rui presedinte este pana In prezent, iar in 1994, cu sprijinul CIRET,
organizeaza la Lisabona primul Congres Mondial al Transdisciplina-
ritatii, unde se semneaza Carta Transdisciplinaritdtii.

In lucrarea sa , Transdisciplinaritatea. Manifest” (1999), B. Nico-
lescu prezinta fenomenul transdisciplinaritatii ca pe o noua filosofie
asupra vietii, dar si o noua viziune asupra dezvoltarii educatiei, afir-
mand ca anume abordarea transdisciplinara este calea logica
de evolutie a educatiei si invatamantului in secolul XXI, aceasta
trebuind sa conduca la formarea gdndirii si a constiintei transdisci-
plinare, care sa actioneze In numele stabilirii echilibrului necesar
dintre interioritatea si exterioritatea fiintei umane si sa asigure
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formarea omului deplin, dezvoltat la toate cele trei niveluri: indivi-
dual, social si cosmic [17].

Autorul este de parerea ca omul trebuie inteles ca fiind sui generis
o fiintd transcendentald si ca educatia trebuie sa abordeze fiinta
umana ca pe un tot intreg, iar invatarea transdisciplinard poate
dezvolta acestuia capacitatea de a vedea ,dincolo de lucruri sau de
idei”, astfel ca ,sa poti face legatura intre acestea si sa fii capabil sa
prevezi urmatoarele manifestari ce decurg din aceastad cauzalitate;
pentru ca - nu este asa? - fiecare cauzad genereaza un efect, care,
la randul sdu, va deveni cauza unui alt efect, proces care se perpe-
tueazd, care nu are nici inceput si nici sfarsit, dar in care actiunea
factorului om este esentiald” [Ibidem, p. 76].

In viziunea sa, transdisciplinaritatea se refera la ,ceea ce se afla
in acelasi timp si Intre discipline, si Inauntrul diverselor discipline,
dar si dincolo de orice disciplina” si vizeaza, in primul rand, unitatea
cunoasterii, iar finalitatea acestei cunoasteri este intelegerea unitard
a lumii prezente,din perspectiva unitdtii cunoasterii. Autorul argu-
menteaza cd perpetuarea stiintei a gasit alte suporturi decat memo-
ria oamenilor, iar rolul acesteia in invatamant s-a estompat in fata
dezvoltarii individului intr-o societate mereu in schimbare, deci tre-
buie schimbata si perspectiva: se acorda mai multa importantad
omului care merge, decdat drumului pe care il urmeaza. [ldem,
p. 74]

B. Nicolescu subliniaza ca viziunea transdisciplinara asupra inva-
tarii ar putea conduce la realizarea unei educatii integrale a perso-
nalitdtii, care trebuie sa dezvolte ,,atat mentalul, cat si sensibilitatea,
dar si trupul fiintei umane, Intrucat numai transdisciplinaritatea
actioneaza 1n scopul stabilirii echilibrului necesar intre interiorita-
tatea si exterioritatea fiintei umane”. [17, p. 93] O persoana formata
integral are armonizate in sine toate cele trei dimensiuni care-i
alcatuiesc fiinta: mentald, emotionala si fizica, educatia actuald insa
privilegiaza mentalul omului, in detrimentul sensibilitatii sale si al
dezvoltarii fizice.

Autorul sustine ca intelectul uman asimileaza mult mai rapid si
mai bine cunostintele atunci cand acestea sunt intelese nu doar cu
mintea, ci si cu sentimentele si corpul, si ca numai educatia integrala
poate conduce la ,dezvoltarea unei gandiri transdisciplinare si la
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instaurarea unei culturi transdisciplinare”, care ar putea contribui
la eliminarea tensiunilor ce ameninta viata pe planeta noastra, iar
aceasta este imposibila Tn absenta unui nou tip de educatie - cea
transdisciplinara. Or, anume educatia transdisciplinara ofera instru-
mentul prin care pot fi compatibilizate cele doua sisteme de gandire,
sistemul din planul fizic - material si sistemul din planul ideatic -
imaterial. Educatia transdisciplinara ia in considerare trans-relatia
,ce realizeaza legatura intre cei patru stalpi ai noului sistem de
educatie si care isi afld izvorul in propria noastra constitutie de fiinte
umane. Aceastd trans-relatie este ca un acoperis ce se sprijina pe cei
patru stalpi ai cladirii (...) si dacd nu exista acoperis, cladirea devine
ruind”. [17, p. 148]

Examinand modurile anterioare de proiectare a cunoasterii (dis-
ciplinarg, interdisciplinara, pluridisciplinara), B. Nicolescu sublini-
aza ca, spre deosebire de pluridisciplinaritate, interdisciplinaritatea
are un alt scop, acela al transferului metodelor dintr-o disciplina
intr-alta (de ex. a metodelor matematicii in fizica sau ale informaticii
in artele plastice), dar precizeaza c3, si in cazul interdisciplinarita-
tii, finalitatea ramane ancorata in acelasi univers al disciplinaritatii,
mai mult chiar, printr-o ipostaza a sa (gradul generator de noi disci-
pline), ea contribuie la “big-bang”-ul acestora.

Transdisciplinaritatea, conchide autorul, este cea care asigura
,punerea in act” a unei axiomatici comune pentru un ansamblu de
discipline, iar, prin gradul sdu elevat de integrare, abordarea trans-
disciplinara le inglobeaza pe cele anterioare (monodisciplinara,
interdisciplinara, pluridisciplinara), propunand insa in demers nou,
bazat pe dinamica si interactiunea celor patru niveluri de inter-
ventie educativa, in mijlocul carora se afla individul cu rol de liant,
sustinand ca numai predarea si invatarea organizata transdisci-
plinar produce intelegerea unitara a lumii si reflecta cu adevarat
JJumea reald”, care nu este separata pe discipline, ci totdeauna inte-
grata [[bidem].

B. Nicolescu face trimitere la cei trei stalpi ai transdisciplinari-
tatii, care sunt: a) nivelurile de realitate (individual, social si cos-
mic); b) logica tertului inclus; si c) complexitatea problemelor, care
determind, in fond, metodologia cercetarii transdisciplinare, deci
si a Invatdrii transdisciplinare, iar aceasta incorporeaza obligato-
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riu problema sensului/valorii. A da sens/valoare existentei
inseamna a deveni o fiinta, adica o entitate integrata (unificata
cu sinele, cu societatea, cu cosmosul), care se produce prin
integrarea tertului/sacrului. Altfel spus, omul traieste simultan In
toate trei nivelurile de realitate, de aceea constructia fiecarei per-
soane trece in mod inevitabil printr-o dimensiune ,transpersonald”,
in care sacrul, ca tert tainic inclus, reprezinta nucleul intangibil al
fiintei noastre, elementul structural al constiintei, izvorul demnitatii
si al libertatii noastre” [Ibidem, p. 148].

In viziunea lui B. Nicolescu, monodisiplinaritatea, pluridiscipli-
naritatea, interdisciplinaritatea si transdisciplinaritatea reprezenta
cele patru sageti ale unuia si aceluiasi arc - arcul cunoasterii, cu
precizarea cd, dintre toate acestea, anume transdisciplinaritatea
se pliaza cel mai bine pe cei patru piloni ai invatarii, evidentiati de
J. Delors in modelul sdu de reconstructie a educatiei in sec. XXI -
a fnvdta sd cunosti, a invdta sd faci, a invdta sd trdiesti impreund,
a invdta sd fii, care sunt orientati spre un scop anume: acela de
a invata sa te schimbi pe tine insuti si sa transformi societatea.

Adept al abordarii transdisciplinare in proiectarea si realizarea
invatamantului actual, L. Ciolan dezvolta in lucrarea sa ,,Tnvé;area
integratd. Fundamente pentru un curriculum transdisciplinar”
(2008) conceptul nicolescian de educatie dincolo de discipline.
Analizand evolutia curriculumului In ultimii 20 de ani in Romania,
autorul evidentiaza cateva etape importante de dezvoltare a aces-
tuia, care, de altfel, coincid cu etapele de dezvoltare a curriculumului
in R. Moldova: etapa intdi - reformarea continuturilor educationale;
etapa a doua - introducerea obiectivelor pedagogice; etapa a treia -
schimbarea de accent de pe obiectivele pedagogice pe competentele
scolare; ajungand la concluzia ca a venit momentul pentru produ-
cerea celei de-a patra etape in reformarea curriculard, pe care o
formuleaza astfel: de la rationalitatea transversald la competentele
transversale. [3, p. 36]

El sustine ca ,proiectarea si organizarea educatiei, pornind
nu de la discipline, ci de la probleme, provocari si realitati ale
vietii contemporane, ar putea aduce beneficii semnificative
pentru toti elevii, contribuind, in primul rand, la o0 mai buna con-
textualizare a invatarii, facand invatarea mai pldacuta si mai efici-
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enta”[3, p. 159]. Autorul prezinta viziunea sa despre un curriculum
integrat, organizat din perspectiva transdisciplinaritatii si capabil
,5a traverseze barierele obiectelor de studiu, aducand impreuna
diferitele aspecte ale invatdrii in asociatii semnificative, care sa
se centreze pe arii mai largi de studii”, concretizate in teme cross-
curriculare, numite si teme transversale.

Ideea fundamentald a acestei viziuni este ca dezvoltarea perso-
nala si sociala a individului prin educatie trebuie sa se produca in
contexte integrate (inter- si transdisciplinare) de invatare, dat fiind
ca ,structurile cognitive disciplinare, bazate pe acumulare, ierarhi-
zare si organizare structurala, incep sa se dovedeasca inadecvate
in raport cu contextele contemporane ale cunoasterii, configurate
mai ales la intersectia marilor provocari ale lumii contemporane
si caracterizate prin fluiditate, schimbare, imprevizibilitate si risc.
Nu structurile disciplinare, centrate pe continut, duc la integrare, ci
cele inter- si transdisciplinare; integrarea provenind din caracterul
dinamic si complex al competentelor transversale necesare pentru a
rezolva o problema Intr-un context specific” [Ibidem, p. 39].

Prin integrare curriculard, L. Ciolan intelege: ,a imbina, a aduce
impreuna parti separate Intr-un intreg functional, unitar si armo-
nios; actiunea de a face sa interrelationeze diverse elemente pentru
a construi un tot armonios, de nivel superior; sustinand ca ,inte-
grarea partilor duce la un produs/rezultat care depdseste suma
acestor parti”. El sustine ca abordarea integrata a invatarii in curri-
culum se fundamenteaza pe trei piloni: epistemologic, social si
cultural si are in vedere constructia unui mediu curricular ,care va
capacita cel mai bine elevii sa relationeze cu sens experientele lor
scolare intre ele cu cele din afara scolii si cu propriile lor nevoi si
interese” [Ibidem, p. 115].

Din punct de vedere epistemologic, dar si curricular, precizeaza
autorul, abordarea transdisciplinara a invatarii presupune fuziunea
obiectivelor si a continuturilor disciplinare In perspectiva reprezen-
tarii holistice si a rezolvarii problemelor complexe ale contempora-
neititii. In abordarea holistica a unui obiect, accentul se pune numai
pe unitate, pe Intreg, nu pe parti, iar integrarea curriculumului, sus-
tine L. Ciolan, se poate realiza prin:
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¢ combinarea obiectelor de studiu;

¢ stabilirea relatiilor intre concepte, fenomene si procese din
domenii diferite;

e corelarea temelor supuse Invatdrii cu situatiile din viata coti-
diang;

e crearea unor unitati tematice in curriculum;

e centrarea pe activitati integrate de tipul proiectelor;

e gestionarea eficientd a timpului scolar si gruparea elevilor pe
cercuri de interese.

Citandu-1 pe M. Gibbons, L. Ciolan mai precizeaza ca transdisci-
plinaritatea nu inseamna atat reunirea unor grupuri de specialisti
din diverse domenii pentru a lucra asupra unei anumite probleme,
cat integrarea competentelor intr-un cadru flexibil de actiune, stabilit
ca urmare a consensului asupra unor practici cognitive si sociale.
Aceste scheme-cadru si practici de actiune nu se transforma in
canoane academice, ci 1si manifesta validitatea doar in legatura cu
contextul aplicarii. Or, conchide autorul, solutia unei probleme trece
dincolo de cadrele formale ale oricarei discipline si va fi eminamente
transdisciplinara [3].

in concluzie, putem conchide ci, daci in secolul XX preo-
cuparile de baza ale cercetatorilor si proiectantilor in dome-
niul educatiei si invatarii vizau, in primul rand, promovarea
gandirii disciplinare, prin stabilirea continuturilor educatio-
nale, asigurarea coerentei si stabilitdtii acestora, schimbarea fiind
legata de cele mai dese ori de identificarea unei crize, pentru soluti-
onarea careia se propunea o altd, noud educatie / disciplina scolar3,
atunci la Inceputul secolului XXI se atestd o reorientare catre abor-
darile inter- si transdisciplinare a continuturilor educatiei, discu-
tandu-se tot mai mult despre necesitatea integrarii curriculare a
disciplinelor de invatamant si despre promovarea invatdrii de tip
integrat, aceasta schimbare de accent fiind cauzata de problematica
lumii actuale, pentru care se propune instruirea in baza de compe-
tente-cheie, aceasta fiind asociata in acelasi timp cu o conditie si cu
o consecinta a progresului social.

In ceea ce priveste abordarea didactici a invatarii transdiscipli-
nare, B. Nicolescu si-a exprimat parerea ca doar fizica ar satisface
pe deplin si integral raportarea la cele trei niveluri ale transdiscipli-
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naritatii - individual, social si cosmic, in timp ce celelalte discipline
stiintifice le-ar satisface doar partial.

Exista Tnsa studii mai recente care demonstreaza ca si alte disci-
pline scolare pot fi transpuse didactic Intr-o perspectiva de invatare
transdisciplinara. Astfel, dupa cum observa M. E. Dulama, geogra-
fia, desi nu are incd o formalizare matematica la fel de riguroasa
ca aceea a fizicii, totusi, disciplina respectiva identifica si studiaza
probleme la fel de complexe din invelisul terestru (geografic): glo-
balizarea economica si geopolitica (satul global, lumea - o singura
piata), migratia, interculturalitatea si multiculturalitatea, poluarea
si protectia mediului, sardcia, conflictele etc. si precizeaza ca cerce-
tarea acestor probleme necesita si impune o abordare transdiscipli-
nara.

Altfel, sustine autoarea, se poate intelege ca ar exista sau ca ar
trebui sa studiem: oceanul fara pesti sau fara picaturile de apa care
il constituie; padurea fara arborii si arbustii care o formeaza etc. Ea
argumenteaza pozitia privilegiata a geografiei intre celelalte stiinte,
deoarece, prin specificul sau, abordeaza probleme complexe din
realitatea cotidiand, deci abordarea transdisciplinara ne ajuta sa
tratam, In acelasi timp, intregul si partile, unitatea prin diversitate
si diversitatea prin unitate, fara sa neglijam relatiile reciproce [9].

Intr-un studiu recent, este abordati problema transdisciplinari-
tatii In raport cu activitatea de formare a competentelor-cheie, argu-
mentand ca Invatarea monodisciplinara este insuficienta pentru
dezvoltarea si consolidarea acestora. Plecand de la analiza contex-
tului actual al Invatarii, se demonstreaza insuficienta si ineficienta
modelului disciplinar de formare a competentei comunicarea in
limba romdnd si se argumenteaza necesitatea extinderii acestei acti-
vitati la nivelul tuturor disciplinelor de invatamant, propunand si o
metodologie de formare-evaluare transdisciplinara a competentei
respective, aplicabila prin intermediul comunicarii didactice [12].

Cu siguranta, existd si alte studii recente privind posibilitatile
de abordare transdisciplinara a Invatarii chiar in conditiile oferite
de curriculumul actual, care merita a fi analizate, credem, totusi,
ca reperele conceptuale expuse pana aici sunt suficiente pentru a
conchide: transdisciplinaritatea vazuta de B. Nicolescu drept
calea logicd de evolutie a educatiei in secolul XXI, oferad o perspec-
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tiva clara pentru reconfigurarea procesului actual de invatare
spre formarea de competente-cheie.

Aceastd reconfigurare ar putea inscrie procesul de Invatamant
din Republica Moldova intr-o logica a dezvoltarilor europene si ar
asigura o mai buna adecvare a educatiei nationale la contextul so-
ciocultural al epocii in care se dezvolta. Totodatd, ideile prezentate ar
putea servi drept baza conceptuald pentru dezvoltarea curriculumu-
lui actual, luat ca intreg, el insusi fiind transdisciplinar prin natura sa.

In acelasi timp, perspectiva transdisciplinara de reconfigurare a
invatarii ar putea oferi elevilor ceea ce B. Nicolescu numeste sansa
unei culturi transdisciplinare, care poate fi construita pe cei patru
piloni ai Tnvatarii sugerati de J. Dellors intre care exista, indisolubil,
o ,trans-relatie”, niciunul dintre ei neexistand decat intr-o cone-
xiune solida cu ceilalti. Astfel:

1) A invdta sd cunosti Tnseamna, de fapt, a Tnvata o cale inteligenta
de acces la cunostintele epocii noastre, un mod inovator de concen-
trare, In primul rand, asupra metodelor de cunoastere, nu asupra
memordrii datelor, ceea ce echivaleaza cu un mod flexibil de inte-
rogare permanentd, de a lega si construi noi punti Intre informatii,
precum si de a descoperi aplicatii posibile ale acestor cunostinte.

2) A invdta sd faci Inseamnd, din punct de vedere transdisci-
plinar, dimensiunea practica a cunoasterii, a existentei: a Invata sa
fii creativ si adaptabil la noile situatii de invatare, sa faci ceva nou,
si nu doar sa te specializezi in ceva, nu doar sa te rezumi la un singur
gen de munca.

3) A invdta sd trdiesti aldturi de ceilalti presupune o atitudine
transculturald, care, asa cum spune B. Nicolescu, exista latent in
orice persoana: ,a trdi impreund cu nu Inseamna simpla tolerare a
celuilalt, ci a te recunoaste pe tine insuti in celdlalt”, aceasta presu-
punand sd iti cunosti mai bine propria culturd, propriile credinte si
interese.

4) A nvdta sd fii, ca un nou principiu educational, se poate con-
cretiza, asa cum considera Nicolescu, numai prin trecerea la un nivel
superior de experientd, la o dimensiune trans-personala de la care sa
realizezi sinteza contrariilor, a materialului cu spiritualul, a sinelui
cu celalalt, a subiectului cu obiectul. Pentru ca numai cel care a inva-
tat sd fie poate fi cu adevarat si impreuna cu ceilalti. [17]
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Pentru a fortifica argumentele intru sustinerea perspectivei
transdisciplinare de abordare a invatarii, subliniem ca aceasta
perspectiva are la baza urmatoarele viziuni, conceptii si concepte
stiintifice: viziunea constructivistd asupra cunoasterii, conceptia
invdtdrii pe tot parcursul vietii, conceptul de invdtare transdisci-
plinard, conceptul de competente-cheie ca finalitati ale educatiei
moderne. Aceasta perspectiva ofera nu doar o noud viziune asupra
modului de proiectare si organizare a procesului educational, ci si
posibilitatea de realizare a unei pedagogii colaborative, in baza unui
curriculum de tip integrat si a unor strategii transdisciplinare de
predare-invatare eficienta, care sa permita transferul de cunostinte
si abilitati de la o disciplina scolara la alta si sa favorizeze astfel inte-
grarea cunoasterii, Intelegerea unitara a lumii si apropierea inva-
tarii de realitatea vietii.

Astazi, ca niciodatd, centrul lumii si al educatiei este omul, In
relatia sa cu Natura si Cosmosul, cu Divinitatea si cu Sine insusi, iar
intelegerea lumii ca o unitate In diversitate si a omului ca entitate
integrata 1n aceasta lume reprezinta unul dintre principiile funda-
mentale ale educatiei contemporane. De aceea paradigma cultu-
rald, din perspectiva careia trebuie construita noua viziune asupra
educatiei si a invatdrii este aceea a transdisciplinaritatii [15].

In mileniul 111, abordarea integrati a cunoasterii, invitarea perso-
nalizata si tratarea diferentiata a elevilor devin obligatorii, iar aceste
conditii solicita un alt mod de concepere si proiectare a invatarii —
abordarea transdisciplinard, precum si un alt mod de ordonare si
organizare a continuturilor transpuse in disciplinele de invatamant -
interconectat si mult mai integrat, favorabil formarii de competente.
Prin urmare, Invatarea monodisciplinara apare ca un model epui-
zat, depasit, care nu mai corespunde modului In care trebuie conce-
puta si generata astazi cunoasterea educationald, acest model fiind
considerat si ineficient, intrucat nu produce rezultate conforme cu
asteptdrile elevilor si parintilor, dar si cu exigentele societatii con-
temporane.

Mai mult ca atat, educatia de calitate in societatea informatio-
nald, bazatd pe cunoastere, este legata de stapanirea de catre elevi
a sistemului de competente-cheie, pentru care ISCED a si stabilit
anumite niveluri de formare-evaluare la sfarsitul fiecarei trepte de
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invatamant. De aceea modul traditional /disciplinar de invatare si de
re-producere a cunoasterii este considerat ca fiind inconsistent si
insuficient, dar, mai ales, irelevant in raport cu noile finalitati ale
educatiei proiectate la nivel de sistem si proces de Invatamant, dar
si cu complexitatea problemelor de ordin economic, social, politic
sau cultural cu care se confrunta oamenii In societatea respectiva.

Astfel, disciplinele formale clasice isi pierd capacitatea de a dicta
modelul de proiectare curriculara si modul de derulare a instruirii,
iar locul acestora ar trebui sa-1 ocupe finalitatile educatiei, care, sub-
liniaza S. Cristea, prin capacitatea lor de orientare valoricd a proce-
sului educational si de proiectare pedagogica eficientd, pot interveni
in proiectarea curriculara, care valorifica resursele socioculturale
ale invatarii, prin: a) stimularea tranzitiei psihologice de la nive-
lul dezvoltarii actuale spre ,zona proximei dezvoltari” (L. Vagotski,
J. Bruner); b) anticiparea unor actiuni didactice viitoare (de predare,
invatare, evaluare) superioare celor anterioare, dobandite deja;
c) activizarea pozitiva a tuturor elevilor in forme adecvate (actio-
nald, simbolic3, verbala), stabilite in raport de stadiul psihologic al
varstei si al instruirii si de resursele si conditiile concrete existente
[4, p. 22].

Vom mentiona, in acest sens, ca actiunea didacticd eficientd, ca
deziderat al pedagogiei postmoderne [5] ce deriva din noul ideal
educational stabilit In Codul Educatiei - formarea unui caracter
integru si dezvoltarea unui sistem de competente care sa permita
participarea activa a individului la viata sociala si economica [19],
trebuie sa vizeze direct atingerea finalitatilor educatiei ca unitati
dinamice dintre ideal, scopuri strategice si obiective pe termen
mediu si lung. Aceasta solicita, la fel, o altd perspectiva de abordare
a activitatii de formare-dezvoltare a personalitatii umane: una mai
sistemica si mai coordonatd, centrata nu atat pe achizitionarea de
cunostinte, cat, mai ales, pe formarea ansamblului de competente-
cheie indispensabile pentru fiecare cetatean al secolului XXI.

Cu toate acestea, documentele reglatoare ale procesului de in-
vatamant - planul de studii, curriculumul scolar si manualele in vi-
goare - deocamdata nu au in vedere eficienta actiunii didactice, ele
ramanand cantonate Tn modelul traditional al instruirii bazata pe
formarea monodisciplinard, ele nu vizeaza intercorelarea discipli-
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nelor sau integrarea cunostintelor pentru formarea de competente
si nu ofera coerenta si predictibilitate rezultatelor procesului de in-
vatare, chiar dacad aceasta ,compartimentare” a continuturilor Inva-
tarii nu mai raspunde nici modului actual de producere a cunoaste-
rii, nici nevoilor reale de formare ale elevilor.

Altfel spus, prin configuratia actuala a procesului educational,
scoala ofera un serviciu standard pentru toti elevii, pregatindu-i ca
viitori lingvisti, matematicieni, geografi etc., fard insa a tine seama
de noile abordari ale invatdrii si de nevoile si interesele individuale
de formare ale elevilor sau de exigentele sociale privind rezultatele
invatdrii si care, iata, nu mai corespunde nici finalitatilor proce-
sului proiectate In Codul Educatiei, nici cerintelor internationale
vizate prin standardele ISCED.

In tabelul de mai jos, prezentam, in plan contrastiv, caracteristi-
cile, din care se intrevad avantajele, dar si limitele sau dezavantajele
aplicarii celor douda moduri de abordare a Invatarii - monodiscipli-
nara si transdisciplinard, in scopul formarii unei intelegeri mai clare
privind ceea ce este acum si ceea ce ar trebui sd se producd, printr-o
reconfigurare transdisciplinara a procesului de invatare, care vine
nu sa ,desfiinteze disciplinele” (cum cred unii); ele raman ca baza
a formarii trunchiului comun de culturd generald), ci sa le interco-
necteze, pentru a favoriza transferul de cunostinte si capacitati in
formarea de competente-cheie.

Tabelul 2. invitarea monodisciplinari vs invitarea transdisciplinara

invitarea monodisciplinari ‘ invitarea transdisciplinari
La nivel de cunoastere
Este caracteristica epocii trecute Este solicitata de epoca contempora-
(industriale), reflecta specializarea si | na (postindustriald), reflecta integra-
divizarea muncii rea domeniilor de cunoastere
Tmparte cunoasterea in structuri Permite integrarea cunoasterii prin
disciplinare (lingvistica, biologie, trecerea ,dincolo de discipline”

chimie etc.)
Se bazeaza pe cunoasterea disciplina- | Are la bazad abordarea integrata a

ra, specifica unui obiect de studiu domeniilor invatarii/cunoasterii
Nu vizeaza conexiunea dintre dome- | Fertilizeaza legaturile inter-, pluri- si
nii / discipline transdisciplinare
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Nu tine cont de problematica lumii
contemporane

Ofera deschidere pentru conexiunea
invatarii la problemele lumii contem-
porane

La nivel de re-producere a cunoasterii prin invatare

Este focalizata pe obiectivele si conti-
nuturile unei discipline

Este focalizata pe activitatea subiec-
tului care invata

Are la baza achizitionarea de cunos-
tinte invatate separat, fara vreo lega-
turd cu alte discipline

Se bazeaza pe mobilizarea si transfe-
rul cunostintelor Invatate

Conduce la ,enciclopedismul cunoas-
terii specializate”

Esentializeaza Invatarea prin reduce-
rea continuturilor Invatarii

Solicitd elevului sa memoreze fapte si
algoritmi de lucru specifice unei dis-
cipline

Furnizeaza elevului metode si tehnici
de transfer a celor invatate

Nu vizeaza solutionarea de probleme
din viata reala

Are in vedere intelegerea si rezolva-
rea de probleme din viata reala

La nivel de

curriculum

Obiectivele si continuturile invatarii
se bazeaza pe teme din materia dis-
ciplinara

Obiectivele si continuturile invatarii
se concentreaza in jurul unor teme
cross-curriculare

Organizarea informatiei este corects,
riguroasa, dar unilaterala si nu pune
accent pe elementele transferabile

Faciliteaza transferul de cunostinte in
contexte noi

Invitarea este ancorati in granitele
materiei disciplinare

Invitarea trece dincolo de discipli-
nele scolare, apropiindu-se de viata
reald

Vizeaza formarea competentelor
disciplinare

Este axatd pe formarea competente-
lor-cheie/transdisciplinare

Urmareste, prin evaluare, realizarea
obiectivelor si continuturilor disci-
plinare

Urmareste nivelul de formare al com-
petentelor-cheie si eficienta invatarii

Este orientatd spre formarea unilate-
rald de viitori lingvisti, matematici-
eni, chimisti etc.

Asigura formarea-dezvoltarea echi-
librata si integrala a personalitatii
elevului

La nivel de profesor

Este confortabila pentru profesor

Este confortabila pentru elev

Disciplina este vazutad ca feudd

Oferd posibilitatea predarii in echipa

Obiectivele si continuturile discipli-
nei fac obiectul predarii-invatarii

Ofera ipostaze pentru integrarea obiec-
tivelor si a continuturilor invatarii

Nu se tine cont de relatiile evidente
dintre discipline

Incurajeazi colaborarea directi a
profesorilor de diferite discipline
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Se bazeaza pe utilizarea metodelor
specifice disciplinei de studiu

Permite utilizarea metodelor interac-
tive de invatare (investigatia, proiec-
tul etc.)

Urmareste coerenta interna a disci-
plinei scolare

Favorizeaza construirea ,comunitati-
lor de invatare”

La nivel de elev

Invatarea monodisciplinara este pu-
tin motivanta pentru elev

Dezvolta interesul si creste motivatia
elevului pentru invatare

Nu il ajutd sa-si construiasca propria
invatare in functie de ceea ce il inte-

Incurajeaza elevul in constructia
propriei invatari

reseaza

Mentine interesul elevului in grani-
tele disciplinei, fara conexiuni cu alte
domenii

Limiteaza dezvoltarea gandirii doar
la nivelul structurilor disciplinare
Elevul este obligat sa invete doar ca
sa reproduca

{i oferd sansa sa inteleagi legiturile
dintre domeniile invatarii

Contribuie la dezvoltarea gandirii
transdisciplinare

Se produce o responsabilizare a ele-
vului In raport cu propria invatare
Are sentimentul cd este mai bine pre-
gatit pentru viatd, pentru o lume a
schimbarilor rapide

Conduce la formarea de comporta-
mente prosociale

Da sens Invatdrii si asigura o mai
buna pregatire pentru viatd a celui ce
invata

Are sentimentul de inutilitate a celor
fnvatate

Nu vizeaza responsabilitatea sociala
a elevilor

Invitarea nu prea are sens si este pu-
tin relationata cu nevoile vietii reale

Dupa cum reiese din tabelul de mai sus, Invatarea transdisci-
plinara este superioara celei monodisciplinare si mai apropiata
de noul mod de re-producere a cunoasterii prin invdtare, necesar in
societatea cunoasterii, ea ajuta la crearea contextelor si situatiilor
autentice de invatare, este bazatd pe transfer, experienta si are in
vederea integrarea cunostintelor, dezvolta gandirea transdiscipli-
nara, facandu-i capabili pe elevi sd stie cum sd fie, sa vada dincolo
de lucruri, fapte sau idei si sa poata decide in legatura cu problemele
din viata reald, deci se pliaza pe cei patru piloni de reconstructie a
invatarii in secolul XXI, fiind orientata spre formarea de competente
personale, profesionale si sociale.

Cat priveste limitele Tnvatarii monodisciplinare, s-a considerat
pand acum ca acestea pot fi depdsite prin organizarea interdisci-
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plinara a predarii-invatarii, pentru care au si fost construite ariile
curriculare in planul de invatamant si curriculumul scolar, in ideea
ca acestea vor oferi profesorilor si elevilor teme si contexte comune
cat mai variate de integrare, care sa ducd la dezvoltarea capacita-
tilor metacognitive, cum ar fi: luarea de decizii, rezolvarea de pro-
bleme, insusirea metodelor eficiente de invatare etc. Trebuie insa de
mentionat ca aria curriculard a fost utilizata mai mult ca instrument
de organizare a continuturilor Invatarii in planul de Invatamant, la
nivel de curriculum scolar insa a contribuit foarte putin in ceea ce
priveste articularea obiectivelor sau a continuturilor si metodelor
de predare-invatare pentru atingerea finalitatilor, adica a compe-
tentelor-cheie.

Altfel spus, introducerea ariilor curriculare in planul de Tnvata-
mant si curriculumul scolar nu a rezolvat problema lipsei de inter-
conexiune intre disciplinele scolare, activitatile de predare-inva-
tare pastrandu-si caracterul strict monodisciplinar, fiind axate in
mod deosebit pe formarea unor competente specifice disciplinelor
de inviatdmant. In abordarea transdisciplinard insa granitele din-
tre discipline se deschid, iar accentul in activitatea de predare-in-
vatare-evaluare se deplaseaza de pe competentele disciplinare pe
formarea-dezvoltarea competentelor-cheie, transversale, integrate
prin insdsi natura lor si durabile prin transferabilitatea lor.

In acelasi timp, abordarea transdisciplinara a invitarii vine in
sprijinul unei valorizari superioare a mediului de invatare, fiind
utild mai ales din punct de vedere psihosocial pentru intelegerea
realititii le nivel global. In acest sens, reconfigurarea transdiscipli-
nara a invatarii si transpunerea acesteia Intr-un curriculum de tip
integrat, sugereaza L. Ciolan, ar putea asigura realizarea unui altfel
de proces educational, care sa traverseze ,barierele obiectelor de
studiu, aducand Impreuna diferitele aspecte ale cunoasterii in aso-
ciatii semnificative, care sa se centreze pe ariile mai largi de studiu”,
pentru ca sa se ajunga in final la achizitionarea de competente trans-
versale sau competente-cheie [3].

In concluzie, cele doui moduri de abordare a invatarii - monodis-
ciplinaritatea si transdisciplinaritatea, examinate in plan contrastiv,
nu apar ca fiind total antagoniste, ci, mai degraba, complementare,
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cu precizarea ca anume invatarea transdisciplinara se focalizeaza
pe activitatea elevului, punandu-l intr-o legatura direct cu situati-
ile de viata semnificative pentru el si pentru societate, si urmarind
sa-i furnizeze elevului metode de munca intelectuala transferabile
la noile situatii cu care acesta se poate confrunta in viata de zi cu zi,
aceasta fiind orientata mai mult catre rezolvarea de probleme, decat
pe achizitia de cunostinte , de dragul cunoasterii”.

Prin urmare, se impune o reconsiderare profunda a modului ac-
tual de proiectare si realizare a invatarii si de o reconfigurare a pro-
cesului de invatare pornind nu de la discipline, ci de la sistemul de
competente-cheie / transdisciplinare, care au fost gandite In corela-
tie cu provocarile lumii contemporane, cu nevoile de formare dura-
bila si cu cerintele societatilor actuale si care au in vedere pregatirea
tinerilor pentru o mai buna insertie sociala.

2.4. Impactul implementarii perspectivei transdisciplinare
de reconfigurare a invatarii la nivel de proces educational

In general, orice schimbare majora in proiectarea, organizarea si
realizarea procesului de invatamant (reconfigurarea procesului de
invatare din perspectiva transdisciplinaritatii face parte din aceasta
categorie de schimbare) solicit3, in primul rand, pregatirea terenului
pentru producerea schimbadrii ca atare, ceea ce, in fapt, echivaleaza
cu asigurarea unor conditii pedagogice suficiente si necesare pentru
implementarea actiunilor de schimbare, in al doilea rand, este nece-
sard o analiza atenta a consecintelor legate de implementarea acti-
unilor de schimbare, nu in ultimul rdnd, si o estimare a costurilor
financiare pe care le presupune aceasta schimbare de perspectiva.

In acest sens, avansarea unei paradigme de reconfigurare a inva-
tarii, aplicabile la nivelul procesului de invatamant, luat ca intreg,
presupune, in primul rand, validarea acestei noi paradigme in expe-
rimentul pedagogic, urmata de evidentierea impactului acesteia
asupra procesului ca atare, fie el pozitiv sau negativ. In al doilea rand,
sustinerea cadrului conceptual elaborat in acest scop si a modelului
pedagogic capata semnificatie, mai ales, in raport cu trei factori:
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1) disponibilitatea cercetatorilor incadrati in proiect de a accepta
si sustine aceasta ,rasturnare de paradigma”, care este solicitata, in
primul rand, de noile orientari, tendinte, teorii si viziuni privind
invatarea scolard, in al doilea rand, de transformarile socioecono-
mice din ultima perioadad, care impun o schimbare de perspectiva
asupra modului de concepere, proiectare si organizare a Invatarii,
precum si de nevoile reale de formare ale tinerilor pentru o prega-
tire mai buna pentru viata;

2) validitatea modelului pedagogic elaborat pentru reconfigu-
rarea Invatdrii si a metodologiei de implementare a acestuia, care
trebuie verificata la nivelul practicii educationale si asigurata prin
valorificarea unui ansamblu de strategii, metode, procedee/tehnici si
mijloace de Invatamant in cadrul experimentului pedagogic realizat;

3) proiectele de reusita educationala ale cadrelor didactice inca-
drate in experimentul pedagogic de formare si validare, care ar
trebui sa inteleaga necesitatea reconfigurdrii procesului actual de
predare-invatare, sa accepte noua paradigma de proiectare a pre-
darii-Invatarii si sa propuna strategii didactice inovative la nivel de
proces in vederea integrarii competentele-cheie in activitatea lor
nemijlocita pentru a dezvolta capitalul uman cu care lucreaza.

Totusi, atunci cand vorbim de impactul implementarii modelului
de reconfigurare transdisciplinara a nvatarii, trebuie sa punem in
balanta atat beneficiile, cat si riscurile legate de aceasta reconfigu-
rare. Or, este vorba de o schimbare determinatd, in primul rand, de
ineficienta modelului traditional al Invatarii, iar aceasta schimbare,
care, deocamdatd, se datoreaza mai mult acumularilor stiintifice,
teoretice, nu si celor practice privind invatarea, aceasta presupune
acceptarea, asumarea (de catre anumiti decidenti) a ideii de schim-
bare si apoi implementarea unui nou mod de proiectare si realizare
a activitatii de predare-invatare, care trebuie sa apara ca o solutie
mai eficientd in raport cu vechea paradigma si care sa poata fi gene-
ralizatd, daca este recunoscuta ca valida, drept o noud viziune, con-
ceptie, metodologie asupra invatdrii, in general.

In conditiile cand experimentul pedagogic va demonstra validi-
tatea modelului transdisciplinar de reconfigurare a invatarii, con-
sideram ca aceasta schimbare va impacta puternic orice domeniu

74 PARADIGMA DE RECONFIGURARE A PROCESULUI DE INVATARE



educational si orice nivel al invatarii, luat in parte, iar transpunerea
modelului In practica va solicita, in primul rand, interventii peda-
gogice la cel putin trei niveluri de implementare: a) plan de inva-
tamant; b) formarea cadrelor didactice; ¢) curriculum scolar, aces-
tea trebuind a fi revizuite si reconstruite din aceeasi perspectiva a
abordarii transdisciplinare a invatarii pentru formarea competente-
lor-cheie necesare in societatea bazata pe cunoastere.

In aceasti viziune, asigurarea conditiilor pedagogice nece-
sare pentru o reconfigurare reala a procesului de invatamant in
directia formarii de competente-cheie este dependenta de o refor-
mare globald si in sistem a tuturor componentelor procesului, iar
aceasta depinde, in primul rand, de re-constructia a trei documente
normative, care sunt esentiale pentru orice reforma a procesului
educational, luat ca intreg:

¢ un nou plan de invatamant, corelat cu noile finalitati ale

educatiei - competentele-cheie, care sa solicite o abordare
transdisciplinara a continuturilor invatarii;

¢ un nou curriculum scolar, axat pe abordarea transdiscipli-

nara a Invatdrii, prin integralizarea pedagogica a unor obiec-
tive si domenii de continuturi educationale;

¢ un nou curriculum universitar si postuniversitar pentru

formarea initiala si continua a profesorilor de la toate nive-
lurile si disciplinele de invatamant construit din aceeasi per-
spectiva transdisciplinara.

Reconstructia acestor documente, proiectate din perspectiva
formarii transdisciplinare a competentelor-cheie, ar putea produce
realmente o schimbare de fond in proiectarea si realizarea inva-
tamantului general in Republica Moldova, prin urmare, problema
reformarii planului de invatamant, care std la baza reformarii tutu-
ror celorlalte componente esentiale ale procesului educational -
curriculumul scolar, manualele si ghidurile metodologice, precum si
curriculumul universitar pentru formarea cadrelor didactice si care,
in fapt, nu a fost rezolvata pana in prezent, nu mai poate fi eludata.

Consideram ca reconfigurarea procesului de invatare din per-
spectiva transdisciplinard impune, in primul rand, o altd organizare
a invdtdrii In planul de invatamant, reconstructia caruia ar trebui sa
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porneasca nu de la oferta de discipline scolare, asa cum este acum,
ci de la competentele-cheie si de la corelarea acestora cu disciplinele
de invatamant structurate in plan pentru formarea si achizitionarea
de catre elevi a sistemului de competente-cheie, care au fost gandite
in corelatie cu provocarile si cerintele societatii actuale, se bazeaza
pe rezolvarea de probleme si au In vedere pregatirea tinerilor pen-
tru o mai buna insertie sociala.

Totodatd, perspectiva transdisciplinara asupra Invatarii impune
o reconsiderare a modul actual de definire si constructie a ariilor
curriculare in planul de invatamant si curriculumul scolar, solici-
tand: ,asezarea” competentelor-cheie de asupra ariilor curriculare,
astfel ca sa se vada contributia fiecarei materii Invatate la formarea
competentelor-cheie, precum si o distributie mai echilibrata a disci-
plinelor in cadrul fiecdrei arii, o articulare mai stransa a continutu-
rilor invatarii, care sa conduca la valorificarea optima a resurselor
informationale existente la nivelul fiecarui domeniu de cunoastere
in structuri didactice integrate inter- si transdisciplinar.

La nivel de reconstructie curriculara, abordarea transdiscipli-
nard a Invatdrii solicita elaborarea unui curriculum integrat, axat
pe valorificarea inter- si transdisciplinaraa continuturilor tnvatarii,
care sa fie corelate cu teme legate de problematica lumii contem-
porane si sa vizeze direct finalitatile educatiei angajate la nivel de
sistem (competentele-cheie transpuse in Codul Educatiei), aceasta
reconstructie devenind o necesitate mai ales in contextul saltului
istoric de la modelul societadtii industrializate la modelul societdtii
postindustriale, informationale, bazatd pe cunoastere.

Prin urmare, miza acestei schimbari de paradigma vizeaza racor-
darea procesului invatarii la finalitatile educatiei transpuse in Codul
Educatiei si Cadrul de referinta al curriculumului national. Consi-
deram ca aceasta schimbare de paradigma ar putea determina rea-
lizarea altor doud mari actiuni de reformd: reformarea planului de
invatamant si dezvoltarea curriculumului scolar din perspectiva
transdisciplinaritatii, favorabila formarii de competente-cheie, ceea
ce ar insemna implementarea, prin aceste documente normative, a
celor patru piloni ai educatiei de calitate sugerati de J. Dellors - a
invdta sd cunosti, a invdta sd faci, a invdta sd trdiesti impreund cu
ceilalti si a invdta sd existi la nivel de sistem si proces educational.
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In acest scop, la nivelul institutiilor de formare a cadrelor didac-
tice, perspectiva transdisciplinara asupra procesului de invatare
trebuie discutatd, analizatd, promovata si transpusa in practica prin
includerea in programele de formare initiald si continuda a unor
repere conceptuale derivate din descriptivul de competente-cheie,
prin care sa se pregateasca trecerea de la abordarea monodisci-
plinara a continuturilor Tnvatarii la cea inter- si transdisciplinar3,
astfel incat sa se asigure formarea unor profesori inter- si chiar mul-
tidisciplinari pregatiti pentru formarea pedagogica a oricarei com-
petente-cheie.

Pedagogilor, transdisciplinaritatea le poate oferi sansa de a dovedi
ca stiu sa fie in pas cu timpul pe care il trdim, adica sa fie inovatori si
creativi, ca inteleg faptul ca disciplinele de invatimant ,nu mai con-
stituie punctul de focalizare al formarii” (D’Hainaut) si ca ei Isi asuma
responsabilitatea pentru atingerea noilor finalitati ale procesului
educational - competentele-cheie - ca tinte ale formarii-evaluarii,
aderand la viziunea transdisciplinara in ceea ce priveste proiectarea
si realizarea activitdtilor de predare-invatare, prin care sa-i invete
pe elevi cum sd invete, astfel incat ceea ce se Invata la scoala sa le fie
de folos pe tot parcursul vietii.

Din perspectiva elevului, reconfigurarea procesului de invatare
spre formarea-dezvoltarea transdisciplinara a competentelor-cheie
si abordarea integrata a continuturilor Invatarii are In vedere doua
mari avantaje, evidentiate de S. Cristea: a) abordarea holisticd, mai
apropiata de universul de cunoastere al copilului, mai atractiva si
mai interesanta pentru el; b) contextualizarea invatarii, raportata la
realitatea inconjuratoare, care asigura o Invatare de calitate, bazata
pe o mai buna intelegere a conceptelor [5, p. 128].

Aceastd noud abordare a procesului de invatare poate conduce la
eficientizarea activitatilor educationale ale elevilor pe urmatoarele
coordonate:

v' Cresterea motivatiei pentru invatare;

v’ Stimularea capacitatii de autoevaluare;

v' Participarea activa la diverse proiecte;

v' Facilitarea insertiei profesionale;

v' Cresterea stimei de sine si a sentimentului de siguranta intr-o

lume a schimbarilor rapide etc.
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In fapt, reconfigurarea procesului de invitare in directia formarii
de competente-cheie vizeaza tehnologia rationalizdrii pedagogice,
care, la fel, este legata de eficientizarea instruirii si are in vedere
ceea ce numim cunoasterea-in-actiune, iar aceasta tine de autentici-
tatea instruirii, care insa depinde de capacitatea cadrelor didactice
de a crea situatii de invatare, care sa solicite investirea in actiune a
cunostintelor deja apropiate de catre elevi, de a organiza transferul
acestora, urmdrind acordarea unui sens procesului invatarii. Instru-
irea devine autentica si invatarea ,capata sens” daca elevul poate
sa-si imagineze folosirea ei concreta si directa in viata de zi cu zi.

Trebuie de mentionat, totusi, ca reorientarea formarii pedago-
gice (initiale si continue), precum si a procesului de invatare spre
formarea de competente-cheie nu este deloc necostisitoare pentru
sistemul de invatamant, dar mai ales, pentru societatea ce sustine
financiar invitidmantul. In legiturd ca aceasta, cercetitorul belgian
X. Roegiers a facut urmatoarea observatie sociologica, de care ar
trebui sa tinem seama: in tarile sarace si mediu dezvoltate aceasta
abordare reuseste numai daca organismele internationale de resort
(UNESCO, UNICEF etc.) si ONG-urile asigura un sprijin important.
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CAPH’OLUL 3 INTEGRAREA CONTINUTURILOR
INVATARII DIN PERSPECTIVA FORMARII
COMPETENTELOR-CHEIE

Tatiana CALLO, dr. hab., prof. univ.

3.1. Specificul invatarii integrate

Actualmente, in discutiile cu referire la Invatare, tot mai activ se
vehiculeaza ideea cd organizarea Invatdrii pe criteriul disciplinelor
in varianta clasica este insuficienta Intr-o lume caracterizata de
explozie informationala si de o dezvoltare puternica a tehnologiilor
si cunoasterii. O Tnvatare dincolo de discipline poate fi mai aproape
de nevoile omului contemporan. Abordarea integralizata presu-
pune crearea de conexiuni intre teme, domenii, subiecte sau compe-
tente care sunt, de reguld, formate disparat, in interiorul diferitelor
discipline. Aceste teme au o puternica legatura cu viata cotidiana a
elevilor si vizeaza formarea de valori si atitudini [Apud 22].

Orientarea la zi a scolii contemporane se ghideaza dupa anumite
repere, cum ar fi: descentralizare/autonomie, accesibilitate, creati-
vitate, flexibilitate, calitate, performantd, rentabilitate, merit. Scoala
modernd reclama imperios dezvoltarea unor structuri de Invata-
mant active, eficiente, care sa se permanentizeze, oferind individului
suportul necesar invatarii pe durata Intregii vietii. Reforma curricu-
lara propune o regandire a planurilor de invatamant, a programelor
si a manualelor scolare, incitd la reorganizarea din perspectiva
europeana a curriculumului national, la integrarea experientelor de
invatare in structuri cognitive complexe.

Pornind de la aceste premise, In mod firesc s-a ajuns la necesi-
tatea coreldrii continuturilor, ca rezultat al intersectiei diferitelor arii
disciplinare [Apud 5].

Cunoasterea umana se afld astazi intr-un proces continuu de dife-
rentiere, aparand noi discipline care se adauga celor deja existente.
Fiecare disciplind constituita militeaza pentru propria consacrare
nu numai in plan stiintific, dat si in planurile de educatie. Si pentru
ca scoala nu poate ramane in urma dezvoltarii cunoasterii, adauga
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noi discipline in planurile de invatimant. Aceasta aviditate atinge la
un moment dat un prag de saturare, data fiind dimensiunea limitata
a planului de instruire si a receptivitatii informationale a elevilor.
Ca atare, apar unele consecinte negative: proliferarea activitatilor
scolare, aglomerarea de cerinte, accentuarea predarii in dauna inva-
tarii, aparitia redundantei informationale etc. [9].

in societatea contemporana, in invatamant, tendintei de dife-
rentiere i se opune tendinta de integrare. Explozia informationala
conduce nu numai la cresterea cantitativa a cunostintelor, ci si la
esentializare, la integralizare. In locul coincidentelor dintre obiec-
tul de Tnvatamant si disciplina stiintifica, se opteaza pentru cam-
puri cognitive integrate care transcend granitele dintre discipline
(L. Vlisceanu). Invitarea integratd cunoaste o extensie relativ ra-
pida, In primul rand datorita faptului ca raspunde unor preocupari
privind natura integrarii [7].

invitarea integrati se dovedeste a fi o solutie pentru o mai buna
corelare a cercetarii stiintifice cu necesitatile societatii, cu tehno-
logia si cultura. Cu toate acestea, se intampina o serie de dificultati
ce tin, In primul rand, de schimbarea mentalitatii cadrelor didactice,
inldturarea comodititii, a inertiei. In predarea/invitarea continutu-
rilor invatamantului preuniversitar este din ce In ce mai prezenta
tendinta de organizare a acestora dintr-o perspectivi integrata. In
dilema invatarii pe discipline de sine statatoare sau pe baza integra-
lizarii continuturilor in cAmpuri cognitive integrate care transcend
granitele dintre discipline, invinge cea de-a doua varianta [Apud 7].

Literatura pedagogica actuald descrie integrarea drept o modali-
tate inovatoare de proiectare a curriculumului, care presupune sinte-
tizarea si organizarea didactica a continuturilor din domenii diferite
ale cunoasterii, astfel Incat sa se asigure achizitia de catre elevi a
unei imagini coerente, unitare despre lumea reald. Termenul curri-
culum integrat sugereaza in primul rand corelarea continuturilor,
insa acest demers necesita o abordare curriculara in care punctul
de pornire este cel mai adesea finalitatea/finalitatile urmadrite, In
functie de care sunt alese toate celelalte componente ale procesului
educational. Finalitatile urmarite trebuie sa vizeze formarea mai
mult decat informarea elevilor in a face fata cerintelor scolare cat si
valorificarea potentialului fiecaruia [13].
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Termenul de curriculum integrat sau de invatare integratd se
referd la o anumitda modalitate de predare/invatare, de organizare si
planificare a instruirii care produce o interrelationare a disciplinelor
sau a obiectelor de studiu, astfel incat vine In intampinarea nevoilor
de dezvoltare ale elevilor, ajutd la crearea de conexiuni Intre ceea ce
invata elevii si experientele lor prezente si trecute. La nivelul curri-
culumului, integrarea Inseamna stabilirea de relatii clare de conver-
gentd intre cunostintele si valorile care isi au bazele in interiorul
unor discipline scolare distincte. Integralizarea este un proces divers
si complex, care merge progresiv de la modelul clasic disciplinar
pana la disolutia barierelor disciplinare - transdisciplinaritatea.

Devine din ce in ce mai vehiculatd ideea ca problemele concrete
de viatd, ce trebuie rezolvate zi de zi, au un caracter integrat si nu
pot fi solutionate decat apelandu-se la cunostinte, competente ce nu
sunt incadrate In contextul strict al unei discipline de studiu. Pentru
ca elevii sa faca fata solicitarilor lumii contemporane, trebuie sa li
se formeze competenta de a realiza transferuri rapide si eficiente
intre discipline, de a colecta, sintetiza si de a pune la lucru impreuna
cunostintele dobandite prin studierea disciplinelor scolare. Daca
succesul scolar este dat de performanta elevului in cadrul contex-
telor disciplinare, succesul in viata personald, profesionala si sociala
este dat tocmai de capacitatea de a iesi din tiparul unei discipline si
de a realiza conexiuni si transferuri rapide intre discipline pentru
solutionarea problemelor ivite.

In acest context de referintd, mai jos este dat un tabel ce repre-
zintd relationarea in dezvoltarea cunoasterii.

Tabelul 3. Dezvoltarea cunoasterii

Dezvoltarea cunoasterii genereaza:

Ce? crearea de relatii (conexiuni) intre diferite teme/continuturi

Ce fel de relatii? | legate de viata cotidiana

In ce mod? formand structuri cognitive complexe

Cu ce scop? in vederea formarii de valori si atitudini

Care este efec- | o mai buna corelare a stiintei cu societatea, cultura, tehno-

tul? logia

Ce avem ca raspuns la necesitatile elevului prin crearea unei imagini

rezultat? unitare despre lumea reala

Cum? prin realizarea transferului rapid intre discipline pentru
solutionarea problemelor aparute
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Astfel, apare necesitatea rezolvarii urmatoarei probleme: Cum
poate fi racordatad invatarea elevilor la lumea si nevoile reale ale
acestora in conditiile interrelationdrii disciplinelor de Tnvatamant
clasice? Poate oare abordarea campurilor cognitive integrate, ca
forma de integralizare a continuturilor Invatarii, sa rezolve aceasta
problema?

In acest context, presupunem ci invitarea integratd, fiind una
care se bazeazad pe interrelationarea disciplinelor scolare, poate
asigura racordarea Invatdrii la lumea si nevoile reale ale elevilor.

Integrarea reprezinta ,actiunea de a face sa interrelationeze di-
verse elemente pentru a constitui un Intreg armonios, de nivel su-
perior, integrarea partilor ducand la ,,un produs/rezultat care depa-
seste suma acestor parti” [Apud 5].

Notiunea de integrare provine din punct de vedere etimologic
din cuvintele latinesti integro, integrare, respectiv integratio-inte-
grationis, utilizate cu sensul de a renova, a restabili, a intregi, a com-
pleta; altfel spus, a pune la un loc mai multe parti intr-un tot unitar,
elementele constitutive devenind parti integrante. Notiunea de inte-
grare este pentru prima datad definita in prima editie a The Oxford
English Dictionary prin combinarea partilor dintr-un intreg. Dupa
Macmillan English Dictionary, termenul de integrare poate avea la
ora actuald urmatoarele semnificatii:

v procesul de a deveni membru cu drepturi depline intr-un
grup ori societate si de a deveni complet implicat In activita-
tile acestora;

v' procesul prin care se permite oamenilor sa utilizeze un loc, o
institutie sau organizatie;

v procesul de combinare cu alte elemente intr-o unitate mai
larga sau intr-un sistem unic.

Preluatd din matematica in diferite domenii ale stiintelor socio-
umane, inclusiv in stiintele educatiei, notiunea de integrare este defi-
nita ca reprezentand fie Incorporarea unui element strain intr-un
ansambluy, fie trecerea de la o stare difuza la una constientd, coagula-
rea unor elemente dispersate, cu precizarea ca intotdeauna notiunea
de integrare implica unitate. Astfel, notiunea de integrare, in sens
general, Intr-o acceptiune actuald, reprezinta ajustarea reciproca a
elementelor constitutive ale unui Intreg, permitandu-i acestuia sa
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formeze un nou echilibru. Intregul poate si preia caracteristici ale
elementelor constitutive si isi formuleaza propriile caracteristici,
complet autonome. Structura nou creata poate fi considerata drept
integrata numai atunci cand relatiile care se stabilesc Intre elemen-
tele care o compun sunt stabile pe o perioada mai indelungata si
genereaza efecte perceptibile la nivelul fiecarei unitdti componente.
Integrarea nu este un obiectiv in sine, ci, mai degraba, un mijloc pen-
tru atingerea unui scop [8].

Integralizarea In pedagogie nu este altceva decat un proces, pre-
cum si rezultatul interactiunii diferitelor elemente. In cele din urms,
acest lucru conduce la aparitia unor elemente integrate, noi. Princi-
piul integralizarii in pedagogie poate fi luat in considerare in doua
aspecte. In primul rand, este o stare pentru care sunt caracteris-
tice consistenta, ordinea si stabilitatea legdturilor dintre diferitele
elemente. In al doilea rand, procesul care duce la aceasta stare. in
plus, integrarea este in pedagogie un indicator foarte important al
eficacitatii intregului proces educational, deoarece serveste drept
criteriu pentru integralitatea acestuia. Interactiunea dintre diferite
elemente este un proces complex si pe mai multe niveluri [19].

Prin urmare, baza notiunii examinate este invariabil caracteris-
tica procesuald. De aceea, integrarea este in pedagogie o interrela-
tionare bine structurata, multi-componenta si perfect organizata a
tuturor partilor procesului educational. Scopul sau final este forma-
rea competentelor-cheie ale elevului si dezvoltarea de sine a aces-
tuia. In plus, contribuie la satisfacerea intereselor si abilitatilor lui,
asigurand coordonarea influentei asupra sferei emotionale, motiva-
tionale, intentionate si eficiente, practice a individualitatii elevului
[Apud 19].

Integrarea este:

0 unitate / un intreg;

un proces;

o stare;

0 ajustare reciproca (a elementelor componente);
un mijloc (pentru atingerea scopului);

un principiu (de reper);

un indicator (al eficientei si eficacitatii).

YVVVYYVYVY
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Printre particularitatile integralizarii continuturilor se inscriu
urmadtoarele:
interactiunea disciplinelor de studiu;
centrarea pe activitati integrate de tipul reflectelor, proiectelor;
stabilirea relatiilor Intre concepte, notiuni din domenii diferite;
corelarea rezultatelor invatarii cu situatiile din viata cotidiana;
rezolvarea de probleme, ca cea mai importanta forta motrice
a integrarii, cu relevanta practica;
strategiile didactice utilizate (Invatarea bazata pe proiect, pe
reflectie; invatarea prin cooperare; invatarea problematolo-
gica; Invatarea in baza studiilor de caz etc.).

YVVVY

A\

De aici deducem ca integralizarea este un proces complex care
implica mai multe ipostaze ale realitatii si care se manifesta in dife-
rite forme. Tocmai de aceea este nevoie de generarea unor tehno-
logii didactice care pot fi validate de practica educationala. De
exemplu, proiectul si reflectele sunt metode interactive de Invatare
care implicd, de reguld, o microcercetare sau o investigare siste-
matica a unui subiect care prezinta interes pentru elevi. Acestea
asigura imbinarea dintre munca de investigatie stiintifica cu acti-
vitatea elevului, pe o durata considerabila de timp, si constituie un
mijloc eficient de realizare a principiului integrarii Invatdamantului
cu cercetarea si practica vietii cotidiene; Invatarea prin cooperare
implica organizarea unei munci colective fondate pe complementa-
ritate si convergenta teleologicd, orientata spre asigurarea aspec-
tului social al invatarii. Astfel, elevii trebuie sa Invete sa lucreze cu
ceilalti, sa constientizeze ca produsul comun este mai valoros decat
rezultatele muncii separate; invatarea activa are la baza implicarea
individuala profunda in insusirea activa si creativa a cunostintelor,
in construirea cunoasterii, in formarea si dezvoltarea abilitatilor,
capacitatilor, competentelor, comportamentelor. Elevii pot invata
sa reflecteze asupra propriei cunoasteri, sa-si puna intrebari despre
propriile framantari intelectuale, sa problematizeze, sa cerceteze in
afara scolii si sa se implice activ in procesul propriei formari; impli-
carea comunitdtii aduce cu sine un aport informational binevenit,
legdturile interumane cu parintii, autoritatile [5].
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Prin urmare, integrarea este a) stare ce are urmatoarele carac-
teristici: consistentd, ordine, stabilitate a legaturii dintre elemente;
b) proces ce duce la aceasta stare; c) mijloc de atingere a unui scop.

3.2. Abordarea holistica in invatare:
sistem si integralitate

Atunci cand vorbim despre integrare, nu putem sa nu abordam
si problematica sistemului, aceste doua notiuni, sistem si integrare,
fiind corelative. Viziunea sistemicad priveste lumea din punctul de
vedere al relatiilor si integrarii. Sistemele sunt entitdti integrate
ale cdror proprietdti nu pot fi reduse la proprietatile partilor com-
ponente mai mici. Sistemele iau nastere din interactiunea si inter-
dependenta reciproca a partilor lor componente. Proprietatile sis-
temice sunt disfunctionale atunci cand se procedeaza la disecarea
unui sistem, fie concret, fie teoretic, in elemente izolate. Cu toate ca
putem discerne partile individuale care compun un sistem, intregul
este Intotdeauna diferit de simpla suma a partilor sale componente.
Un alt aspect important al sistemelor il reprezinta natura lor intrin-
sec dinamica. Formele lor nu sunt structuri rigide, ci sunt manifes-
tari flexibile si totusi stabile ale proceselor aflate la baza acestora
[Apud 1].

Or, entitdtile integrate sunt caracterizate prin faptul ca , intrarile”
nu sunt proportionale cu ,iesirile” si detin urmatoarele Tnsusiri:

v intregul nu este egal cantitativ cu suma partilor sau calitativ

recognoscibil in componentele sale constitutive;

v' cauzele si efectele integrarii sunt evidente;

v" sunt un mediu in care fenomenele sunt impredictibile, dar in

cadrul limitelor lor detin proprietati auto-organizante;

v impredictibilitatea determina frustrarea organizarii conven-

tionale;

v’ proprietatea auto-organizantd nu permite controlul procese-

lor sistemului [1].

In JIPOE (Joint Intelligence Preparation of the Operational Envi-
ronment) sistemul este ,un grup de elemente care interactioneaza
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sau sunt interdependente formand un tot, legate prin factori functi-
onali, psihici sau comportamentali”, fiind compus din noduri (ele-
mente tangibile: persoane, locuri sau lucruri) si conexiuni (relatii
functionale sau comportamentale care exista intre noduri) [Apud 1].

Adeptii holismului afirma ca intregul este in realitate mult mai
mult decat o simpld suma a partilor sale. Atomistul divide lucrurile
pentru a le cunoaste mai bine; holistul abordeaza lucrurile sau siste-
mele ca un agregat si este de pdrere ca putem sa aflam mai mult
despre ele privite din aceasta perspectiva si sa intelegem mult mai
bine natura lor esentiala si scopul lor [Apud 12].

Secolul XX a cunoscut o importanta miscare cdtre holism, in do-
menii diverse, cum ar fi: politica, sociologie, psihologie, teoria mana-
gementului, medicing, fizica, pedagogie etc. Holismul devine, la un
moment dat, mai mult un punct de vedere decat o pozitie filosofica.
Holismul a fost recunoscut ca o realitate indubitabila, fiind accep-
tat chiar de cele mai sceptice minti. Un adevar initial facut public in
lumea stiintei cu privire la starea de nonseparabilitate este: starea
intregului nu este constituita din stari ale partilor. Astfel, holismul si
non-separabilitatea sunt notiuni inrudite. O interpretare reprezinta
holismul ca pe o teza metodologica afirmand ca cea mai buna mo-
dalitate de a studia comportamentul unui sistem complex este sa-1
tratezi ca un intreg si dupa aceea sa analizezi structura si comporta-
mentul partilor componente [12].

Viziunea holistica este direct legata de abordarea sistemica
si, evident, de cea a integrarii, care presupune interactiunea si
interdependenta reciproca a elementelor componente ale unui
intreg. Sistemul este intrinsec dinamic, fapt ce este specific si
integralitatii, iar starea intregului nu este constituita din stari
ale partilor. Spre deosebire de sistem, care este mai stabil,
integrarea presupune o libertate mai evidenta a elementelor
componente. Integralitatea functioneaza atat cat este necesar
pentru a atinge un anumit scop.
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3.3. Tipuri ale integrarii continuturilor

Integrarea continuturilor vizeaza stabilirea de relatii stranse,
convergente intre elemente, precum: concepte, notiuni, idei, infor-
matii, valori apartinand disciplinelor scolare distincte. Din acest
punct de vedere, sunt identificate urmatoarele posibilitati: integrare
intradisciplinara, multidisciplinard, pluridisciplinara, interdiscipli-
nara, transdisciplinara.

Integrarea intradisciplinard a continuturilor este o operatie de
imbinare a doud sau mai multor continuturi interdependente, apar-
tinand aceluiasi domeniu de studiu, in vederea rezolvarii unei pro-
bleme, studierii unei teme, dezvoltarii unei abilitati, formarii unei
competente. Se realizeazad prin insertia unui fragment in structura
unei discipline pentru a clarifica o tema sau prin armonizarea unor
fragmente In cadrul unei discipline pentru rezolvarea unei proble-
me sau dezvoltarea unor capacitati si aptitudini. Se realizeaza pe
orizontald, Intre continuturi si competente ale disciplinei la acelasi
nivel de studiu; pe verticald, intre continuturi si competente de la
niveluri diferite de studiu.

Integrarea pluridisciplinard a continuturilor este definita ca o
parataxd a disciplinelor mai mult sau mai putin inrudite. Fiecare
disciplind este studiata in functie de un obiectiv final de studiat. Per-
spectiva pluridisciplinara este o perspectiva tematicad, este pedago-
gia ,centrelor de interese”, lansati de Decroly. Invitarea in maniera
pluridisciplinara porneste de la o temd, o situatie sau o problema
care implica mai multe discipline in acelasi timp. Aceasta poate fi
comparata cu o discutie in care fiecare dintre parteneri isi exprima
punctul de vedere. Rezulta ca aceasta presupune ca diversele dis-
cipline analizeaza aceeasi problematica fara sa se ajunga la sinteze
comune si la puncte de vedere comune; raspunsurile date pun in
evidentd multiplele fatete ale aceleiasi teme sau probleme.

Integrarea interdisciplinard a continuturilor este definita ca in-
teractiunea existenta intre doua sau mai multe discipline, care mer-
ge de la simpla comunicare de idei panad la integrarea conceptelor
fundamentale privind epistemologia, terminologia, metodologia,
procedeele, datele si orientarea. Este nevoie de regandirea continu-
turilor si elaborarea programelor si manualelor scolare in perspec-
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tiva conexiunilor posibile si necesare sub raport epistemologic si pe-
dagogic. Pentru a fi eficientd, trebuie sa se asocieze cu alte principii
sau inovatii specifice unui invatamant modern.

Integrarea multidisciplinard a continuturilor este forma cea mai
putin dezvoltata de interpatrundere a disciplinelor, constand in
aldturarea anumitor elemente ale diverselor discipline, evidentiind
aspectele lor comune. Acest mod de abordare a continuturilor pre-
supune predarea continuturilor care apartin unei discipline scolare
prin modalitati specifice fiecarui domeniu, facand insa apel la valorile
argumentative si persuasive ale altor discipline. Exista doua moduri
de integrare in functie de tipul disciplinelor: integrarea complemen-
tard, cand corelatiile se realizeaza intre discipline inrudite, comple-
mentare; integrarea paraleld, cand corelarea se face intre discipline
din grupe diferite.

Integrarea transdisciplinard a continutului este forma superi-
oarad a integrarii si presupune concepte, metodologie si limbaj care
tind sa devina universale (teoria sistemelor, teoria informatiei, ci-
bernetica, robotizarea etc.). Interpatrunderea disciplinelor poate
finaliza prin adoptarea aceluiasi ansamblu de concepte fundamen-
tale sau elemente metodice generale, adica un nou domeniu de cu-
noastere sau o noua disciplind. Abordarea de tip transdisciplinar
tinde catre o fuziune a cunostintelor specifice diferitelor discipline,
la descoperirea unor noi campuri de investigatie. Abordarea trans-
disciplinara este centrata pe viata reald cu probleme importante,
asa cum decurge viata oamenilor in context cotidian. Consideran-
du-se ca deschide calea catre atingerea unui nivel superior al cu-
noasterii, transdisciplinaritatea a fost ridicata la rangul de ,noua
viziune asupra lumii”, fiind capabila sa conduca la intelegerea, so-
lutionarea multiplelor probleme complexe si provocari ale lumii ac-
tuale.

De aici decurge cd integrarea continuturilor scolare este o ne-
cesitate si un deziderat; tehnologiile de predare/invdtare integra-
td, precum si nivelurile la care acestea se realizeazd sunt conditi-
onate de o multitudine de factori de naturd obiectivd si subiectivd.
Aceste modalitdti de integrare au avantaje, dar si dezavantaje
[Apud 7].
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Tabelul 4. Avantajele si dezavantajele tipurilor de integrare

Avantaje

Dezavantaje

Integrarea intradisciplinard

Ofera un mod direct de invatare ele-
vului, o structura rigida care respecta
ierarhia cunostintelor dobandite an-
terior

Perspectiva intradisciplinara a con-
dus la paradoxul ,.enciclopedistul spe-
cializat”, care ,inchide” elevul si profe-
sorul intr-o Incapere fara usi

Este securizanta: pe masura ce avan-
seazd In cunostinte si competente,
elevul isi da seama de drumul pe care
l-a parcurs

in devotamentul siu pentru discipli-
na, cadrul didactic tinde sa treaca 1n
planul doi elevul: subiectul prioritar
al educatiei

Continuturile invatarii, fiind sistema-
tizate, se retin mai usor in memorie

Asigura rezolvarea unor probleme
minore si contribuie mai putin la for-
marea competentelor-cheie

Genereaza elaborarea mai facild a ma-
terialelor didactice

Se mentine confortul cadrelor didac-
tice, care nu trebuie sa depuna un
efort suplimentar

Integrarea pluridisciplinara

Abordeaza un fenomen sau un con-
cept in globalitatea sa, In toate relatii-
le sale

Riscul superficialitatii in Invatare este
mare

Fundamenteaza Invatamantul pe rea-
litate si pe problemele ei

Nu se asigura progresul de la cunos-
cutlanecunoscut, ca in cazul studiului
disciplinelor In maniera traditionala

Legatura scolii cu viata sociala este
mai motivanta pentru elevi

Se sacrifica rigoarea si profunzimea in
favoarea unei simplificari excesive

Reduce compartimentarea cunoas-
terii si a continuturilor in functie de
domeniul din care fac parte

Transferul orizontal de la o disciplina
la alta al celor ce invata se produce pu-
tin si, de regulg, la elevii cei mai dotati

Asigura un transfer mai bun al cunos-
tintelor in situatii noi

Este neuniforma contributia discipli-
nelor

Integrarea interdisciplinara

Conceptele si organizarea continutului
favorizeaza transferul si, prin urmare,
rezolvarea de probleme noi, permit o
viziune mai generald si o decomparti-
mentare a cunoasterii umane

Genereaza tendinta de generalizare
abuziva, de Insusire a unor cunostin-
te si de formare a unor competente
prolixe

Sustine o abordare economica din
punctul de vedere al raportului dintre
cantitatea de informatie si volumul de
invatare

Realizatd la nivel de grup de discipli-
ne conexe sau conceputad sub o forma
mai radicald, nu implica abandonarea
notiunii de disciplind
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Realizeaza conexiuni intre discipline,
punand in evidentd coeziunea, unita-
tea, globalitatea temei/problemei de
studiat

Exista riscul prevalarii unei discipline
in detrimentul celeilalte

Integrarea multidisciplinara

Un efort conjugat pentru a rezolva une-
le teme sau probleme din lumea reala

Structura disciplinara rezista, chiar la
integrare de noi elemente

Realizarea de planificari corelate in-
tre discipline

Corelarea elementelor din diverse
discipline poate fi simplista, fara efec-
te vizibile

Realizarea de catre elevi a unor lega-
turi intre continuturile diverselor dis-
cipline

Legaturile dintre discipline sunt ne-
clare

Explicitarea unor teme sau probleme
ce nu pot fi [amurite in cadrul unei
singure discipline

Temele, subiectele abordate implica
prea multe aspecte, greu de asimilat

Integrarea tra

nsdisciplinara

Se produce universalizarea cunoaste-
rii

Lipsa motivatiei pentru elevi de a par-
ticipa la acest gen de experiente, care
presupun timp, competente, perfor-
mante

Aparitia unor noi discipline

Neglijarea sistemului disciplinar poa-
te duce la dezorientarea elevilor

Centrarea pe viata reala

Selectarea problemelor din viata rea-
13 poate fi incorecta

Abordarea problemelor importante
pentru elevi

Elevii au necesitati diferite si este dificil
de a gasi numitorul de interes comun

Se asigura un nivel superior al cunoas-
terii

Solicitarile prea intensive pot condu-
ce la deficiente evidente 1n invatare

Contribuie la cresterea spontaneitatii
si creativitatii

Se poate ,pierde” temelia invatarii

Dezvolta spiritul competitiv

Competitia poate genera si efecte ne-
gative

Invitarea integratd are doud dimensiuni: integrarea orizon-
tala, cand sunt integrate doua sau mai multe discipline de studiu
care apartin unor arii curriculare diferite; integrarea verticald,
cand sunt integrate doua sau mai multe discipline de studiu din ace-
easi arie curriculara [14]. Integrarea orizontala stabileste raporturi
intersubiect, care se bazeaza pe aceleasi cunostinte stiintifice. Acest
lucru evitd repetarea si economiseste timpul de invatare. Integrarea
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verticala se utilizeaza pentru formarea tipurilor de gandire comune,
cum ar fi fizica si matematica, stiinte umaniste, de mediu si asa mai
departe. Abordarea integralizatd a disciplinelor presupune organiza-
rea interdisciplinard nu numai a continuturilor, ci si a Intregii expe-
riente de predare-invatare (transmiterea si asimilarea lui). Modali-
tatile concrete de integrare a disciplinelor ar putea fi integralizarea
in jurul unui nod stiintific, practic, personal sau social, integraliza-
rea in jurul unei singure discipline, integralizarea in jurul unor acti-
vitati fundamentale (creatie, constructie, cercetare); integralizarea
printr-un ansamblu flexibil de lectii, fiecare dintre ele fiind conce-
putd printr-o schema integrativa de tipul notiunilor esentiale ale
domeniului, metodele de cercetare specifice, fenomene implicate,
variante de optimizare sau de solutionare [Apud 15].

Modalitadti de organizare a integrdrii: integrarea continuturilor
ce apartin diferitelor subdiviziuni ale unei discipline de proportii;
integrarea a doua sau mai multor domenii in proportii mai mult
sau mai putin egale; integrarea a doua sau mai multor discipline cu
preponderenta uneia dintre ele; una sau alta dintre cele trei moda-
litati amintite, corelata cu integrarea unei discipline ne/stiintifice.
Modularitatea, ca una din formele integralitatii, presupune o orga-
nizare supla a continuturilor invatdamantului care sa asigure conti-
nuitate educativa, care sa rezerve posibilitati de intrare, de iesire,
de reorientare, de schimbare de perspectivd, de adecvare la diferite
medii [20].

Integrarea in interiorul subansamblului implica construirea unei
structuri spiralate a prezentdrii materialului, bazata pe principiul
concentricitatii. Acest proces cognitiv poate avea loc fie de la gene-
ral la cel special, fie invers. Noile cunostinte sunt date de profesor
in loturi, care aprofundeaza treptat si extind perspectivele deja
existente ale elevului pe aceasta tema. Pedagogia moderna nece-
sita desfasurarea procesului educational de-a lungul caii de extin-
dere, prin studierea simultana a sectiunilor si subiectelor conexe. In
acest caz, elevului i se ofera o generalizare de exercitii si activitati,
desfasurarea de actiuni independente, pe baza analogie, inductie si
compararea graficelor si tabelelor si asa mai departe. O alta forma
de integrare este intrasistemul. Ea dezvolta abilitatea unui elev
sa foloseasca materiale intr-un singur subiect in timp ce invata un
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altul. Elevul incepe sa asimileze cunostintele complexe, percepand
categoriile si abordarile stiintifice generale in ansamblu. In acelasi
timp, integrarea poate fi efectuata in mai multe moduri [19].

Trebuie sa ludam in considerare si integrarea in profunzime. Este
interactiunea si interconectarea unei varietati de instrumente peda-
gogice utilizate la mai multe niveluri: stabilirea de legaturi interne
(de exemplu, intrasubiecte); interactiunea dintre instrumentele
educationale (de exemplu, intre metodologii de predare); conec-
tarea materialului la un subiect cu invatarea altuia (conducand la
lectia integrata); introducerea de noi instrumente didactice. Proce-
sul educational devine mai eficient atunci cand are loc extinderea
posibilitatilor de sesiuni de formare care sporesc moralitatea elevu-
lui si 1i afecteaza dezvoltarea sociald; consolidarea naturii cognitive,
intelectuale a activitatilor; utilizarea unui intreg set de instrumente
educationale, estomparea limitelor dintre procesul educational si
activitatile extrascolare, care ofera o dezvoltare diversificata a per-
sonalitatii elevului [Apud 19].

3.4. Avantaje si dezavantaje ale integrarii continuturilor

De fapt, integrarea continuturilor are ca referintd nu o disciplina
de studiu, ci o tematicd unitard, comuna mai multor discipline. Se
fundamenteaza pe douad sisteme de referinta: a) unitatea stiintei;
b) procesul de invatare al elevului. Ideea despre unitatea stiintei se
bazeaza pe postulatul ca universul insusi prezinta o anumita uni-
tate care reclami o abordare globala. In virtutea celuilalt sistem de
referinta (particularitatile procesului de invatare) se considera ca
cel putin in fazele initiale, elevul are tendinta naturala de a aborda
realitatea intr-un demers global asemanator (pastrand proportiile,
desigur) celui al omului de stiintd, fara sa separe si sa includa cele
constatate in domenii disparate. Dar aceasta realitate psihologicd nu
este satisfacutad nici de organizarea continuturilor, nici de metodele
de predare-invatare decat in mica masura [Apud 9].

Constatdrile si experimentele in domeniu recomanda integrarea
stiintelor ca pe un principiu natural al invdtarii. Apare Ins3, in mod
firesc, Intrebarea pana la ce nivel el evolutiei elevului este posibil si
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de dorit sa folosim acest demers integrativ in predare si invatare.
Probabil cd, pe masura ce elevul evolueaza in studierea stiintelor
si in raport cu intentia sa se specializeze, studierea distinctd a anu-
mitor domenii stiintifice va fi nu numai de dorit, dar si necesara.
De aceea putem accepta o astfel de structura a demersului de pre-
dare si Invatare a stiintelor care la o extrema (invatamantul pre-
scolar si primar) sa se caracterizeze printr-o integralizare cat mai
completd, iar In cealalta extrema (Invatamantul gimnazial si liceal)
printr-o separare destul de pronuntati. intre extreme s-ar afla o
gama diversa de modalitati de integrare sau separare a diferitelor
discipline scolare. In aceasta privinti existd o diversitate de pareri,
care, treptat, s-au constituit in anumite puncte de vedere conver-
gente, ca urmare, indeosebi, a rezultatelor diferitelor proiecte expe-
rimentale. Cu toate progresele inregistrate, raman inca multe de
facut pentru elaborarea si sintetizarea criteriilor privind selectia
continuturilor programelor integrate de invitare. Invitarea inte-
grata, dupa cum am mentionat, se dovedeste a fi o solutie pentru o
mai buna corelare a stiintei cu societatea, cultura, tehnologia.

Cu toate acestea, se Intampinad o serie de dificultati ce tin, In
primul rand, de schimbarea mentalitatii cadrelor didactice, inla-
turarea comoditatii, a inertiei. Integrarea ramane, in continuare, o
problema controversata. In predarea/invitarea continuturilor invi-
tamantului preuniversitar este din ce in ce mai prezenta tendinta
de organizare a acestora dintr-o perspectiva integrata: planul cadru
este structurat pe arii curriculare, care exprima intentia evidenta
de a gasi solutii pentru integrarea continuturilor; ariile curriculare
reprezinta un grupaj de discipline care au In comun anumite com-
petente de formare. Intre ariile curriculare existd un echilibru dina-
mic. Raportul dintre ariile curriculare se modifica in functie de var-
sta celor care Invata si de specificul ciclurilor curriculare; la nivelul
unor programe pentru invatdmantul preuniversitar se opereaza cu
,teme”, cu ,orientdri tematice”, care semnifica faptul ca profesorul
are o anumita libertate de a alege sau de a propune continuturi.

O asemenea organizare a continuturilor, cu toate avantajele sale
si-a dovedit propriile dificultati si limite, mai ales atunci cand se
doreste aprofundarea invatarii pe teme sau domenii mai speciali-
zate:
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> dificultatea pregatirii cadrelor didactice care sa predea intr-o
asemenea manierd; sistemul de formare initiala si continua a
cadrelor didactice este predominant axat pe predarea de dis-
cipline, in functie de specializarea de pe diploma de absolvire
a facultatii;

» imposibilitatea aprofundarii de catre elevi a cunoasterii stiin-
tifice specializate;

» lipsa de traditie pedagogica a integrarii;

» opozitia latenta sau activa a cadrelor didactice privind tendin-
tele integratoare.

Asadar, explozia informationala conduce nu numai la cresterea
cantitativa a cunostintelor, ci si la esentializare, la integralizare.
Esentializarea poate fi exprimata prin ceea ce M. Malita a numit
,legea cunostintelor utile descrescande”. Potrivit acestei legi, in con-
ditii de crestere exponentiald a informatiei, ,volumul cunostintelor
utile descreste, crescand insa instrumentarul minimal” (competen-
tele) cu care prelucram faptele de care avem nevoie [3, p. 35].

Cresterea exponentiald a informatiilor genereaza nu doar
cresterea cantitativa a cunostintelor, dar, In acelasi rand, si
cresterea rolului instrumentarului cu care prelucram aceste
cunostinte sau al competentelor.

In multe societiti se practici invitarea in manierd integratd a
disciplinelor, atat in scoala generald, in care se urmareste fundamen-
tarea integrata a studiului disciplinelor particulare, cat si in clasele
terminale, pentru construirea unei viziuni integrative a realititii. in
Finlanda, de pilda, in scoala generala se practica integrarea tuturor
disciplinelor in ,module transcurriculare”, care reliefeaza teme de
actualitate ca educatia pentru integrare internationala, noile tehno-
logii ori educatia pentru calitatea mediului natural de viata. Disci-
plinele integrate sintetizeaza si organizeaza didactic informatii din
domenii diferite ale cunoasterii. In viziune curriculara, invitarea
integrata trebuie abordata nu numai la nivelul organizarii continu-
turilor, ci si la cel al transmiterii si asimilarii lor.
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Modalitatile cele mai frecvente de integrare a continuturilor:

1. Polarizarea cunostintelor pe centre de interese sau pe teme
generale:

v' integrarea cunostintelor in jurul unui pol stiintific (schemele
conceptuale ale stiintelor, metodele de investigatie stiintifica,
natura stiintelor etc.);

v' integrarea cunostintelor in jurul unui pol practic (aplicatii in
contexte vocationale familiale, de grup social etc.);

v’ integrarea cunostintelor in jurul unui pol societal: aspecte
istorice, politice, de toleranta interetnica, religioasa ex.);

v' integrarea cunostintelor in jurul unui pol personal (formarea si
evolutia constiintei morale, a imaginii de sine, a afectivitatii etc.).

2. Integrarea cunostintelor prin lectie (construirea unui ansam-
blu flexibil de lectii, fiecare dintre ele fiind conceputa printr-o
schema integrativa de tipul: notiunile esentiale ale domeniu-
lui de cunoastere abordat; metodele specifice de investigatie;
manifestari ale fenomenelor implicate; consecinte si variante
de solutionare sau de optimizare).

3. Integrarea cunostintelor in jurul unor activitati fundamentale
(constructie, productie, cercetare, creatie artistica etc.) [18,
p. 35-36].

Competenta, in acest cadru de referintd, este un rezultat al in-
vatarii ce condenseaza achizitiile comportamentale ale elevilor la
nivelul cunostintelor, capacitdtilor, abilitdtilor si atitudinilor. Prin
competente, oferta educationald castiga in structuralizare, functi-
onalitate si actualizare, raspunzand cerintelor actuale. Se asigura
flexibilitatea parcursului educational prin organizarea sistemului
modular, sistem care debuteaza si se finalizeaza cu evaluarea com-
petentelor, care este orientat catre cel care invata, respectiv catre
disponibilitatile sale, urmand sa le puna mai bine in valoare. Poate
incorpora, In orice moment al procesului educational, noi mijloace
sau resurse didactice; la modulele parcurse pot fi adaugate altele
noi. Elevii au reprezentarea achizitiilor finale si a demersului (teore-
tic si practic) de dobandire a acestora. Prin evaluarea prin indicatori
de performanta, fiecare elev intelege cum este evaluat si de ce are
nevoie pentru castigarea/dobandirea/formarea competentei [9].
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In acest context, competentele-cheie reprezinti un pachet transfe-
rabil si multifunctional de cunostinte, abilitati si atitudini de care
au nevoie toti indivizii pentru Implinirea si dezvoltarea personala,
pentru incluziune sociala si insertie profesionald. Acestea trebuie
dezvoltate pana la finalizarea educatiei obligatorii si trebuie sa acti-
oneze ca un fundament pentru invatarea in continuare, ca parte a
invatarii pe parcursul intregii vieti [10]. Toate competentele-cheie
sunt interdependente, iar accentul se pune, in fiecare caz, pe gan-
direa criticd, creativitate, initiativa, rezolvarea problemelor, evalu-
area riscurilor, luarea deciziilor si gestionarea constructiva a senti-
mentelor [Apud 10, p. 12].

In zona Uniunii Europene o competenti este definitd ca o com-
binatie de cunostinte, aptitudini si atitudini adecvate contextului.
Competenta indica abilitatea de a aplica rezultatele invatarii in mod
adecvat intr-un context definit si nu se limiteaza la elementele cog-
nitive (implicand utilizarea teoriei, conceptelor sau cunostintelor
tacite); ea, de asemenea, cuprinde aspectele functionale (ce implica
abilitati tehnice), precum si atribute interpersonale (de exemplu,
abilitati sociale sau organizatorice) si valorile etice. Competentele
pot fi specifice domeniului, de exemplu, referitoare la cunostinte,
abilitati si atitudini In cadrul unui anumit subiect sau unei discipline,
sau generale/transversale, atunci cand ele au relevanta pentru toate
domeniile/subiectele.

Continutul procesului de invatamant, In viziunea curriculara,
este reprezentat de cunostinte, capacitati, atitudini, valori, strate-
gii reflectate Intr-un ansamblu de documente curriculare (planuri
de invatdmant, curricula pe discipline, manuale scolare etc.), care
vizeaza formarea si dezvoltarea personalitatii elevilor. De regula,
continuturile invatamantului se abordeaza din trei perspective:

» patrimoniul cultural si experienta sociala;

» tipuri de activitate umana si educationala;

» sistemul stiintelor contemporane.

In acest sens, aria continuturilor include: fundamentarea exigen-
telor fundamentale fata de continutul invatamantului general; for-
mularea competentelor specifice formate elevilor pe trepte de inva-
tamant; circumscrierea asa-numitelor cunostinte de bazd (bazele
unei discipline scolare); prezentarea cunostintelor de baza prin
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prisma reprezentdrilor actuale despre stiinta respectiva si experi-
entele sociale; stabilirea principiilor de selectare a continuturilor
punctuale (elementelor, componentelor); adecvarea nivelului de
limbaj la scopul urmarit [11, p. 12].

Asadar, invatarea intr-o maniera cat mai fireascd, naturald pe de-o
parte si, pe de alta parte, invatarea conform unei structuri riguroase
sunt extreme care trebuie sa coexiste in curriculum. Parametrii struc-
turdrii curriculare integrate pot fi: conceptele transmise, abilitatile
formate si aplicatiile realizate. Invitarea integrati pune accentul
simultan pe aspectele multiple ale dezvoltarii elevului: intelectuals,
emotionald, sociala, fizica si estetica, asigura formarea sistematica si
progresiva a unei culturi comunicative necesare elevului in invatare,
pentru interrelationarea cu semenii, pentru parcurgerea cu succes a
treptelor urmatoare in invatare, pentru invatarea permanenta [7].

In activititile integralizate o idee transcende granitele diferite-
lor domenii de cunoastere si organizeaza cunoasterea in functie de
noua perspectiva, respectand tema de interes. Abordarea realitatii
se face printr-un demers global, granitele dintre categoriile si tipu-
rile de activitati dispar, se contopesc intr-un scenariu unitar si de
cele mai multe ori ciclic, in care tema este abordata cu mijloacele
diferitelor stiinte. Varietatea acestora incurajeaza elevii sa se mani-
feste, sa observe, sa gdndeascd, sa-si exprime ideile, sa interpreteze
date, sa faca predictii etc. Ei isi asuma responsabilitati si roluri. Acti-
vitatile integralizate au multiple implicatii la nivel micropedagogic,
intrucat prin intermediul realizarii acestora elevul invatd lucrand,
personalitatea sa se dezvolta intr-un mediu democratic, iar creativi-
tatea sa este ldasata sa se manifeste in toate domeniile. De asemenea,
daca activitatile integralizate sunt bine organizate, in sensul ca au
un subiect comun si urmaresc aceleasi obiective, elevii care benefi-
ciaza de invatarea integrata a continuturilor inregistreaza progrese
la nivelul proceselor psihice.

Abordarea integralizatd a continuturilor le ofera elevilor posibi-
litatea de a analiza realitatea cu care intrd in contact din mai multe
perspective. Realizarea activitatilor integralizate implica o provo-
care si pentru profesor, intrucat el este cel care proiecteaza scena-
riul activitatii, cel care pregateste o diversitate de materiale pe care
elevii le vor utiliza in cadrul activitatii. Profesorul trebuie sa aleaga
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teme sugestive, care sa aiba un subiect comun si sa formuleze obiec-
tive care si ghideze intreaga activitate. Invitarea integrati favo-
rizeaza comunicarea, necesita utilizarea strategiilor moderne de
lucru si implicit a metodelor interactive, permite o mai buna soci-
alizare, alterneaza elementele de miscare cu solicitari intelectuale,
elementele de joc de rol cu cele de invatare. Activitatile integralizate
sunt centrate pe elev si-i ofera acestuia libertatea de exprimare in
baza centrelor de interes, favorizeaza invatarea de tip experimen-
tal. Intr-o astfel de abordare, plusul calitativ este evident: cei care
invata identifica mai usor relatiile dintre idei si concepte, dintre
temele abordate in scoala si cele din afara ei [Apud 16].

Un alt argument se poate identifica in sfera cunoasterii, unde
baza integratda conduce la o mai rapida reactivare a informatiilor.
In planul relatiilor interpersonale, activitatea integralizatd incura-
jeaza comunicarea si rezolvarea sarcinilor de lucru prin cooperare.
Prin aceasta abordare, elevii devin mai angajati si mai responsabili
in procesul Invatarii (activitatea integralizata promoveaza atitudini
pozitive), iar cadrul didactic devine un mentor, mai mult decat o
sursa de informatii [Apud 16].

Se atestad si dezavantaje ale activitatilor integralizate, cum ar fi:

» necesitatea unor activitati pe domenii, mai ales pentru preda-
rea conceptelor;

> necesitatea unor materiale didactice diverse, care uneori sunt
insuficiente;

» numadrul mare de elevi In clasa;

» timpul fizic redus pentru pregatirea si reamenajarea spatiului
educational;

» lipsa de interes a parintilor la solicitdrile profesorilor, in ceea
ce priveste implicarea efectiva a acestora in realizarea activi-
tatilor.

Pentru a micsora numarul acestor dezavantaje, cadrele didac-
tice ar trebui sa fie implicate mai mult in realizarea documentelor
curriculare, intrucat ele cunosc cel mai bine dificultatile intalnite In
aplicarea curriculumului si n realizarea activitatilor integralizate,
precum si nevoile reale ale elevilor lor [16].

Luand in considerare aceste avantaje, se recomanda abordarea
integralizatd a curriculumului sau a unor aspecte ale acestuia.
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Tabelul 5. Avantajele integrarii continuturilor

Avantajele integrarii
continuturilor

Aspecte
de testare

1. Este evident pulsul calitatii

prin profunzimea si soliditatea cunos-
tintelor valorificate

2. Se stabilesc relatii mai sigure

prin identificarea relatiilor dintre te-
matica scolara si realitate

3. Are loc reactivarea informatiilor

prin racordarea la actualitate

4. Sporeste timpul parcurgerii curri-
culumului

prin concentrarea continuturilor

5. Are loc sporirea relatiilor interper-
sonale

prin Incurajarea comunicarii si
cooperarii

6. Elevii devin mai angajati

prin dezvoltarea responsabilitatii

7. Se produce promovarea atitudini-
lor pozitive

prin largirea viziunilor

8. Invitarea devine un proiect perso-
nal al elevului

prin Indrumarea, orientarea, monito-
rizarea profesorului

9. Tnvé;area devine interesanta, sti-
mulativa, semnificativa

prin actiune practic3, cu finalitate
reald

10. Participarea activa a elevilor

prin diminuarea invatarii livresti, ver-
baliste

11. Punerea in evidentd a capacitati-
lor elevilor

prin libertatea manifestarii elevilor

12. Se produce cultivarea cooperarii

prin neutralizarea competitiei sterile

13. Abordarea unei teme de interes,
care transcende granitele discipline-
lor

prin faptul cd elevii accepta strategia
cercetdrii, Tnvata sa creeze situatii, sa
emitd ipoteze asupra cauzelor si rela-
tiillor in curs de investigatie, sa esti-
meze rezultatele posibile, sa mediteze
asupra sarcinii date

14. Invitarea se produce natural

prin reglarea de catre elev a propriu-
lui demers cognitiv

15. Plasarea simultana a accentului pe
aspecte multiple ale dezvoltarii elevi-
lor

prin promovarea unei tematici unita-
re specifice mai multor discipline

16. Se produce mai activ socializarea
elevilor

prin strategiile de lucru cooperante

Din punctul de vedere al pedagogiei Invatarii, Invatarea integrata
se materializeaza In organizarea invatarii prin corelarea continu-
turilor ample intr-un singur domeniu tematic. Astfel, experien-
tele didactice devin experiente transdisciplinare, in care invatarea
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devine un proiect personal al elevului intr-un mediu cu diversi
stimuli, acestia avand rolul de a face invatarea mai atractiva si mai
interesantd. Invitarea integratd fuzioneazi cu activititile trans-
curriculare care abordeaza tema din perspectiva mai multor arii
curriculare, transferand cunostintele si capacitatile de la o arie la
alta, urmarind formarea competentelor in baza acestor arii curricu-
lare intr-un context integrat. Elevul este privit prin prisma potenti-
alului sau si a propriei sale capacitati de a invata, de a fi activ si de a
deveni autonom [5].

Invitarea integratd transforma elevul intr-o fiintd activa, care
urmeaza un parcurs al propriei dezvoltdri, avand ca scop de urmat
nevoile sale educationale, propriile sentimente si interesul perso-
nal. Activitatile de invatare concepute in jurul contextelor autentice
permit elevilor sa descopere idei noi, sa gaseasca noi rationamente,
sa-si sintetizeze propria intelegere, sa transfere cunostintele si com-
petentele achizitionate in contexte noi, sa reflecteze asupra lumii si
asupra propriului statut de elev. Atitudinea cognitiva activa a ele-
vilor este, pe de o parte, o consecinta a modului in care profesorul
a adaptat oferta curriculard, a articulat elementele de continut si,
pe de alta parte, activitatea de Invatare propriu-zisa desfasurata de
elev [5].

3.5. Tehnologia SCI: Structurile complexe de invdtare

Reiesind din cele expuse mai sus si din Conceptia educatiei inte-
grale [4] consideram necesar de a elabora Tehnologia structurilor
complexe de invdtare (Tehnologia SCI) in vederea asigurarii unei
invatari eficiente in baza integrarii continuturilor, fapt ce are ca
rezultat formarea competentelor-cheie ale elevilor. Ideea de baza
a acestei tehnologii este faptul de a merge dincolo de disciplinele
scolare, dar impreund cu ele si de a apropia scoala de viata reald
prin formarea competentelor-cheie vitaliste, utile pentru dezvol-
tarea personala si sociala a elevilor. Aceasta tehnologie nu exclude
sistemul disciplinelor scolare in general, fiind doar o treapta de
trecere spre o integrare reala.
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» Instrumentul de baza al acestei tehnologii este Invatarea-agre-
gat in cadrul lectiilor integrate, dupa asimilarea materiilor
respective in cadrul fiecarei discipline;

> Invitarea-agregat presupune o invitare bazati pe unirea intr-un
tot Intreg a elementelor separate, o asociere de elemente (cu-
nostinte, competente) care ,lucreaza” impreunad in rezolvarea
unor probleme, in explicitarea si solutionarea unor situatii;

» Mecanismele integrarii se aplica la nivelul integrarii in cam-
puri tematico-functionale si, ulterior, integrarea campurilor
ca atare;

» Baza integrarii continuturilor o constituie nodurile si conexi-
unile dintre acestea (noduri stiintifice, praxiologice, societale,
personale, culturale etc.);

» Fundamentul integrdrii continuturilor in structuri complexe
de invdtare 1l constituie viata cotidiana, realitatea inconjura-
toare;

» Etapele principale pot fi urmatoarele:

Etapa 1. Stabilirea centrului de referinta (domeniul tematic).

De exemplu: Lumina si variatiile ei.

Etapa 2. Identificarea problemelor. De exemplu:

Problema 1: De ce lumina este atat de importantd in viata omului?

Problema 2: De ce lumina se ,miscd” atat de repede?

Problema 3: Care sunt provocdrile omului In raport cu lumina si
cum pot fi depasite?

Problema 4: Care poate fi sinonimul existential al luminii?

Problema 5: Cand lumina are sensuri negative?

Etapa 3. Colectarea informatiilor necesare in rezolvarea proble-
melor 1n baza disciplinelor scolare (fizica, geografie, chimie, istorie,
literatura, muzica si altele).

Etapa 4: Elaborarea proiectului lectiei integrate. Elementele de
baza includ:

a) Informatia generalizatoare a profesorului (continuturi cogni-
tive, relatiile, conexiunile dintre acestea: dintre fenomene, fapte,
evenimente, procese, actiuni etc.; legaturile cu viata);

b) Identificarea competentelor pentru a fi formate;

c) Alegerea proiectelor de cercetare de catre elevi pentru a gasi
raspuns la problemele date;
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d) Repartizarea in echipe de lucru;

e) Discutia de precizare, explicare.

Etapa 5: Activitatea de cercetare/invatare a elevilor (pe peri-
oada desemnata).

Etapa 6: Prezentarea rezultatelor obtinute de catre elevi. Iden-
tificarea competentelor formate.

Lectiile integralizate pot fi organizate si realizate de catre cadre
didactice speciale. Responsabilitatea acestora poate reveni profe-
sorului format in realizarea acestui tip de lectii. Periodicitatea lecti-
ilor integralizate depinde de clasa respectiva, insa nu poate fi mai
mica de o data la doud saptamani la fiecare clasa.

Tehnologia SCI urmeaza sa fie experimentata selectiv, Incepand
cu clasele a 5-a, pe o perioada de 6 luni. Efectele implementarii vor
fi analizate pentru a interveni cu remanieri sau pentru a revedea
posibilitatile de integrare a continuturilor Invatarii.
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CAPITOLUL 4 PROIECTAREA PARADIGMEI
DE RECONFIGURARE
A PROCESULUI DE INVATARE

Ludmila FRAN]'UZAN, dr., conf. cercet.

4.1. Invatarea scolari si temele cross-curriculare

Invitarea a fost si este o problem3 extrem de actuald si impor-
tanta, deoarece reprezinta activitatea esentiala a vietii intregi.
Procesul de invatare capatd insemndtate in societatea contempo-
rana, iar o invatare eficienta nu mai este cea axata pe memorare,
dar pe dezvoltarea unor procese cognitive superioare, conditionand
dezvoltarea strategiilor proprii de Invatare.

Dinamica sociala a ultimelor decenii a adus in fata lumii contem-
porane o serie de provocari, pe care domeniul educatiei nu le poate
neglija, printre care mentionam: ritmul dezvoltdrii cunoasterii, inter-
dependenta mondiald, presiunea economicd si incertitudinea social,
dezvoltarea tehnologiilor informationale. Precizam ca cele mai strin-
gente probleme ale lumii moderne pot fi depdsite prin abordari
integrate: inter- si transdisciplinare.

Sistemele educationale trebuie sa raspunda schimbarilor surve-
nite si noilor provocari legate de aceste schimbari, in conditiile
cand insusi conceptul de invatare a capatat noi semnificatii oferind
deschideri pentru invatare integrata.

In esenta sa invitarea inseamna schimbare, deoarece este gene-
rata de nevoia de schimbare a individului, a organizatiei, a comuni-
tdtii sau a societdtii. In acest sens conceptul de invitare mai poate
avea semnificatia de adaptare, transformare, dezvoltare, progres.

Autorul I. Knud considera ca invatarea include un set extins si
complicat de procese si trebuie sa abordeze toate aspectele care
influenteaza si sunt influentate in acest proces. Autorul subliniaza
trei dimensiuni ale Invatdrii: cognitiva, emotionala si sociald. Conti-
nuturile educationale contribuie la formarea/dezvoltarea de abili-
tati, atitudini, valori, dar rezolvarea de situatii/contexte cu semni-
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ficatie profunda sociald dezvolta la nivel cognitiv o functionalitate
personala generald, care si contribuie la transformarea cunoasterii
si devenirea personala.

Contextul social este dinamic, flexibil, imprevizibild, in acest sens
generatiile de elevi trebuie sa fie autonomi, reflexivi, creativi etc.

Raportul Comisiei Delors de sub egida UNESCO subliniaza nece-
sitatea unei educatii integrale a fiecdrei fiinte umane, care presu-
pune sa Invatam, sa cunoastem, sa facem sa trdim impreuna si sa
invatim si fim fird a neglija dimensiunea transpersonala. In acest
sens invdtarea integrata devine actuala si relevanta.

In cartea: Transdisciplinaritatea si Mecatronica, autorii ne demon-
streaza ca: ,Realitatea este una: granitele dintre stiinte, tehnicd si filo-
sofie sunt artificiale, create de mintea noastrd obsedatd de mitul ira-
tional al eficacitdti. Transgresarea acestor granite este necesard dacd
dorim sd supravietuim in fata unei tehnostiinte in total decalaj cu fiinta
umand”. Si tot autorul ne indeamna: sd credm medii educationale
pentru dezvoltarea gandirii integratoare. [2].

Invitarea integrati pune accentul simultan pe aspectele multiple
ale dezvoltarii elevului: intelectuala, emotionald, sociala, fizica si
esteticd. Asigura formarea sistematica si progresiva a unei culturi
necesare elevului in Tnvatare, pentru interrelationarea cu semenii,
pentru parcurgerea cu succes a treptelor urmdtoare in invatare,
pentru Invatarea permanenta.

Preocuparea noastra pentru dezvoltarea unui cadru metodo-
logic integrat este argumentata de dezvoltarile teoriilor din dome-
niul psihologiei si a neurostiintelor ce demonstreaza eficienta pe
termen lung a abordarilor integrate pentru dezvoltarea si menti-
nerea rezultatelor invatdrii, dar si implicarea activa a elevului,
motivatia Tnvatarii. lar pe de altda parte integrarea ar fi o solutie
pentru numadrul mare de discipline, optionale curriculare ce scade
din relevanta scolara. Una dintre cele mai frecvent modalitati de
invatare integrata, asa cum ne indica L. Ciolan o reprezinta temele
cross-curriculare.

Temele cross-curriculare sunt un demers didactic transdiscipli-
nar de sprijinire in formarea competentelor cheie. Ele sunt unitati
integrate de studiu prin intermediul cdarora se realizeaza explorarea
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unor probleme semnificative ale lumii reale, relevante pentru viata
de zi cu zi. In raportul CIDREE asupra temelor cross-curriculare se
specifica: in definirea temelor cross-curriculare trei caracteristici au
devenit clare. In primul rand, abordeaza teme de cunoastere ce sunt
dificile - de regula imposibil de acordat sau dezvoltat in cadrul unei
anumite discipline traditionale. In al doilea rand, ele soliciti for-
marea alternativelor de organizare a curriculumului. In final - si in
toate cazurile, ele provoaca nivelul de educatie in sine, de vreme ce
principiile sale de organizare, practicile si procedurile sunt constru-
ite pe baza unei viziuni segmentate asupra cunoasterii, principiile
cross-curricularitatii deosebindu-se in mod fundamental.

O unitate tematica poate oferi un cadru legal pentru a lega conti-
nutul si procesele dintr-o varietate de discipline. Instruirea tematica
ofera o multitudine de oportunitati pentru elevi de a se angaja activ
intr-o abordare constructivista asupra invatarii. Ofera o varietate de
oportunitati semnificative de Invatare, adaptate la nevoile cu privire
la ce Invatd, precum si la modul cum invata.

Principalul argument al includerii temelor cross-curriculare con-
std tocmai in capacitatea acestora de a oferi un model de instruire
ce trece dincolo de rigiditatea si orientarea excesiv academica a
disciplinelor traditionale, transformand invatarea Intr-o activitate
relevanta si placutd, cu rezultate durabile si valoroase in planul dez-
voltarii personale si sociale a elevilor. Aceste teme au un caracter
transversal, trec dincolo de granitele disciplinelor scolare traditio-
nale si propun formarea unor competente si/sau valori fundamen-
tale pentru viata de zi cu zi. Pentru a fi introduse cu succes in scoalg,
temele cross-curriculare solicita crearea de experiente diverse de
invatare si experimentarea achizitiilor dobandite in contexte con-
crete si variate [5, p. 159].

in functie de scop, temele, cross-curriculare pot fi clasificate in:
teme-pretext, teme-suport, teme-context [5, 6].

¢ Temele-pretext: sunt utilizate de reguld drept platforme

pentru a realiza conexiuni. Aceste teme reprezinta liantul pen-
tru integrarea cunostintelor invatate separat pentru diverse
obiecte de studiu.

¢ Temele-suport: sunt utilizate pentru dezvoltarea unor com-

petente integrate pentru formarea carora nu mai sunt sufici-
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ente limitele unei singure discipline. Astfel de competente pot
conduce la aparitia unor proiecte integrate.

¢ Temele-context: creeazad oportunitati prin intermediul caro-
ra elevii au acces la explorarea unor probleme, provocari ale
lumii in care trdiesc. Acestea se caracterizeaza printr-o puter-
nica orientare praxiologica realizata prin experimente, inves-
tigatii etc.

Temele cross-curriculare propun depdsirea manierei clasice de
concepere a curriculumului in favoarea unei viziuni constructiviste,
care transcende limitele rigide ale obiectului de studiu. Aparitia
temelor cross-curriculare se datoreaza evolutiilor specifice teo-
riei si metodologiei curriculumului si ale teoriei despre invatare si
cerintelor societatii contemporane fata de rezultatele educatiei. Ele
reprezinta una dintre cele mai frecvent utilizate modalitati de inte-
grare a curriculumului. In ultimii ani, acestea si-au facut loc, intr-un
fel sau altul, sub diverse denumiri (unitati tematice, teme interdis-
ciplinare, teme integrate, teme transversale etc.), In curriculumul
multor sisteme de invatamant. Astfel, pe plan international, temele
cross-curriculare cunosc o arie de abordare extinsa. Primatul ori-
entarilor tematice vizeaza educatia pentru mediu, educatia pentru
sanatate, deprinderi de viata si dezvoltarea abilitatii de a gandi cri-
tic. Republica Moldova se afld la faza de experimentare a temelor
cross-curriculare, abordare ce face parte din categoria inovatiilor
educationale. Reiesind din specificul sistemului de Invatamant nati-
onal, putem incadra temele cross-curriculare in trei categorii:

I. Teme ce promoveaza formarea competentelor (compor-
tamente, valori, atitudini), abordabile in cadrul unei singure
discipline scolare: dezvoltare personala (raportate la intere-
sele elevului), integrare sociala, diversitate culturala etc.;

I1. Teme ce tin de probleme complexe (care nu pot fiincadrate
intr-o disciplina scolara si care au aparut ca urmare a provo-
carilor societdtii contemporane adresate educatiei): Educatia
pentru mediul ambiant; calitatea vietii sociale; stil sandtos
de viata personala (cultura sanatatii personale); cunoasterea
sinelui etc.;
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III.Teme vizand dezvoltarea unor competente de baza: co-
municarea (in limba materna si in limbi strdine), rezolvarea
unor probleme (din viata sociald), a invata sa inveti; antre-
prenoriatul etc.

Aceste trei categorii de integralizare pot fi considerate comple-
mentare invatamantului de tip disciplinar, fiind constructii inte-
grate, centrate pe nevoile de educatie ale elevilor.

¢ suntunitati integrate ce isi propun formarea unor competente
ce vizeaza probleme semnificative specifice realitatii in cadrul
carora elevul participa activ la proiectarea propriei experi-
ente de Invatare.

e sunt unitati de studiu prin intermediul carora se realizeaza
explorarea unor probleme semnificative ale ,lumii reale”, re-
levante pentru viata de zi cu zi.

e proiecte care Isi propun sa valorifice potentialul elevilor si al
comunitatii locale in vederea construirii unor experiente de

invatare semnificative pentru elevi.

Proiectarea unei teme cross-curriculare necesita respectarea unui
algoritm. In acest sens, L. Ciolan propune sapte etape - ,drept model
posibil” [3, 5, 6]. Analizandu-le in raport cu practica educationalg,
am stabilit patru pasi In proiectarea temelor cross-curriculare, aces-
tea reprezentand o viziune in cadrul disciplinelor naturii.

I. Formularea temei cross-curriculare - identificarea unei pro-
bleme ce poate fi tratatd In maniera integratd, ca prim pas in
cunoasterea temei cross-curriculare. In determinarea acesteia
este necesar sa se tind cont de urmatoarele trasaturi definitorii:
e caracter generalizator - temele cross-curriculare sunt con-

structii proiectate pentru un semestru sau pentru un an scolar;

e promovarea formdrii de competente - tema cross-curricu-
lara vizeaza dezvoltarea unei anumite competente vita-
liste, necesara elevului pentru insertia sa sociala;

e caracter transversal - tema cross-curriculara ncearca sa
raspunda unor nevoi sociale de o importanta majora ce nu
pot fi abordate corespunzator in limitele unei discipline;

e caracter constructiv - in cadrul temei cross-curriculare ele-
vul participa activ la proiectarea si desfasurarea propriilor
experiente de Invatare;
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e caracter integrator - tema cross-curriculara necesita a fi
exploratd din perspectiva diverselor campuri disciplinare;

e caracter utilitar - tema cross-curriculara trebuie sa fie
relevanta si pertinenta pentru viata de zi cu zi a elevului;

e caracter de sistem - tema cross-curriculara trebuie sa faca
apel la achizitiile si experientele de invatare anterioare a
elevilor;

e viziune largd / de ansamblu / globald - formularea temei
cross-curriculare trebuie sa fie destul de larga, pentru a
permite realizarea unor activitati de invatare diverse, si sa
corespunda nivelului de intelegere a elevului.

IL. Stabilirea obiectivelor - preconizarea finalitatilor, a unor
achizitii pe care elevii le vor capata la finele activitatii, consti-
tuind premise ale succesului lor personal si social.

IIl. Proiectarea activitdtilor si stabilirea etapelor de lucru -
planificarea riguroasa a sistemului de activitati ce necesita a fi
desfasurate, este o garantie a succeselor ulterioare.

IV. Evaluarea - este etapa de final a temei cross-curriculare si per-
mite rezumarea, sintetizarea rezultatelor obtinute, stimularea
motivatiei elevilor pentru performante. Evaluarea elevilor in ca-
drul proiectelor integrate/temelor cross-curriculare nu se face
doar la final, ci si pe parcurs, avand clare tangente cu evaluarea
clasicd a rezultatelor Invatarii (initiald, formativa, sumativa).

Temele cross-curriculare, ca unitati integrate de studiu, sunt ela-
borate, de cele mai multe ori, dupa regulile unui proiect ce implica
participarea activa a elevilor. Acestea contin o multitudine de mi-
cro-teme ce au o semnificatie deosebita in cotidianul social si sunt
extrem de relevante pentru formarea competentelor, a valorilor si
atitudinilor.

Dupd cum se stie, un proiect, in sens general, este o problema
planificata pentru solutionare, rezolvarea acesteia reprezentand
schimbarea situatiei date. Proiectul educational este o metoda
interactivd de predare-invatare-evaluare si implica, de reguld, o
micro-cercetare sau investigarea sistematica a unui subiect de
interes pentru elevi. Tipologia acestor activitati este practic neli-
mitatd, depinzand de imaginatia participantilor, de forma pe care
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o ia produsul final, de auditoriul caruia i se adreseaza si de scopu-
rile pentru care se realizeaza: dramatizari, expozitii (desene, foto-
grafii, produse ale elevilor etc.), prezentari (audio-video, postere,
portofolii), redactarea unor documente sau dezbateri. Conform
abordarilor lui L. Ciolan, introducerea temelor cross-curriculare in
curriculumul disciplinar existent se poate infaptui prin cel putin trei
modalitati: tema in cadrul unei discipline, context in interiorul disci-
plinei si activitati optionale ale elevilor [5, p. 182]

Abordarea integratad a invatarii, prin teme cross-curriculare, repre-
zintad o cale de apropiere a scolii de nevoile de formare ale elevilor
Temele cross-curriculare reprezinta un vector strategic de dezvoltare
a curriculumului scolar, ce va eficientiza procesul de formare a com-
petentelor si va stimula interesul si motivatia intrinseca a elevilor.

4.2. Modele internationale de valorificare a invatarii
eficiente

Modelele de practici pedagogice internationale actuale azi prin
rezultatele Tnalte inregistrate la evaludrile PISA sunt tarile precum:
Finlanda, Estonia, Japonia. Analiza experientelor didactice ale tarilor
mentionate ne pot orienta spre anumite schimbari la nivel national.

Intr-un studiu realizat de citre Halinen 1., se mentioneaza ca in
perioada 2014-2017 Finlanda a reformat programele nationale de
baza la toate nivelurile educatiei: copildrie timpurie, pre-primard, de
baza (primar + secundar inferior) si secundar superior [9].

Obiectivele reformelor au fost sa se bazeze pe punctele forte ale
sistemului educational finlandez si, in acelasi timp, sa raspunda
provocarilor unei lumi complexe si in schimbare rapida. Au existat
probleme legate in special de semnificatia Tnvatdrii, implicarea in
invatare si bundstarea elevilor, precum si egalitatea educationalg,
pentru care au fost dezvoltate noi abordari. In reforma curricu-
lumului finlandez, s-a discutat mult despre invatare. Urmatoarele
intrebari au fost discutate la nivel national, iar municipalitatile si
scolile au fost Incurajate sa reflecteze asupra conceptelor pe care le
detineau despre invatare:
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e (e intelegem prin invatare?

e Cum trebuie sd fie un proces de invdtare eficient?

¢ Ce ar stimula motivatia pentru invatare?

e Cum ar trebui dezvoltate mediile de invatare?

e Care trebuie sd fie rolul profesorului in invatarea eficientd?

e Dar al elevului?

e Cum sunt interconectate invdtarea si gandirea?

* De ce gdndirea si invdtarea de a invdta sunt atdt de impor-
tante in lumea de astdazi? etc.

Aceste intrebari trebuiau discutate cu elevii si cu parintii pen-
tru a construi o Intelegere comund a modului in care ar trebui dez-
voltate procesele de predare si invatare. Modul in care se intelege
invatarea are, de asemenea, o influenta asupra modului In care este
evaluata Invatarea.

Conceptia invatdrii inclusd in programele de bazd nationale sub-
liniazd implicarea activd a elevilor si constientizarea propriei inva-
tdri ca parte a unui proces de invdtare de inaltd calitate, orientat spre
obiective (Halinen, 2017; National Core Curriculum for Basic Educa-
tion 2014).

Conform programelor nationale de baza (2014, 2015, 2016), o
competenta transversala se refera la o structura formata din cunos-
tinte, abilitati, valori, atitudini si vointa. Competentele transversale
traverseaza granitele disciplinelor si leaga impreuna diferite dome-
nii ale cunoasterii si aptitudinilor.

In programele de bazi se subliniazi faptul ci este deosebit de
important sa incurajam elevii sa recunoasca unicitatea si persona-
litatea lor, punctele forte, precum si potentialul lor de dezvoltare in
toate aceste domenii de competenta. O astfel de abordare ar trebui
sa le permita elevilor sa perceapa semnificatia pentru propria lor
viatd si comunitate, pentru societate si omenire a subiectelor pe
care le invata la scoala.

In procesul de invitare, elevii sunt incurajati si-si extinda si sa
isi structureze viziunea asupra lumii. Modulele de invatare ofera
oportunitati excelente de cooperare intre diferite grupuri de studiu,
intre elevi de diferite varste si intre scoala si comunitatea din jurul ei
(Halinen, 2017; National Core Curriculum for Basic Education 2014).
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Profesorii colaboreaza la planificarea si implementarea modu-
lelor. Elevii participa la procesele de planificare, implementare si
evaluare ale acestor module. Obiectivele si continutul modulelor
trebuie sa fie interesante si semnificative din perspectiva elevilor.
Modulele trebuie sa se bazeze pe valorile si principiile de dezvol-
tare ale culturii scolare si sa promoveze dezvoltarea competentelor
transversale.

Lucrarea scrisa de A. Beard ofera o imagine asupra faimoasei me-
todei finlandeze de Invatare, dupa ce elevii din Finlanda s-au dovedit
cei mai inteligenti conform testelor PISA. Astfel, s-a constatat ca sis-
temul finlandez pune accent pe creativitate, iar Invatarea reprezinta
un triunghi constituit din cunostinte generale (opere literare cano-
nice, matematica, istorie, fizica, geometrie etc.) - abilitdti de gandi-
re (trebuie sa pui la indoiala lucrurile pe care le inveti) - deprinderi
practice (se refera la abilitatea de a actiona). [2].

Jocul este elementul esential al metodei didactice si sta la
baza creativitatii care duce la succes pe tot parcursul vietii. De
exemplu, in matematica este esential sa poti crea ecuatii cu aplica-
tii practice, pe care le poti rezolva. Adica nu doar rezolvarea, dar si
crearea de probleme.

T.D. Walker descifreaza cheia succesului invatamantului finlan-
dez si ofera cinci factori: starea de bine, sentimentul de apartenentd,
autonomia, mdiestria, mentalitatea pentru care ofera strategii pen-
tru lectii pline de buna-dispozitie. Deci mediul de invatare pozitiv,
cu buna dispozitie fac diferenta. [18].

Alte studii ne ofera urmatoarele caracteristici ale invatamantu-
lui din Finlanda: educatia centrata pe elev; invatarea holisticd
(bazatd pe proiect si cooperare); individualizarea invatdrii /
autonomia elevului; autonomia profesorului.

Profesorii sunt facilitatori ai ITnvatdrii, iar elevii sunt co-creatori
ai cunostintelor. Profesorii au libertatea de a alege metoda de
predare, temele pentru proiecte.

Sistemul de invatamant finlandez nu pune accent pe memora-
rea informatiilor, ci pe lucrurile practice pe care copiii le invata
la cursuri. Pentru documentare existd internetul, dar este foarte
important ca elevii sa stie sa realizeze proiecte si mecanisme, sa-si
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creeze singuri un site web sau sa surprinda printr-un proiect ino-
vator care ar putea ajuta de exemplu la protectia mediului natural.

Publicatii renumite au definit educatia finlandeza prin cuvinte
precum: ,magic” (Forbes, 2016), ,miracol” (Harvard Political Review,
2015) si ,succes” (LA Times, 2016). Daca dam o cautare rapida pe
Google, aflam ca Finlanda este descrisa ca tara in care se vor dezvolta
»scolile de maine” (Washington Post, 2016), ,,etalonul de educatie”
(The Southland Times, 2016), un lider global pe care celelalte tari
l-ar putea avea ca model (The Huffington Post, 2016) silocul unde se
formeaza cei mai buni profesori (The Ecconomist, 2016).

Finlanda are unul dintre cele mai eficiente modele educationale
din lume. Este tara in care 93% dintre absolventii de liceu promo-
veazd examenul de bacalaureat, peste 65% dintre liceeni ajung la
facultate si unde doar 10% dintre cei care isi doresc sa de devina
profesori ajung la catedra.

Educatia finlandeza a primit o atentie internationala conside-
rabild, mai ales datorita rezultatelor foarte bune obtinute la testa-
rile PISA organizate de OCDE. Acest succes are in esentd mai multe
dimensiuni, interconectate si dependente de cultura.

Aducem in discutie doar cateva constatdri la nivel international:

1. Rezultatele PISA pentru Finlanda sunt pe primele locuri din

lume la toate iteratiile PISA

2. Discrepanta dintre cele mai inalte si cele mai slabe rezultate

sunt cele mai mici in lume, confirmate in baza datelor PISA

3. Timpul alocat pregatirii temelor pe acasd pentru elevi este unul

din cele mai scurte din lume, considerdndu-se ca teme pe acasd
elevii in Finlanda nu au.

Daca ne referim la Estonia, de exemplu, constatdm ca Minis-
terul Educatiei si Cercetdrii a initiat pregdtirea Strategiei pentru
Educatie si Cercetare din Estonia pentru 2020-2035, care are ca
scop dezvoltarea unei viziuni realiste pe termen lung a modului de
dezvoltare a sistemului educational si a cercetdrii in Estonia. Stra-
tegia va ajuta tara sa fie o societate formata din oameni sanatosi si
fericiti, care se gestioneaza pe baza valorilor convenite, a cetateni-
lor responsabili si a unei economii de succes, care poate concura la
nivel international.
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Pentru a atinge obiectivul general, strategia isi propune:

- Oportunitati de invdtare diverse si accesibile. Sistemul educa-
tional permite tranzitii usoare intre diferite niveluri si tipuri
de educatie.

- In Estonia exista profesori si manageri scolari competenti si
motivati, un mediu de Invatare divers.

- Optiunile de invatare raspund nevoilor de dezvoltare ale
societatii si piata muncii.

Programele nationale nu dicteaza scolilor actiunile concrete care
trebuie intreprinse pentru a atinge obiectivele stabilite, ci permi-
te fiecarei scoli sa selecteze cele mai bune moduri, metode si mij-
loace pe baza specificului si abilitatilor scolii. Scoala este obligata
sa asigure disponibilitatea serviciilor legate de cariera. Curriculu-
mul de baza pune accent pe dezvoltarea subiectelor transversale
(Cross-curricular topics). Programele din scoala nationala de baza si
scoala nationalad de Invatamant secundar superior includ opt subiec-
te centrale obligatorii, dintre care unul sustine planificarea carierei
elevilor - ,Invitarea pe tot parcursul vietii si planificarea carierei”
(subiect transversal).

Curriculumul national pentru scolile de baza trateaza invatarea
pe baza rezultatelor, subliniind schimbarile in abilitatile compor-
tamentale ale elevului sau ale grupului de elevi. Mai exact, aceasta
inseamnd dobandirea de cunostinte, abilitati, experiente, valori si
atitudini care sunt necesare pentru a face fata in viata de zi cu zi.
Baza psihologica pentru invatare este experienta pe care elevul
o dobandeste in combinatie cu mediul fizic, mental si social. Pe
masura ce elevul dobandeste experiente, incepe sa se orienteze spre
obiective personale. Elevul este un participant activ In procesul de
invatare care ia parte In functie de abilitatile sau capacitdtile sale la
stabilirea obiectivelor pentru studiile sale, studiaza in mod indepen-
dent si cu colegii. In dobandirea de noi cunostinte, elevul va trece
de la cunostintele dobandite anterior si 1si va construi cunostintele
pe baza noilor informatii. Cunostintele dobandite vor fi puse in apli-
care in situatii noi, pentru rezolvarea problemelor, luarea de decizii,
discutarea corectitudinii argumentelor, furnizarea de dovezi justifi-
cative pentru argumentele sale si in cursul unor studii suplimentare.
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Invitarea este un proces ce decurge pe tot parcursul vietii pentru
care abilitatile si obiceiurile de invatare necesare vor fi modelate pe
parcursul educatiei de baza.

Estonia ocupa prima pozitie In clasament dupa rezultatele globale
PISA 2018, la care au participat circa 80 de tari sau comunitati eco-
nomice. in mod impresionant, are cel mai mic procent de persoane
cu nivel scazut de performanta dintre tarile participante. Interesant
este faptul ca mai mult de o treime dintre elevii estonieni din medii
socioeconomice nefavorabile se numara printre cei mai performanti
la testele PISA. Daca un copil se naste intr-o familie saraca, dar exista
un sistem scolar de sprijin, acesta poate obtine rezultate bune. In
plus, contextul socio-economic are o influenta limitata asupra rezul-
tatelor invatarii in Estonia, fata de celelalte natiuni care participa la
PISA. Gunda Tire, managerul national al proiectului PISA, a prezen-
tat factorii-cheie din spatele rezultatelor bune, mentionand ca toti
copiii pot avea rezultate bune daca le este creat un mediu favorabil
si sunt incurajati sa persevereze in asimilarea cunostintelor si dez-
voltarea abilitatilor, si nu obtinerea unor note.

In concluzie reiteram: Reformele din sistemul educational din
Finlanda au scos in evidenta faptul ca scoala este considerata comu-
nitate de invdtare. Totodata accentul pe individualitatea elevului,
necesitdtile lui de invatare, creativitate, starea de bine, autonomia
cadrului didactic etc., sunt doar unele repere ce fac diferenta.

In Estonia unul din cele mai importante documente de politici
educationale este Strategia de invatare pe tot parcursul vietii 2020
care consideri ci fiecare individ este un elev. Invatarea trebuie si
devind o parte integrantd a abordarii active a individului fata de
viatd, inclusiv printre cei mai in varsta. Curriculum de baza pune
accent pe dezvoltarea subiectelor transversal (Cross-curricular
topics), o astfel de abordare este Invitarea pe tot parcursul vietii si
planificarea carierei. Programul de invatamant din Estonia vizeaza
formarea a urmatoarelor competente transversal: A invdta sd inveti,
Competenta digitald, sociale si civice, Simtul initiativei si al antrepre-
noriatului, Constientizare culturald.

Consideram aceste abordari relevante pentru sistemul educati-
onal national.
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4.3. Paradigma de reconfigurare a procesului de invatare

Pornind de la constatarile cu privire la dificultatile care impie-
dica realizarea eficienta a procesului actual de invatare stabilite in
general la prima etapa de cercetare, dar si perspectivele de dezvol-
tare printre care si perspectiva de proiectare a unei paradigme de
reconfigurare a procesului de invatare, am identificat si examinat un
sistem de notiuni, idei, concepte, modele si principii care pot servi
dreptrepere teoretice si metodologice de reconfigurare a procesului
actual de Invatare spre formarea competentelor-cheie, reflectate in
capitolele anterioare ale lucrarii.

In acceptiunea Comisiei Europene din 2018, competentele-cheie
capata o noua precizare structuralad (vezi Capitolul II) si sunt defini-
te ca acele competente de care au nevoie toti cetatenii pentru impli-
nirea si dezvoltarea personald, ocuparea unui loc de munca, incluzi-
une sociala, un stil de viata durabil, o viata de succes in cadrul unor
societati pasnice, o gestionare a vietii care tine seama de aspecte
legate de sanatate si cetatenie activa. Acestea sunt dezvoltate in per-
spectiva Invatarii pe tot parcursul vietii, incepand din copilaria mica
si pe tot parcursul vietii adulte, prin intermediul Invatarii formale,
nonformale si informale, in toate contextele, inclusiv familie, scoalg,
locul de munca, vecinatate si alte comunitati.

Competentele sec. XXI se concentreaza pe gandirea de ordin
superior, rezolvarea problemelor, comunicarea eficientd, invatarea
auto-directionatad si colaborativa - cerute de o societate digitala
globala. Ele pot fi grupate ca modalitati de gandire, moduri de lucru,
instrumente de lucru si de viatd la nivel global (Binkley si colab.,
2012).,Traind in lume (zona personald), modalitatile de lucru (zona
sociald) si modurile de gandire (invatarea de a invata) sunt toate
legate de al patrulea domeniu (instrumente de lucru: informare si
alfabetizare TIC, ca parti ale competentei digitale (vezi Ala-Mutka,
2011)".

Cea mai cuprinzatoare perspectiva asupra competentelor orien-
tate spre viitor poate fi gasita in OECD 2030. Competentele pentru
2030 sunt privite ca relationale (actionand intr-un scop, respectan-
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du-i pe ceilalti), integrate (pentru o viziune pe termen lung, cu mai
multe solutii la probleme mari) si holistice (contribuind la dezvol-
tarea unei personalititi integre) (OECD, 2019). Invitarea invatarii
si gandirea de ordin superior, abilitdtile socio-emotionale si crea-
tivitatea sunt privite ca cheie pentru gandirea sistemica: Invatarea
de a gandi si de a actiona intr-un mod integrat, luand in considerare
interconectdrile dintre ideile contradictorii.

O perspectiva similara sta la baza fundamentului OECD 2030
Learning Compass, metafora unei busole de Invatare a fost adoptata
pentru a sublinia necesitatea ca elevii sa invete sa navigheze singuri
prin contextele nefamiliare si sa isi gasesc directia intr-un mod
semnificativ si responsabil. Busol de invatare OECD 2030 recunoaste
valoarea intrinsecd a invatarii prin elaborarea unei game largi si a
unor noi tipuri de invatare. Pentru a se adapta la complexitate si
incertitudine, pentru a putea contribui la modelarea unui viitor mai
bun, fiecare elev trebuie sa fie echipat cu anumite competente trans-
formative, pentru cd le permit elevilor sa se dezvolte si sa reflecteze
asupra propriei perspective, cat si pentru cd sunt necesare pentru
a Invata cum sa modelezi si sa contribui la o lume in schimbare.
Crearea unei noi valori, asumarea responsabilitatii si reconcilierea
conflictelor, tensiunilor si dilemelor sunt esentiale pentru a pros-
pera si a contribui la modelarea viitorului. Intr-o astfel de viziune
structura competenta nu mai este privita Ingust, dar capata o abor-
dare holistica:

- Cunostintele sunt: disciplinare, interdisciplinare, epistemice,

transdisciplinare.

- Aptitudinile sunt: Cognitive/Metacognitive, Sociale/Emotio-

nale, Fizice /Practice.

- Atitudinile sunt: Personale, Locale, Sociale, Globale.

Constatdrile realizate pana la moment ne orienteaza spre noi
perspective de dezvoltare a procesului de invatare, la nivel natio-
nal. Este oare pregatit sistemul educational din R. Moldova pentru a
integra acestor competente atat de necesara cetateanului european
din sec. XXI, or daca ne dorim sincronizare la nivel international
atunci ar trebui sa reflectam la perspectivele de implementare. Ast-
fel, paradigma traditionala a Invatarii devine depasita.
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In acest sens, propunem abordarea transdisciplinara a invatarii
spre formarea de competente-cheie ce va putea asigura viziunea
holistica a invatarii: personala, regionald, sociald, globala.

S. Cristea confirma cd pedagogiei moderne si postmoderne ii este
specificd Paradigma inovatoare, care are in vedere resursele strate-
gice ale educatiei si certifica faptul ca dezvoltarea educatiei trebuie
sd anticipeze dezvoltarea societdtii. Pentru o educatie de calitate a
elevilor se cer a fi dezvoltate/formate competente esentiale.

E. Joita identifica in plan educational micro si macroparadigme,
precizand ca: ,Noile realitati si situatii educationale pot solicita si
alte moduri de a intelege, de explicare de solutionare, de schimbare
paradigmatica. Mai ales in planul practicilor metodologice poate
avea loc diversificarea paradigmelor in fiecare dintre structurile
procesului educational”. [22, p. 9].

Schimbarea de paradigma, ,paradigm shift”, ca sintagma a fost
utilizata pentru prima data de Th. Kuhn, pentru a defini evolutia
istorica a diferitor concepte, teorii stiintifice. Schimbarea este dato-
ratd acumularilor stiintific, teoretice si practice si apare ca o solutie
mai eficientd, este o cale de cdutare a unui nou echilibru intr-o pro-
blema critica si genereaza o nouad viziune asupra realitatii respec-
tive, un nou model de abordare si interpretare a realitatii educatio-
nale.

Precizam cd la moment sistemul educational national este carac-
terizat de paradigma formarii de competente. Schimbarea spre o
noud paradigma este determinatd de noile provocari ale societati
contemporane, de documentele europene, dar si realitatile educati-
onale pe plan national.

In baza studiilor elaborate de J. Piaget, ]. Dewey, C. llleris, ]. Hattie,
T. Wagner, H. Stolovitch, E. Keeps, P. Senge, P. Sahlberg, R. Marzano,
L. Cozolino, S. Cristea, C. Cucos, I. Neacsu, G. Albu, B. Nicolescu, L. Cio-
lan, E. Joita etc., dar si reflectiile cercetatorilor autohtoni, cercetato-
rii din cadrul proiectului: ,,Reconfigurarea procesului de invdatare din
invdtdmadntul general in contextul provocdrilor societale”, s-a elaborat
Paradigma de reconfigurare a procesului de Invatare in context inter/
transdisciplinar (Figura 4.1).

Partea |. Conceptualizarea paradigmei de reconfigurare a procesului de invatare 117



EBNUNUO0D J.IEULIO)
op IS greriul geuoisajord
aaeurioy ap suwrersorg
\II4
ereurjdsipsueny/ajur
axejeaur-aaepaad ap
n3oopols
-
mnsadoud e
axeanSyuodal ap
2o1303epad n1dazens
e W
[ ryd-Io[@juareduwod
eandadsiad urp 1ejods
WN[NILLINY B3.IE}[0AZIP
nnuad ad13ojopojowr axadoy

jernSyuodal JuewrejeAuy
9p nIpe)-INNVId

axejeaut ap mnsazoad
e arean3yuodal ap
TVNLJIINOD TNAAVYDI

V21901040 LAN
VANNISNAWIA

IYLYANI VINLTND

areuorieanpa rielifeuyy / adyd-ajualaduio)

IN[NAJJ e aaejeaut ap arido.ad eaunizip

aJejeAu] ul axa[dwo) LI

233 [ouoIniDULAL|
1D32.nD|DIDg [Nj3poLL‘Zapud)f [nj3pow Wy, W 1gIUSIS 3181BAUL 3P 33PONI&
1e3junWIod ad B1exe &
(3913a38135) 313y-2juaiadwiod ad alexe ¢

_ 40s3j0id —

T [9MU 3p @ NZaY
a1e3))1qeanp3

auojowoyisd x
B[e1D0S x
glenydaalul x
BAIIIBJR X

1igieAul alejdaloine x
alejeaul ap LN|IS x
auejeau ap undpy x

1ejeau; aje azej x

auIaul 1i1puc)
[euorieanpa [nsadoad

a[e1snos auadounyg dIS1wo)
J[LIEpUBWI0INY

J[LIEI0A0IJ

uanYd 7

1uejeauy sfe ndourig
|

ﬁ 113914 [nsano.aed y
-

103 ad 1Liejeaut erjidesuo)

pniod 3p uswndoq g

ILgjeauy afe
duerodurajuod JILI0d ],
. 4
IXX [N[023s ul
Iuejeau ewsipesed

vuaueurrad easejeauy
puiaALd [NWNPUEIOWd
A J

YIVNLdIDINOD
VANNISNAWIA

Jeurdpsipsuer}/ 13Ul 1Xaj3u0d ul d.1ejeaul ap mnsadold e areingyuodal ap ewdipered ‘14 eindij

H

PARADIGMA DE RECONFIGURARE A PROCESULUI DE INVATARE

118



Paradigma de reconfigurare a procesului de invatare a fost con-
ceputd avand la baza Provocdrile societale si Recomanddrile Comisiei
Europene. Modelul este construit pe doua dimensiuni: conceptuald
si metodologicad ce interactioneaza la nivelul procesului educational
in scopul formarii competentelor-cheie - drept finalitati educatio-
nale si a unei culturi generale de a invata.

Dimensiunea conceptuala are la baza: Memorandumul privind
invatarea permanentd, paradigma invatarii In secolul XXI, teoriile
contemporane ale invatarii, documentele de politici nationale, Con-
ceptia invatdrii pe tot parcursul vietii, principii ale invatarii eficiente.

Dimensiunea metodologica are la baza: Cadrul conceptual de
reconfigurare a procesului de Invatare, Planul-cadru de Invatamant
reconfigurat, repere metodologice pentru dezvoltarea curriculu-
mului scolar din perspectiva competentelor cheie, strategii pedago-
gice de reconfigurare a procesului, metodologii de predare-invatare,
programe de formare initiale si continue.

In continuare vom explica componentele enuntate:

Dimensiunea conceptuala: Memorandum privind invdtarea per-
manentd a constatat cd piata muncii solicitd permanent imbunatati-
rea actualizarea cunostintelor, deprinderilor si competentelor pro-
fesionale, de aici nevoia invatarii permanente.

Raportul cdatre UNESCO al Comisiei Internationale pentru Educatie
in secolul XX1[7], a constatat cd noul tip de educatie proiectat pentru
societatea informationald, bazatd pe cunoastere trebuie sa vizeze
formarea inca in scoala a patru competente fundamentale: a invdta
sd cunosti (sd stii); a invdta sd faci; a invdta sd trdiesti impreund cu
ceilalti; a invdta sd fii; a invdta sd te transformi pe tine si pe cei din jur.
(Idei reflectate in capitolul II.)

Teoriile contemporane ale invdtdrii sunt modele conceptuale
considerate drept modele ale Invatarii, fiecare teorie face referinta
la anumite tipuri de invitare. In proiectarea Modelului ne axam pe
urmatoarele teorii:

e Teoria invatdrii psihosociale, se refera la modul in care ele-
vii deprind relatiile interpersonale, in care asimileaza experi-
enta sociala a colectivitatii si normele sociale, rolurile sociale
precum si modul in care isi formeaza atitudini, convingeri si
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conceptii [13, p. 174]. Reprezentatii acestei teorii: Vigotski L.,
Leontiev A. et. alt. Obiectivele invatarii sociale descriu: forma-
rea conceptiei despre lume si viata, formarea experientelor
si modelelor de viatd, a constiintei sensului social, formarea
stilurilor de gandire si actiune, formarea atitudinilor, convin-
gerilor si valorilor personale, interiorizarea normelor si valo-
rilor sociale, insusirea rolurilor si statutelor sociale, formarea
imagini de sine, a capacititii de auto si intercunoastere. In
invatarea sociala, dupa cum mentioneaza P. Muresan, se rea-
lizeaza in principial ca interinvatare in cadrul interactiunilor
sociale.

Teoria invatarii pragmatice, este tipul de Invatare ce implica
predispozitii spre interese practice, beneficii pentru sine, cau-
tarea de achizitii utile, rezultate valoroase. Esenta este for-
mularea unor obiective clare si cdutarea de optiuni pentru
realizarea lor, precum si implementarea rezultatelor. Elevul
pragmatist este acela ale carui judecati se bazeaza, in primul
rand, pe actiunea practici. In esentd, elevii pragmatisti se pot
concentra pe rezultate, ei nu sunt prea emotivi, ei vad real
lumea si stiu sa gdseasca ceea ce isi doresc. Ei sunt respon-
sabili si proactivi, pot sa vina cu ceva nou si sa-1 aduca in rea-
litate. Usor Invata sa gandeasca strategic si sa aleaga dintre
evenimente pe cele mai semnificative pentru ei.

Teoria invdtdrii experientiale, vizeaza abordarea invatarii
privind legatura cu viata, adica experienta. Modelul Invatarii
experientiale este dezvoltat de catre D. Kolb si 1si are origini-
le in teoria invatdrii pragmatice a lui ]. Dewey, in psihologia
sociala a lui K. Lewin si epistemologia genetica a dezvoltarii
cognitive a lui ]. Piaget. Conform teoriei lui D. Kolb, invata-
rea eficienta este vazuta atunci cand o persoand progreseaza
printr-un ciclu de patru etape: avand [1] o anumitd experientd,
urmata de [2] observarea si reflectarea asupra acelei experi-
ente care duce la [3] formarea de concepte abstracte (analiza)
si generalizari (concluzii) care sunt apoi utilizate [4]. Pentru
a testa ipoteza in % situatii viitoare, rezultand experiente noi
[12]. D. Kolb (1974) considera invatarea ca pe un proces inte-
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grat, cu fiecare etapa care se sprijina si se hraneste reciproc in
urmatorul. Este posibil sa intrati in ciclu in orice etapa si sa-l
urmati prin secventa sa logica. Invitarea experientiald inter-
vine atunci cand o persoana se implica intr-o activitate, o revi-
zuieste In mod critic, trage concluzii utile si aplica rezultatele
intr-o situatie practica. O astfel de abordare permite partici-
pantilor sa-si asume responsabilitatea invatarii.

Cu toate acestea, Invatarea eficienta are loc numai atunci cand un
formabil este capabil sa execute toate cele patru etape indicate in
model. Prin urmare, nici o etapa a ciclului nu este eficienta ca proce-
dura de invatare de unul singur. Avantajele invatarii experientiale
le gisim in abilititile pe care le pot dobandi elevii. Invata si-si reor-
ganizeze informatiile cu privire la anumite subiecte si discipline de
studiu, pot sa faca singuri rationamente si sa-si sustina punctele de
vedere prin argumente logice, au o mai mare claritate in stabilirea
obiectivelor, Isi dezvolta abilitatile de autogestionare a lucrului indi-
vidual sau in grup. [Apud. 6, p. 174].

Teoria invatdri transformatoare, Conceptul de invatare
transformatoare a fost introdus in domeniul educatiei adulti-
lor in anul 1978, prin articolul Transformarea perspectivelor,
publicat in revista americana Adult Education Quarterly, fiind
definit drept ,procesul prin care transformam cadrele de refe-
rinta problematice”. Cele doua elemente majore ce caracteri-
zeaza invatarea transformatoare sunt: reflectia/autoreflectia
critica asupra propriilor idei si participarea liberd la discursul
dialectic, pentru a valida cea mai buna argumentare reflexi-
va [teoriile inv. p. 172]. Teoria Invatarii transformatoare este
prezenta mai des in contextul invatarii adultilor, dar, pentru o
educatie eficientd, este necesar de a o dezvolta si la elevi, in-
trucat, pe masura ce avanseaza, ei obtin mai multa autonomie
in gandire, devin capabili de a-si evalua propriul progres. In
esentd, invatarea transformatoare este o epistemologie meta-
cognitiva, care presupune profunde restructurari la nivel cog-
nitiv, atitudinal si emotional, in functie de context.

Prezentam in continuare cateva principii pe care se intemeiaza
organizarea si desfasurarea unei invatari eficiente:
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- Principiul vizibilitatii: se refera la cea ce face Invatarea ele-
vilor vizibila pentru profesori, dar si ceea ce face predare sa
fie vizibila elevilor. Predare - invatare - evaluare, trebuie sa
fie abordate integru. Predarea este privita prin prisma facili-
tarii cat mai eficiente a procesului de invatare, iar evaluarea
ca rezultat si progres in invatare, astfel incat invatarea sa de-
vina vizibila.

- Principiul invatarii constiente: exprima necesitatea ca elevul
sd aiba o atitudine constientd, sa realizeze Intelegerea materiei
de Invatare si a motivelor Invatarii, sa participe activ, angajand
toate capacitatile de achizitionare a noilor cunostinte.

- Principiul invatarii sistemice: este caracterizat de viziunea
integratoare asupra a ceea ce invata elevul. Dezvoltarea carac-
terului de sistem al gandirii, al rationamentului logico-abs-
tract ca rezultat al integralizarii cunoasterii.

- Principiul invatarii diferentiate: exprima necesitatea adap-
tarii a strategiilor de formare la particularitatile psihofizice
ale fiecarui elev. Individualizarea vizeaza diferentierea sar-
cinilor, a cdilor de indeplinire a lor, a normelor de efort si a
procedeelor de reglare in functie de aptitudinile, interesele,
nivelul de dezvoltare intelectuala. Diferentierea vizeaza adap-
tarea activitatilor didactice posibilitatilor diferite ale elevilor,
capacititilor lor de intelegere si de lucru propriu. Invitarea
diferentiala este argumentatd de diversitatea motivatiei ele-
vilor, de orientarea intereselor fiecarui elev, de implinirea de
sine, de ritmul de lucru diferit.

Procesul educational drept componenta a modelului, reflecta
campul de tensiune In care interactioneaza principalele dimensiuni
ale invatdrii si dezvoltarii competentelor: invatarea propriu-zisa,
conditiile externe si conditiile interne ale invatarii. In structura menti-
onatd, sunt oglindite cele doud procese de baza ale Invatarii: interac-
tiunea dintre elev si mediu, dar si procesele de elaborare si achizitie
reflectate 1n rezultate de nivel ,+1”. Au fost determinate constantele
invatarii: fazele invdtdrii, strategiile de invdtare, autoreglarea, feed-
back-ul. Fiecare dintre acesti factori include in sine alte elemente
importante, precum ar fi (pentru fazele invatarii): abilitdtile cogni-
tive, nivelurile de gandire (care duc spre transferul transdisciplinar),
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etapele motivdrii, diferentierea etc. Diferentierea este o strategie
de valorificare deplina a educabilitdtii. Autoreglarea este strategia
metacognitiva sau competenta strategica a invdta sd inveti. Datorita
ei elevul devine propriul sau profesor, adica invatarea devine vizi-
bild atat pentru elev, cat si pentru profesor. In cazul acesta elevul isi
poate forma viziunea invatdrii proprii-VIP.

Componente principale ale invatarii sunt tipurile de implicare ale
elevilor in invatare: psihomotorie, afectivd, sociald, cognitivd. Pro-
fesorii trebuie sa aplice principii pentru toate tipurile de invatare,
deoarece acest fapt ajuta la implicarea elevilor in invatare, la valo-
rificarea potentialului fiecarui elev, la articularea tuturor simturilor
elevilor, la inldturarea diferentei artificiale dintre educatie si instru-
ire etc. (Idei reflectate in capitolul I.)

In plus, modelul contine un element integrabil, care este si struc-
tura de baza a educatiei/invatarii: relatia facilitantd. (C. Cucos).

Modelul mai reflecta cele mai importante principii ale profeso-
rului: centrarea pe elev, axarea pe diverse modalitdti de cunoastere
(transdisciplinard, integratd, sistemica etc.), axarea pe competen-
tele-cheie (strategice), axarea pe comunitate, modele internationale
de invatare STEM, STEAM, IB (bacalaureat International).

Proiectarea Structurile complexe in invatare (SCI) presupun
asigurarea unei invatari eficiente In baza integralizarii continuturi-
lor, fapt ce are ca rezultat formarea competentelor-cheie ale elevi-
lor. Ideea de baza a acestei structuri este faptul de a merge dincolo
de disciplinele scolare, dar impreund cu ele si de a apropia scoala de
viata reald prin formarea competentelor-cheie, utile pentru dezvol-
tarea personala si sociala a elevilor. Aceasta structura nu exclude
sistemul disciplinelor scolare in general, fiind doar o treapta de
trecere spre o integralizare reald. Mijlocul de baza al acestei struc-
turi este lectia integralizatd, ca o lectie aplicativd, dupa asimilarea
materiilor respective in cadrul fiecarei discipline. (Idei reflectate in
capitolul IIL.)

Viziunea proprie in invdtare este un concept promovat de pro-
fesorul T. Callo, si este axat pe constientizarea invatarii de cdtre elev
si are la baza teoria Invatdrii pragmatic: ,Elevii sunt capabili sa-si
creeze o viziune proprie a invatarii pe parcursul scolaritatii si pen-
tru aceasta au nevoie sa fie parte a unui sistem care sa le hraneasca
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abilitatile de cunoastere. Invitarea este ghidata de viziune. Viziunea
reprezinta aspiratiile de viitor, o imagine pictata in cuvinte, care are
menirea sa inspire elevii. Unde nu este viziune, fiecare crede ca face
ceea ce trebuie si, mai devreme sau mai tarziu, apar insuccesele. [19,
p. 21].

Viziunea de invatare proprie este semn al prezentei punctului de
vedere personal al elevului raportat la invatarea sa in scoala. Asa-
dar, ne propunem, prin modelul nostru, sa fim parte integranta a
societatii care Invata cu succes, avand in scoala elevi responsabilj,
cu principii solide si cu o viziune de Invatare proprie, ca o sursa
de inspiratie si un catalizator pentru toti din punctul de vedere al
modernizarii educationale.

Cultura invatarii se constatd la moment lipsa unui cult al invata-
rii In scoald, acesta fiind o directie strategie a sistemului de Tnvata-
mant. Invitarea nu poate avea alt scop decat cel de integrare sociala.
Pentru ca elevii sa se integreze din punct de vedere social, au nevoie
de o atitudine responsabild, motivare, incurajare, construirea unei
viziuni proprii in invatare care vor contribui la formarea unei cul-
turi a tnvatarii. Or, o cultura a invatarii formatd/dezvoltata in inva-
tamantul general va fi cheia succesului pe tot parcursul vietii.

Dimensiunea metodologica presupune proiectarea, elaborarea
si implementarea unor instrumente concrete ce vor sustine proce-
sul de reconfigurare.

Unnou cadru conceptual de reconfigurare a procesului de invatare
(prezentat in capitolul II), un proiect de Planul-cadru de invatamant
reconfigurat (prezentat detaliat In capitolul V). Repere metodologice
pentru dezvoltarea curriculumului scolar din perspectiva competen-
telor cheie, urmeaza a fi elaborate la urmatoarea etapa de cercetare,
si vizeaza axarea pe teme cross-curriculare. La fel si metodologii de
predare-invatare, programe de formare initiale si continue.

In continuare vom prezenta anumite strategii pedagogice de
reconfigurare.

Posibilitatea implementari adecvate a noii Paradigme de reconfi-
gurare a procesului de fnvdtare la toate ariile curriculare, care este
posibild, asa cum afirma cei mai cunoscuti specialisti in educatie, In
baza unor strategii eficiente testate si implementate cu succes de
comunitatea educationald pe plan international:
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- Invdtarea organizationald

- viziunea impdrtdsitd

- abordarea integrativad.

o Invitarea organizationali: presupune o strategie adoptati si
individualizatd in functie de particularitatile contextului fieca-
rei organizatii scolare in parte, de natura problemelor cu care
se confrunti acestea. In acest proces profesorii si elevii vor fi
tratati ca parte integranta a strategiei de schimbare. Aceasta
strategie iIsi are la baza ideea de scoli care invata, autor
Senge P., dar promovata si in alte cercetari. Orientarea educa-
tiei in actualitate se bazeaza pe sloganul ,Scoli care gandesc si
natiune care invatd”. Accentul trebuie pus pe ideea ,A studia
mai putin, dar a invdta mai mult”. Invitarea trebuie s fie consti-
entd, sa furnizeze cunostinte si competente utile pentru viata.

o Viziunea impartasita: care se bazeaza pe colaborarea stransa
dintre colegi (dintre conducere si profesori, dar si elevi) si
presupune o orientare creativa a fiecarui participant la crea-
rea imagini scolii si a viitorului pe care si-1 doresc.

¢ Abordarea integrativa: este o strategie care poate fi utilizata
la nivel de invatare disciplinara (este necesara o faza de apro-
fundare disciplinara pentru a facilita, mai apoi, abordari de tip
inter- sau transdisciplinar), invatare interdisciplinara si inva-
tarea transdisciplinara.

Orice schimbare In proiectarea, organizarea si realizarea proce-
sului de Invatamant solicita pregdtirea terenului pentru producerea
schimbarii.

O invatare pe nou, se bazeaza pe fluenta si eficienta, pe un grad
inalt de vizibilitate, pe o viziune sistemicd, iar Invatarea oricarui
domeniu trebuind sa devina suport pentru invatarea celorlalte
domenii. Respectiv, Inzestrarea tinerilor incd din perioada scolari-
tatii cu un sistem de competente-cheie poate sa-i ajute ulterior sa
se integreze mai usor pe piata muncii si sa se realizeze atat in plan
personal, cat si profesional, iar Invatarea permanentd, realizata pe
tot parcursul vietii, poate induce imbunatatirea performantelor in
orice domeniu si contribui la avansarea individului si societatii pe o
nouad treaptd de dezvoltare.
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CAPTOLUL 5 MODELUL DE RECONFIGURARE
A PLANULUI DE INVATAMANT

Ana TIBULEAC, cercetstor stintific stagiar

5.1. Conceptul de competente-cheie in documentele
de politici

Globalizarea economica si dinamica sociald a ultimelor doua
decenii au adus in fata lumii contemporane o serie de provocari, pe
care domeniul educatiei nu le poate neglija.

Or, in perioada de tranzitie spre societatea cunoasterii, s-a con-
statat ca anume educatia a fost perceputa ca un mecanism de schim-
bare a societdtii, iar Invatarea permanenta - un mijloc eficient de
cunoastere si solutionare a problemelor cu care se confrunta socie-
tatea, pe cand asa-numitele noile educatii - educatia pentru schim-
bare si dezvoltare, educatia pentru mass-media, educatia intercultu-
rald s.a., care au aparut si s-au dezvoltat tocmai in aceastd perioada,
au fost considerate drept raspunsuri ale sistemelor educationale la
provocdrile lumii contemporane.

Toate aceste reorientari, strategii de schimbare si probleme ale
lumii contemporane s-au suprapus, in perioada de tranzitie spre
societatea informationald, bazata pe cunoastere, cu actiunile de
reformad a sistemelor educative si au configurat, in opinia cerceta-
torului L. Ciolan [1, p. 34], ,emergenta unui nou mod de producere
a cunoasterii”, In general, si a cunoasterii educationale, in particu-
lar, fapt ce impune necesitatea unei reconfigurdri si a procesului de
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invatare dintr-o perspectivd functional-pragmaticd, mai angajatd
social si mai centratd pe nevoile de formare ale elevului si pe rezolva-
rea de probleme.

De precizat ca schimbarea finalitatilor educatiei nu a determinat
insa si o regandire a Intregului proces educational din perspectiva
competentelor-cheie, incepand cu reforma planului de invdtdmant,
dezvoltarea curriculumului scolar si a programelor pentru for-
marea initiala si continua a profesorilor, toate aceste componente
ramanand a fi centrate in continuare pe predarea-invditarea-eva-
luarea monodisciplinard, ceea ce a creat o situatie contradictorie,
care continuad si pana astazi, constituind cea mai mare problema in
proiectarea si realizarea invatamantului general, or, formarea de
competente-cheie solicita scoaterea predarii-invatarii scolare din
monodisciplinaritate si plasarea acesteia Intr-un context inter- si
transdisciplinar. [15]

Un bun punct de plecare pentru definirea competentelor-cheie ar
putea fi Declaratia mondiala privind educatia pentru toti: Realizarea
nevoilor de Invatare de baza (World Declaration on Education for
All: Meeting Basic Learning Needs) prezentata la Conferinta mondi-
ala privind educatia, 1990 (World Conference on Education 1990).
Desi nu se referd in mod specific la competentele cheie, Articolul 1
alin. 1 prevede: ,Fiecare persoana - copil, tanar si adult - trebuie
sa poata beneficia de oportunitati educationale concepute pentru a
satisface nevoile lor de invatare de baza. Aceste nevoi cuprind atat
instrumente esentiale de invatare (cum ar fi alfabetizarea, expresia
orala, calculul si rezolvarea problemelor) cat si continutul de baza
al invatarii (cum ar fi cunostinte, abilitati, valori si atitudini) cerute
de fiintele umane sa poata supravietui, sa 1si dezvolte capacitatile
depline, sa traiasca si sa lucreze in demnitate, sa participe pe deplin
la dezvoltare, sa imbunatateasca calitatea vietii lor, sa ia decizii
informate si sa continue sa invete. [23]

Filozofii M. Canto-Sperber si J-P. Dupuy [24, p. 75] se refera la
competentele cheie drept competente indispensabile unei vieti
bune. Desi in viziunea lor viata buna poate lua multe forme diferite,
caracteristica sa esentiald este capacitatea de succes, responsabili-
tate si actiune productiva acasa, in domeniul economic si in dome-
niul politic. In viziunea lor, aceste competente depisesc cunostin-
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tele legate de subiect si constituie mai degraba forme de know-how /
a sti cum decat formele de know-that / a sti cd. Antropologul J. Goody
[24, p. 182] scrie ca ,competentele majore ale unei persoane trebuie
sa fie sa stie care sunt cele mai bune modalitdti de a-si desfasura
munca si petrece timpul liber in cadrul respectiv al societatii In care
traieste ”.

In pofida conceptualizirii si interpretirii diferite a termenului
in cauza, majoritatea expertilor par sa fie de acord ca pentru ca o
competentd sa merite atribute precum ,cheie”, ,baza”, ,esentiale”
sau ,de bazd”, trebuie ca aceasta sd fie necesard si beneficd oricdrui
individ si societdtii in ansamblu.

Trebuie sa 1i permitd unei persoane sa se integreze cu succes
intr-o serie de retele sociale, In timp ce ramane independent si per-
sonal eficient in contexte familiare, atat noi cat si imprevizibile. In
cele din urma, deoarece toate contextele pot fi modificate, o com-
petenta cheie trebuie sa le permita oamenilor in mod constant sa-si
actualizeze cunostintele si abilitatile pentru a fi la curent cu noile
evolutii.

In acceptiunea Comisiei Europene din 2006 conceptul de compe-
tente-cheie este definit drept un pachet transferabil si multifunctio-
nal de cunostinte, deprinderi (abilitdati) si atitudini de care au nevoie
toti indivizii pentru implinirea si dezvoltarea personald, pentru inclu-
ziune sociald si insertie profesionald. Acestea trebuie dezvoltate pana
la finalizarea educatiei obligatorii si trebuie sa actioneze ca un fun-
dament pentru invatarea in continuare, ca parte a invatarii pe par-
cursul intregii vieti [26].

In sensul Recomandairii Comisiei Europene din 2018 [33], com-
petentele-cheie sunt definite ca o combinatie intre cunostinte, ap-
titudini si atitudini, unde: cunostintele sunt formate din fapte si ci-
fre, concepte, idei si teorii deja stabilite si care sprijind intelegerea
intr-un anumit domeniu sau subiect; aptitudinile sunt definite ca
abilitatea si capacitatea de a desfasura procese si de a utiliza cunos-
tintele existente pentru obtinerea de rezultate; atitudinile descriu
dispozitia si mentalitatea de a actiona sau de a reactiona la idei, per-
soane sau situatii.

Competentele-cheie sunt acele competente de care au nevoie toti
cetdtenii pentru implinirea si dezvoltarea personald, ocuparea unui
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loc de muncd, incluziune sociald, un stil de viatd durabil, o viatd de
succes in cadrul unor societdti pasnice, o gestionare a vietii care tine
seama de aspecte legate de sdndtate si cetdtenie activd. Acestea sunt
dezvoltate in perspectiva invatarii pe tot parcursul vietii, incepand
din copildria mica si pe tot parcursul vietii adulte, prin interme-
diul invatarii formale, nonformale si informale, in toate contextele,
inclusiv familie, scoald, locul de munca, vecinatate si alte comunitati
[33,p. 7]

Analizele realizate la nivel de UNESCO, inca din anii 1960-1970,
delimiteaza trei coordonate de planificare interdisciplinara a conti-
nutului instruirii: verticala - orizontala - transversald. Din aceasta
definitie desprindem specificul si caracteristicile competentelor-
cheie, care se prezinta astfel: ele inglobeaza sisteme de cunostinte,
capacitati si atitudini; au caracter transdisciplinar; reprezinta fina-
litdtile educationale ale invdtdmantului obligatoriu; stau la baza
educatiei permanente.

Taxonomia competentelor-cheie propusa in Codul Educatiei al
Republicii Moldova [18, art. 11, alin. 2] a fost preluata din Recoman-
darea Europeana privind competentele-cheie (2006) si se refera la
cele opt tipuri indicate mai jos.

a) competente de comunicare in limba romana;

b) competente de comunicare in limba materna;

c) competente de comunicare in limbi straine;

d) competente In matematica, stiinte si tehnologii;

e) competente digitale;

f) competenta de a invata sa inveti;

g) competente sociale si civice;

h) competente antreprenoriale si spirit de initiativa;

i) competente de exprimare culturald si de constientizare a
valorilor culturale.

Spre deosebire de Codul Educatiei, Cadrul de referinta al Comi-
siei Europene, 2018 [18, p. 7-8] stabileste alte opt competente-cheie:
competente de alfabetizare, competente multilingvistice, competente
in domeniul stiintei, tehnologiei, ingineriei si matematicii, competente
digitale, competente personale, sociale si de a invdta sd inveti, compe-
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tente cetdtenesti, competente antreprenoriale, competente de sensibi-
lizare si expresie culturald.

Competenta de alfabetizare fiind una care nu se regaseste in taxo-
nomia competentelor-cheie din Codul educatiei, acesta fiind adoptat
in 2014, lista competentelor-cheie nefiind actualizatd de atunci.
Pentru ca aceastd taxonomie din Codul educatiei sa fie aplicata
corect si eficient, se pretind unele clarificari conceptuale si termi-
nologice, precum si metodologice referitor la formarea competente-
lor-cheie, in special a celor patru competente care nu sunt raportate
la o disciplina concreta.

Conform Cadrului de referinta al Curriculumului National [17],
aceste noud competente pot fi reprezentate in cateva ipostaze:
domeniul de competentd; competente-cheie; competente transversale.

Din aceste noua competente-cheie, cinci competente (evidentiate
in tabelul de mai sus) sunt corelate cu o disciplina de studii domi-
nanta in formarea respectivei competente. Celelalte patru compe-
tente nu sunt echivalate cu vreo disciplina scolara concreta. Aceste
competente au, mai degraba, un statut transversal [17].

La moment, Planul-cadru de Invatamant din Republica Moldova
nu reflecta in nici un fel integrarea celor 4 competente-cheie cu sta-
tut transversal stabilite in Codul educatiei. Acesta fiind construit
monodisciplinar din perspectiva formarii competentelor specifice
disciplinelor de studiu obligatoriu la fel precum Curriculum Nati-
onal nu include la nici o disciplina de studiu competentele-cheie,
acestea fiind pe alocuri mentionate in introducere sau preambul,
ceea ce constituie unul din obstacolele implementarii acestora sau
introducerii in procesul de predare-invatare-evaluare.

Statutul central al competentelor-cheie din cadrul documentelor
strategice Educatia-2020 [35] si Educatia-2030 [20], fiind asociat
cu indicatorii cheie de masurare a relevantei educatiei in Repu-
blica Moldova si asociat finalitdtilor educatiei conform documentu-
lui-cheie al politicilor educationale, Codul educatiei, nu este transpus
ulterior in documentele curriculare si anume Curriculum National
care cuprinde cadrul de referintd, planul-cadru pentru invatadmadn-
tul primar, gimnazial si liceal, curriculumul pentru educatia timpurie,
curricula disciplinelor obligatorii si optionale, manualele scolare, ghi-
durile metodologice si alte resurse de invdtare.
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5.2. Provocarile cadrului curricular privind dezvoltarea
procesului de invatare eficienta

Perceptia publica a aglomerarii curriculumului cu un numar rela-
tiv mare de discipline obligatorii constituie unul din factorii subiec-
tivi care Impiedica dezvoltarea planului-cadru de invatamant din
perspectiva competentelor-cheie, deoarece s-ar parea ca integrarea
competentelor-cheie ar putea sa suprasolicite formula actuald a alo-
cdrii timpului pentru instruire in invdtdmantul general obligatoriu.

Insa modul in care este distribuit numdrul minim si maxim de ore
fiecdrei discipline de studiu si rationamentul alocdrii timpului pentru
instruire si formarea competentelor nu este elucidat in vreun docu-
ment de politici curriculare sau educationale.

Modul in care sunt alocate numarul de ore per formare compe-
tente specifice, subcompetentd/unitdti de competente per fiecare
disciplinad de studiu nu au constituit subiect pentru agenda publica
sau unele cercetari academice si au fost abordate in putine studii de
politici publice.

A. Gremalschi realizeaza o analiza a modului de distributie a
competentelor per discipline de studiu si constata urmatoarele: in
cazul invatdmantului gimnazial, clasa a 9-a, curriculumul la Limba
si literatura romana statueaza 15 competente specifice si 27 de
subcompetente; curriculumul la Matematica - 9 competente speci-
fice si 60 de subcompetente; curriculumul la Limba straina - 8
competente specifice si 49 de subcompetente; curriculumul la Infor-
matica - 10 competente specifice si 17 subcompetente[13].

Aceste cifre indica o distributie aleatorie a competentelor speci-
fice si a subcompetentelor per disciplina de studiu cat si o proportie
dezechilibrata de subcompetente /unitati de competente care deriva
din competentele specifice unei discipline de studiu (matematica -
9 competente / 60 subcompetente derivate din ele, comparativ cu
informatica 10 competente specifice si 17 subcompetente).

Respectiv, daca raportam proportia de timp alocata dezvoltarii
unei competente la chimie - pentru 70 de subcompetente - 30 de
ore, comparativ cu limba si literatura romand - 27 de subcompe-
tente si mai mult de 170 ore alocate in total pentru formarea aces-
tora in gimnaziu.
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Daca urmarim distributia timpului in ore alocate pentru dezvol-
tarea unei subcompetente per disciplina de studiu, in analiza pe care
o face autorul (Figura 5.1), observam o disproportie surprinzatoare
de la o disciplina de studiu la alta (pentru disciplina Chimie - 1 ora
de studiu per dezvoltare subcompetentd, iar Istoria 8,5 ore alocate
pentru dezvoltarea unei subcompetente).

Figura 5.1. Numarul mediu de ore alocate formarii
unei subcompetente per disciplina de studiu
(Curriculum National pentru invatdmantul gimnazial, editia 2010)
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Eventualele cauze ale acestor decalaje semnificative ar putea
fi: lipsa unei abordari uniforme in definirea competentelor si sub-
competentelor, gradul de complexitate si gradul de detaliere a aces-
tora variind de la o disciplina scolara la alta; alocarea orelor pentru
fiecare disciplina scolara in baza altor criterii decat complexitatea
acestora, de exemplu, in baza perceptiei publice a ,importantei” dis-
ciplinei scolare in cauza [13].

Accentuam faptul cd, In majoritatea cazurilor, disciplinele care se
caracterizeaza printr-un numar mediu de ore mai mic sunt din aria
curriculara Matematica si stiinte: Chimia - 1,0 ore; Informatica - 2,0
ore; Matematica - 2,3 ore; Fizica - 3,4 ore. Disciplinele cu un numar
comparativ mare de ore per competentd se atesta in cazul dome-
niului stiintelor umanistice: Limba si literatura romana - 6,3 ore;
[storia — 8,5 ore. O exceptie de la aceasta tendinta o constituie Limba
straina - 1,3 ore si Educatia civica - 2,8 ore.

Din analiza curricula disciplinare conform criteriului ,numarul
mediu de ore alocate in planul-cadru pentru formarea si dezvolta-
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rea unei subcompetente” deriva urmatoarele recomandari sublini-
ate de autor [13]: in procesul de proiectare curriculara, in formu-
larea competentelor se va asigura un grad identic de complexitate;
componenta si gradul de complexitate a competentelor de dobandit
trebuie sa corespunda relevantei acestora pentru viitorul parcurs
educational si particularitatilor de varsta ale elevilor; timpul alocat
pentru formarea si dezvoltarea fiecdarei competente trebuie stabilit
in functie de complexitatea acesteia, excluzandu-se interventia fac-
torilor de ordin subiectiv.

5.3. Practici de integrare a competentelor-cheie
in invatamantul din Europa

Pentru a observa tendintele si practicile europene de integrare a
competentelor-cheie in documentele de politici educationale stra-
tegice si curriculare si modalitdtile de aplicare a principiului opti-
mizarii raportului dintre disciplinele/materiile de baza scolare, am
analizat studiul Eurydice din 2012 [19] care analizeaza modurile In
care competentele-cheie sunt integrate in Tnvatamantul primar si
secundar general In diferite tari.

Acestea pot oferi exemple si practici de integrare utile pentru
elaborarea formulei de dezvoltare a planului-cadru de Tnvatamant
din perspectiva formarii competentelor-cheie, in lipsa unei practici
similare 1n tarile europene de a avea un plan-cadru cu acelasi statut
precum in Republica Moldova.

Tarile europene au adoptat abordari diferite In sprijinirea asimi-
larii competentelor-cheie. Majoritatea tdrilor au dezvoltat strategii
nationale pentru cel putin trei competente-cheie. Exista trei moduri
principale in care competentele cheie transversale pot fi integrate
in curriculum in invatamantul primar si secundar: pot avea statut
cross-curricular, pot fi integrate in curriculumul disciplinelor exis-
tente sau pot fi introduse ca discipline curriculare separate.

In cazul in care competentelor cheie transversale li se acorda
un statut cross-curricular, obiectivele sau rezultatele asociate
invatarii sunt incorporate in partile curriculum-ului care nu
sunt raportate la o0 anumita disciplina. Ele sunt adesea incluse in
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sectiunile dedicate obiectivelor cross-curriculare, temelor sau com-
petentelor. Alternativ, acestea pot fi incluse in sectiunile introduc-
tive dedicate obiectivelor generale sau, in unele cazuri, este desem-
natd o zona de invatare cross-curriculara distincta, iar toate cadrele
didactice au obligatia de a o pune in aplicare [19, p. 24].

Competentele transversale pot fi, de asemenea, integrate in
disciplinele existente ale curriculumului.

Acolo unde se intampla acest lucru, obiectivele invdtdrii sau re-
zultatele tnvadtdrii legate de competentele digitale, de competentele
civice sau de cele antreprenoriale sunt caracteristice In curriculu-
mul specific pentru aceste discipline. Alegerea disciplinei in diferi-
te tari este relativ asemanatoare, cu toate ca unele diferente sunt
evidente. De exemplu, disciplinele care includ educatia cetateneasca
sunt In cea mai mare parte stiintele sociale, istoria, geografia, limbi-
le straine si educatia etica/religioasa, dar, de asemenea, stiintele si
matematica, precum si educatia fizica si artistica sunt mentionate de
unele tari. TIC este predata in cele mai multe cazuri ca parte a unei
discipline tehnologice. Educatia antreprenoriala este in general
abordata la nivel primar de stiintele sociale, dar, de asemenea, si de
matematicd, stiinte naturale si tehnologie. La nivel secundar, stiin-
tele sociale sunt in continuare in locul educatiei antreprenoriale
in multe tari, dar domeniile cel mai probabil incluse in disciplina
sunt economia, studiile de afaceri si educatia pentru carierd.

In cele din urm3, o disciplina specificd poate fi dedicati in intre-
gime uneia dintre competentele transversale, care este exprimata
aici prin eticheta ,disciplina separata”.

Pentru invatamantul primar, in majoritatea tarilor europene
competentele digitale sunt integrate cross-curricular, iar competen-
tele civice si sociale sunt integrate In anumite discipline, iar spiritul
de initiativa si de antreprenoriat cross-curricular.

La nivelul secundar general (ISCED 2-3), competentele transver-
sale au o prezenta puternicd in curricula nationale, comparativ cu
nivelul primar in legatura cu fiecare dintre abordarile predarii luate
in considerare aici.

Abordarile cross-curriculare si integrate pot fi gasite fiecare in
majoritatea tarilor pentru toate competentele, in timp ce exista mai
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multa variatie Tn numarul de tari care adopta abordarea pe disci-
pline separate pentru cele trei competente transversale.

Disciplinele separate privind educatia cetateneasca si TIC
sunt raspandite pe scara larga, deoarece acestea pot fi gasite in
aproximativ doua treimi din tari la nivelul secundar. Cu toate aces-
tea, in Norvegia, disciplina separatd incorporeaza curriculumul din
2012/13, iar continutul sdu este integrat in alte discipline, studii
sociale 1n special.

Comparativ cu celelalte doua competente, educatia antrepre-
noriala ca disciplind separata este mai putin frecventd. Pana in
prezent, zece tdri au introdus aceasta abordare, disciplinele respec-
tive fiind obligatorii doar in Lituania, Polonia si Romania. Inci doua
tari (Estonia si Irlanda) au planificat sa inceapa sa ofere discipline
similare separate la nivel secundar superior in viitorul apropiat, in
timp ce Spania intentioneaza sa extinda furnizarea unei discipline
separate la nivelul secundar inferior.

5.4. Modelul de dezvoltare a Planului cadru de invatamant

Acceptiile conceptului de plan-cadru de invatdamant in contextul
sistemului educational din Republica Moldova sunt determinate de
cadrul de politici educationale si curriculare, statuate in mod expres
in Codul Educatiei [18, art. 19] si Cadrul de referinta al Curriculu-
mului National, 2019 [17].

Curriculumul in fnvatamantul general contureaza viziunea
asupra parcursului educational, proiectand asteptarile societatii cu
privire la rezultatele scontate ale invatarii pentru fiecare disciplina
scolarg, pe niveluri de Invatamant [18, art. 40, pct. 1].

Conform Cadrului de referinta al Curriculumului National [17]
planul-cadru de invatamant reprezinta documentul curricular de
baz3, in functie de care sunt elaborate, pedagogic, curricula si manu-
alele scolare, alte ,materiale auxiliare”, anexe si conexe, inclusiv cele
concepute In format electronic, ca softuri educationale etc. Planul de
invatamant este un proiect curricular global care trebuie conceput
unitar (pentru clasele a I-XII) , nu parcelar (pe niveluri si trepte sco-
lare disparate, decupate artificial) [5, p. 748] cum este la moment.
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Ca proiect curricular global, planul de invatdmant reprezinta un
document curricular fundamental, dependent de finalitdtile siste-
mului si ale procesului de invatamant, dar care determina modul
de elaborare a programelor si a manualelor scolare (ceea ce nu se
intdmpla la moment, schimbarile curricula si manualelor scolare
se realizeaza fara a revedea Planul-cadru de invatamant). Calitatea
programelor si manualelor scolare depinde de calitatea planului de
invatamant, dependentd, la randul sau, de finalitatile sistemului si ale
procesului de invatamant si de structura de organizare a acestuia pe
niveluri, trepte si cicluri scolare si pe arii curriculare. [5, p. 749]

Planul de Invatamant, in calitatea sa de document oficial de poli-
tica a educatiei, reflecta criteriile de proiectare a continutului defi-
nite la nivelul obiectivelor generale ale procesului de instruire. El
valorificd structura de organizare a sistemului de Tnvatamant care
fixeaza limitele de realizare a ,trunchiului comun de cultura gene-
rala” si deschiderile posibile pe verticala treptelor scolare si pe
orizontala calendarului si a orarului scolar.

Criteriile de proiectare a instruirii vizeaza elaborarea unui plan
de Invatdmant sistemic, optim, strategic in concordantd cu valorile
manageriale, angajate in mod obiectiv, In special, in cazul realizarii
reformelor scolare.

S. Cristea [5] se refera la caracteristicile generale ale planului de
invatamant care definesc criteriile pedagogice, angajate la nivel de
politica a educatiei si care asigura:

a. abordarea globala/sistemica a continutului instruirii in vede-
rea valorificarii depline a tuturor resurselor pedagogice exis-
tente pe verticala si pe orizontala sistemului;

b. alegerea obiectelor de Invatamant in sens disciplinar, intra-
disciplinar, inter-disciplinar, transdisciplinar, in conformitate
cu finalitatile macro si cross-structurale, stabilite la nivel de
sistem si de proces;

c. succesiunea disciplinelor de invatamant, proiectata liniar, con-
centric, modular, in conformitate cu structura de adaptare in-
ternad a sistemului stabilita prin Codul educatiei;

d. repartizarea resurselor de timp disponibil pentru realizarea
activitatilor didactice si educative in cadrul anului scolar, tri-
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mestrial/semestrial si saptamanal, la nivel de instruire for-
mala si nonformala.

Acest demers implica recunoasterea, respectarea si valorifica-
rea pedagogica deplina a principiilor stabilite de S. Cristea [6] si
reconfirmate in Cadrul de referinta a Curriculumului National care
necesitd ajustare din perspectiva noilor finalitdti ale educatiei. Astfel,
acestea ar putea fi ajustate in felul urmator:

e Principiul abordarii globale a planului de invatamdnt in
functie de obiectivele generale ale procesului de invatamant
constituite din finalitdtile educatiei - competentele-cheie si ide-
alul educational,

e Principiul selectdrii disciplinelor/materiilor scolare in
functie de competentele-cheie; (si nu obiectivelor specifice)

e Principiul concentrdrii planului de invatamant la nivelul
»trunchiului comun” fixat pedagogic in cadrul invatamantu-
lui general;

e Principiul distributiei si integrdrii echilibrate a discipline-
lor/materiilor scolare pe ,arii curriculare” si cross-curri-
culare;

e Principiul interdependentei disciplinelor/materiilor scolare
la nivel de intradisciplinaritate, interdisciplinaritate, pluridis-
ciplinaritate/multidisciplinaritate, transdisciplinaritate;

e Principiul deschiderii planului de invatamant la nivel de
educatie pe parcursul intregii vieti, competentelor-cheie
pentru valorificarea optima, in timp si spatiu pedagogic, a
tuturor continuturilor si formelor generale ale educatiei;

 Principiul flexibilizdrii si integrdrii continuturilor scolare;

¢ Principiul individualizarii procesului de invatare si centra-
rii pe cel ce invata.

Caracterul sistemic al planului de Invatamant presupune: proiec-
tarea globala a continutului instruirii (de exemplu, elaborarea
planului de Invatamant unitar pentru clasele I-XII) necesara pentru
a asigura: continuitatea Intre nivelurile si treptele scolare; interde-
pendenta dintre obiectele de Invatamant, programate pe verticala si
orizontala sistemului; deschiderea spre educatia permanenta (inclu-
derea in planul de Invatamant a modulelor de instruire nonformala
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concepute, programe facultative oferite mai ales in domeniul educa-
tiei estetice, educatiei fizice, educatiei profesionale etc.).

Caracterul optim al planului de invatdimant presupune valorifi-
carea exigentelor activitatii de proiectare curricularad a continutului
instruirii, posibila prin: implicarea obiectivelor generale la nivelul
obiectivelor specifice fiecarei trepte si discipline de Invatdmant;
anticiparea corespondentelor pedagogice necesare intre obiectivele
specifice si celelalte elemente ale procesului de invatamant: conti-
nutul-metodologia-evaluarea; orientarea tuturor resurselor adap-
tabile la reusita viitoarelor activitati didactice.

Caracterul strategic al planului de invatdimant presupune anga-
jarea deplina a resurselor fiecarei varste psihologice in perspec-
tiva (auto)dezvoltdrii sale permanente in conditii de creativitate
pedagogica superioara. Elaborarea planului de invatdmant anga-
jeaza decizia de politica educationala in activitatea de identificare a
disciplinelor de invatamant necesare pentru realizarea obiectivelor
pedagogice generale stabilite la nivel macrostructural [5, p. 749].

Criteriile de alegere au In vedere importanta pedagogica a fieca-
rei discipline de Invatdamant in raport cu: varsta psihologica a ele-
vilor, resursele culturale generale de profil - de specialitate/profe-
sionale; posibilitatile de interactiune, realizabile pe verticala si pe
orizontala sistemului; normele de igiena a invatarii, obiectivate in
cadrul orarului scolar si a timpului real disponibil pentru studiul
individual eficient.

Modelul pedagogic propus ofera o perspectiva noud de solutio-
nare a unor probleme majore a procesului educational: incoerenta
dintre documentele de politici educationale si cele curriculare, cat
si perspectiva monodisciplinara de constructie a planului cadru de
invatamant si curricula nationale care limiteaza dezvoltarea compe-
tentelor cheie definite drept finalitati ale educatiei in Codul educa-
tiei, precum si indicatori de relevantd minora a educatiei inregistrati
prin rezultatele joase ale elevilor la PISA 2015 [36, p. 175] 45,8%
elevi nu atingeau nivelul de baza de competenta la lectura/citire,
41,3% la matematica, iar 43,2% la stiinte, la PISA 2018 [7, p. 5] 43%
dintre elevii din Republica Moldova au niveluri scazute la citire/
lectura, matematica si stiintd, comparativ cu media OCDE de 23%.
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Modelul pedagogic de dezvoltare a planului cadru de Invatamant
pentru invatdamantul general elaborat trebuie sa fie citit de sus in jos
si inteles ca un model cu componente interconectate (Figura 5.2).

Modelul cuprinde partea conceptuald de dezvoltare (coloana din
stanga) si metodologica de implementare (coloana din dreapta).
Modelul de dezvoltare reflectat in coloana din stanga trebuie inteles
ca o componenta conectata cu cadrul de implementare din dreapta,
ori prea des, proiectarea nu comunicd cu implementarea si evaluarea.

Toate instrumentele reflectate In coloana dreapta constituie
conditii pentru implementarea secventiald, esalonata la mai multe
nivele de interventie a modelului propus (documente proiective
curriculare, metodologice, formare initiald si continud, didactica
procesului educational si monitorizarea si evaluarea calitdtii imple-
mentdrii acestuia).

Acesta porneste conceptual de la documentele de politici euro-
pene in domeniul educatiei care au revolutionat invatarea si au
introdus conceptia invatarii pe tot parcursul vietii [32] si compe-
tentele cheie. Cadrul de referinta al competentelor cheie din 2006
[32] si ulterior 2018 [33] seteazad parametrii competentelor cheie
care trebuie sa fie corelati si actualizati in setul de politici educati-
onale de la noi: Codul Educatiei [18], Strategia Educatia 2020 [35],
dat fiind faptul ca in cadrul competentelor cheie incluse in Codul
educatiei in 2014 competentele cheie figurau intr-o alta formula.

In ultima redactie a competentelor cheie [33], asa cum sunt reflec-
tate si In figurd, o buna parte a competentelor cheie au fost integrate:

¢ competentele de comunicare in limba romana + competentele

de comunicare in limba materna + competentele de comuni-
care in limbi strdine = unificate conceptual in competente ling-
vistice;

¢ competentele in matematics, stiinte si tehnologie au evoluat cu

0 noud componenta - ingineria. Astfel, acum vorbim de compe-
tente in domeniul stiintei, tehnologiei, ingineriei si matematicii;

e competenta de a Invata sa inveti + competente sociale si civice

= competente personale, sociale si de invdtare;

e competente antreprenoriale si spirit de initiativd = compe-

tente antreprenoriale, initiativa fiind componenta inerentd a
competentelor antreprenoriale;
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e competentele de exprimare culturald si de constientizare a
valorilor culturale - competente de sensibilizare si expresie cul-
turald.

Doar competentele digitale au ramas neschimbate, in schimb a
fost introduse competentele de alfabetizare / literatie cu statut cen-
tral, de baza in raport cu celelalte.

In figurd, pe linia inti (albastru) sunt reflectate competentele
cheie in formula din Codul Educatiei si mai jos (portocaliu) com-
petentele cheie asa cum figureaza ele in recomandarile Consiliului
Europei din 2018 [33].

Planul cadru de invatamant ar trebui sa preia ca baza pentru dez-
voltarea acestuia anume competentele cheie in formula lor reflec-
tata in recomandadrile Consiliului Europei din 2018, iar politicile
educationale nationale sa fie actualizate.

Cadrul de referintd al competentelor cheie dezvoltate pentru fie-
care ciclu de invatamant si per fiecare competenta cheie ar trebui sa
contureze profilul absolventului invdatdmdntului primar, gimnazial si
liceal.

Nu doar atributele idealului educational trebuie sa constituie pro-
filul absolventului odata ce finalitdtile educatiei sunt definite prin
intermediul competentelor cheie drept scopuri generale ale educa-
tiei. Aceasta perspectiva porneste de la acceptia pe care Sorin Cris-
tea [4, p. 13] o da finalitatilor educatiei , proiectate prin idealul edu-
catiei si prin scopurile generale ale educatiei”.

La moment profilul absolventului este unul cu caracter simbolic,
fiind o componenta teoretica a Cadrului de referinta al curriculu-
mului national [17] si nu este in nici un fel transpus in procesul educa-
tional si predarea-invdtarea-evaluarea la clasd, sau definit in raport
cu ciclurile de invatamant.

Profilul absolventului ar trebui relationat nu doar cu atributele
idealului educational, dar si cu finalitdtile educatiei, astfel realizan-
du-se armonizarea cu obiectivele strategice ale educatiei, iar planul
cadru de invatamant ar trebui sa fie acest instrument de legatura si
coerenta teoreticd, praxiologica si factuald. Drept exemplu, ar putea
servi modelul proiect elaborat de ISE din Romania [31], care tran-
spune aceasta abordare in practica.
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Selectarea competentelor, dupa Cristea [3, p. 92], aflate la baza
constructiilor curriculare, presupune ,valorificarea modelelor lan-
sate de politica europeana a educatiei”. Aceasta poate fi sustinuta si
prin apelul la teoria inteligentelor multiple a lui Gardner.

In functie de aceste doud repere valorice, Cristea [Ibidem, p. 92]
identifica sase competente de baza, care constituie obiective gene-
rale ale planului de invatamant: 1) Competenta inteligentei verbale;
2) Competenta inteligentei stiintifice matematice si informatice;
3) Competenta inteligentei stiintifice explicative/experimentale;
4) Competenta inteligentei interpretative/istorice, socioumane;
5) Competenta inteligentei aplicative/tehnologice, estetice, psihofi-
zice; 6) Competenta inteligentei psihosociale/interpersonale, intra-
personale.

Anume aceste sase competente de baza sustin, la un nivel funda-
mental, constructia pedagogica a ariilor curriculare care pot fi reali-
zate si dezvoltate pe verticala, orizontala si transversala planului
de invdatdmant, desfasurat in cadrul unui ciclu complet de instruire
scolara formala, cu caracter global si deschis, in perspectiva inva-
tarii pe tot parcursul vietii.

Teoriile psihologice si sociale ale Invatarii, precum teoria inteli-
gentelor multiple introdusa de Gardner [10] si completata de Gole-
man [11] prin teoria inteligentei emotionale ar trebui sa constituie
temelie pentru stabilirea ariilor curriculare.

Pornind de la acceptia lui Cristea [2, p. 96] cu referire la scoa-
la viitorului, construita pe fundamentul psihologic al teoriei inte-
ligentelor multiple, opusa ,scolii uniforme, standardizate”, impli-
ca ,regandirea obiectivelor si metodelor pedagogice”. Regandirea
obiectivelor generale trebuie sa se reflecte prin prisma competente-
lor-cheie asociate in linii mari celor sase competente de baza care se
fundamenteaza pe teoria inteligentelor multiple.

Aceasta scoald a viitorului, sprijinita de teoria inteligentelor
multiple si competentelor cheie are ca obiectiv general sa dezvolte la
fiecare elevointelegere aprofundatd a mai multor discipline centrale,
fixate valoric in zona curriculumului comun core curriculum. Ceea ce
nu anuleaza abordarea monodisciplinara in constructia curriculara
a disciplinelor de invatamant. Perspectiva monodisciplinara este
consacratd in proiectarea planului de invatamant, pe o baza acade-
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mica si totodatd este sprijinita de competentele cheie si principalele
domenii ale cunoasterii precum si teoria inteligentelor multiple.

Aceasta abordare monodisciplinara insa, aplicata la nivel de
constructie a planului de invatamant conduce, dupa Cristea, [3, p. 81]
,1a hiperspecializarea continuturilor instruirii, proiectate in cadrul
planului de iInvatdamant, din perspectiva continuitatii pe verticald, cu
resurse limitate de transfer orizontal, interdisciplinar”. Una din solu-
tiile pe care le propune Cristea pe care o adoptam In reconfigurarea
planului de Invatdmant este: constructia ariilor curriculare care
favorizeaza transferul orizontal (interdisciplinar, pluridisciplinar/
multidisciplinar) si chiar transversal (transdisciplinar) al cunostin-
telor si capacitdtilor de baza dobandite. Principiile de dezvoltare a
planului de invatamant preiau principiile elaborate de S. Cristea [5],
cu mici ajustdri, din perspectiva reconsiderarii obiectivelor gene-
rale ale educatiei din prisma competentelor cheie.

5.5. Perspective de dezvoltare a Planului de invatamant

Pornind de la abordarea interdisciplinara de tip structural pe
care o transpune S. Cristea [2, p. 83-84] in cadrul reconfigurarii pla-
nului de Invatamant, aceasta este realizabila prin ,construirea unor
noi discipline de invatamant si integrarea lor in cadrul planului de
invatamant, dupa modele si exemple exersate in alte sisteme de
invatamant: istorie-geografie, fizicd-chimie etc. implica fuzionarea
mai multor materii de Invatamant, a doua discipline de invatamant
in una singura”, in care conceptele stiintifice reflecta un demers si
0 orientare comune cu ,stabilirea minutioasa a relatiilor reciproce
in calitate de legaturi interdisciplinare”. Consideram atat abordarea
monodisciplinara in stabilirea trunchiului comun, cat si cea inter-
disciplinara prin integrarea unor discipline de Invatamant in una
singurd, ar putea constitui criterii de dezvoltare a planului de inva-
tamant care sa asigure dezvoltarea competentelor cheie.

Perspectiva transdisciplinara propune o alta abordare a planului
de invatamant, pe care vrem sa o propunem, care considerd, dupa
S. Cristea [3, p. 87], ca ,punctul de intrare sa nu mai fie materia
scolarad, ci demersurile elevului situate dincolo de disciplina promo-
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vatd pe o axa cu orientare verticald (monodisciplinard, intradisci-
plinara), (interdisciplinard), sau transversalda (pluridisciplinar3,
multidisciplinard), realizata prin apelul la mai multe discipline”.

Insusi S. Cristea [3, p. 87] considera posibild reconstructia pla-
nului de Invatamant din perspectiva transdisciplinara. Transdisci-
plinaritatea poate interveni si ,in cadrul unui plan de fnvatamant
elaborat traditional, abordand vertical disciplinele de invatamant
care au posibilitatea de a oferi in mod independent, ocazii si situatii
pentru exersarea diferitor demersuri propuse, centrate pe intere-
sele, preocupadrile , aspiratiile, asteptarile si interesele elevului”.

Abordarea transdisciplinard verticald a planului de Tnvatamant
constituie ,0 revolutie blanda”. Punctul de focalizare (disciplina
de invatamant) nu este anulat, ci utilizat diferit pentru rezolvarea
unor probleme speciale (a se vedea aplicatiile matematicii in viata
sociald) sau pentru dezvoltarea unor capacitati speciale ale elevilor
(spirit critic, responsabilitate civica, initiativa creativa superioara).
Aceasta abordare are ca avantaj faptul ca valorifica resursele unei
discipline de Invatamant orientate indeosebi spre zona formarii
practice, inclusiv profesionale.

Abordarea transdisciplinara verticald imbinata cu abordarea
monodisciplinara la nivelul trunchiului comun si abordarea inter-
disciplinara de tip structurald pot fi imbinate in reconstructia planu-
lui de invatamant pentru dezvoltarea competentelor cheie si reorga-
nizarea ariilor curriculare cu integrarea componentei nonformale.

Toate aceste reconstructii ar avea ca obiectiv major atingerea de
catre elev a finalitdtilor educatiei prin formarea competentelor cheie
a acestora si astfel obtinerea relevantei rezultatelor invatarii pentru
absolventul invatdmantului primar, gimnazial si liceal.

Regandirea procesului de invatare eficientd nu se poate realiza
facand abstractie de noile finalitati ale educatiei: competentele-cheie.
Asadar, conform Cadrului de referinta al Curriculumului National,
2019, ,imbatranirea” Planului de Invatamant este anuntata de elevi,
profesori, manageri, cercetatori, parinti prin urmatoarele fenome-
ne: cand numarul si continutul disciplinelor vine in contradictie cu
tendintele internationale si cele nationale in domeniul educatiei;
cand se constatd cd Planul de invdtdmant nu asigurd formarea/dez-

Partea Il. Modele si experiente de invatare scolara eficienta 145



voltarea personalitdtii elevului in raport cu finalitdtile sistemului de
invdtdmant.

Prin urmare, consideram anume ca imbatranirea Planului de
invatamant se manifesta prin faptul ca nu asigura formarea/dezvol-
tarea personalitatii elevului in raport cu finalitatile sistemului de
invatamant, respectiv competentele-cheie.

In contrast cu tarile europene, Republica Moldova nu a introdus
formarea competentelor-cheie in curriculum national decat prin
mentionare In introducere si la nivel strategic cu caracter mai mult
declarativ, nefiind operationalizat In celelalte documente de tip pro-
iectiv. Introducerea programata si secventiala a acestora la nivelul
unui ciclu de Invatamant este un imperativ care trebuie sa inceapa
de la reconceptualizarea planului cadru de invdatdmant construit din
perspectiva dezvoltdrii competentelor cheie.

O reforma curriculara este intotdeauna precedata de o reforma
a planului de Invatamant, care std la baza tuturor celorlalte compo-
nente ale instruirii - curriculum, manuale scolare etc. si care, evident,
ar trebui sa vizeze o revizuire a principiilor de organizare a inva-
tarii, proiectata in planul de invatamant, la o reinnoire a continutu-
rilor Tnvatarii propuse in curriculum, precum si la o reactualizare
a distributiei numarului orelor pentru diferite discipline de studiu,
care stabileste numarul minim de ore pentru disciplinele predate.

De mentionat, aceasta reforma a planului de invatamant din
Republica Moldova nu s-a realizat in ultimii 20 ani. De aici, necesita-
tea restructurarii, dezvoltarii planului de invatamant, in calitatea sa
de document oficial de politica a educatiei, dar si de proiectie a inva-
tarii In corespundere cu noile finalitati educationale - competente-
le-cheie solicitate in noul context socioeconomic. Pentru invatdaman-
tul liceal au fost introduse cateva modele, Insa niciunul nu reflectd
integral introducerea conceptiei invatarii pe tot parcursul vietii sau
competentelor cheie. Existenta componentei optionale nu asigurd
ca fiecare elev sa parcurga un traseu individual de invdtare, care sa
integreze toate competentele cheie necesare a fi dezvoltate. Alege-
rea unui curs optional nu acopera lista competentelor cheie care nu
se regasesc In structura actuala a planului cadru de invatamant.

In baza analizei factorilor si datelor prezentate mai sus, s-ar
impune regandirea Planului-cadru de invatamant din perspectiva
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formarii competentelor-cheie si redistributiei numarului de ore per
discipline de studiu, care, la moment, este aleatorie si nu este direct
proportionala cu complexitatea dezvoltarii unei competente speci-
fice / unitati de competenta de la o disciplina de studiu la alta.

Mai mult ca atat, ar trebui reanalizata, regandita si functia con-
ceptului de arie curriculara, in structura componentelor planului de
invatamant, care, de asemenea, impune optimizarea conexiunilor
inter- si transdisciplinare, promovarea unui tip de invatare inte-
grata, corespunzatoare finalitatilor / competentelor-cheie cu statut
transversal.

Documentele proiective cu caracter obligatoriu in Invatamantul
general ar trebui sa sprijine desfasurarea procesului educational
din aceastd perspectiva si nu sa fie o activitate ocazionald, spora-
dicd sau singulard, desfasurata in cadrul unei sau altei discipline de
studiu prin utilizarea unei sau altei metode, precum instruirea in
baza de proiecte sau demonstratie, in limita unui continut / unitati
de invdtare pe parcursul anului de studiu care poate fi predat inter/
pluri/multi/transdisciplinar etc.

Aceasta schimbare majora la nivelul finalitatilor educatiei ar duce
dupa sine necesitatea lansarii unor actiuni programate de interven-
tie la nivel de politici publice si curriculare pe termen lung si mediu
care ar cuprinde o regandire a mai multor abordari curente ale pro-
gramelor de formare initiald a cadrelor didactice, ofertei educatio-
nale institutiilor de invatamant superior din perspectiva constituirii
programelor pe domenii ale cunoasterii si mai putin discipline de
studiu.

O altd interventie ar fi formarea continua a cadrelor manageriale
si didactice pentru implementarea/pilotarea unei oferte educatio-
nale In baza planului cadru de invatamant dezvoltat din perspec-
tiva formarii competentelor-cheie, cat si elaborarea mecanismelor
si instrumentelor de monitorizare si asigurare a calitatii procesului
de implementare.

Acest set de masuri impune o abordare graduala in implemen-
tare si resurse financiare suplimentare din surse interne si externe.
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CAPITOLUL 6 MODELE DE RECONFIGURARE
A INVATARII TRANSDISCIPLINARE

6.1. Posibile modele de inter- si transdisciplinaritate
in invatamantul general

lon ACHIRI, dr. conf. univ.

Domeniul educatiei nu poate sa ramana indiferent fata de provo-
carile societale din ultimele decenii. Principala caracteristica a aces-
tor provocdri este complexitatea. Inclusiv, pentru a face fata incer-
titudinilor si schimbarilor continue, caracteristice economiilor de
piata, absolventii scolii au nevoie de competente strategice, cum ar
fi cele de a invdta cum sd invete, de rezolvare de probleme, de gdndire
criticd, de evaluare, de management s.a.

Caracterul complex si integrat al unor probleme cum ar fi globa-
lizarea, migratia, sardcia, pandemia, protectia mediului, explozia
informationald, conflictele etc. revendica o abordare educationala
transdisciplinara. Sistemele educationale trebuie sa reactioneze la
schimbarile survenite care redefinesc nevoile pe care societatea in
ansamblul sdu le are fata de sistemul educatiei. Abordarea transdisci-
plinara a educatiei conduce la reconfigurarea procesului de invatare.

Reconfigurarea procesului de invdtare poate fi realizatd prin abor-
darea integratd a disciplinelor, care presupune organizarea inter-
disciplinara nu numai a continuturilor, ci a intregii experiente de
predare-invatare-evaluare. Modalitatile concrete de integrare a dis-
ciplinelor ar putea fi:

- Integrarea in jurul unui pol stiintific, practic, personal sau social;

- Integrarea in jurul unei singure discipline;

- Integrarea in jurul unor activitdati fundamentale (creatie, con-

structie, cercetare);

- Integrarea in jurul unor fenomene sociale, economice, practice;

- Integrarea printr-un ansamblu flexibil de lectii, fiecare dintre

ele fiind conceputd printr-o schemd integrativd de tipul notiu-
nile esentiale ale domeniului, metodele de cercetare specifice,
fenomene implicate, variante de optimizare sau de solutionare.
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Alaturi de aceste modalitati de organizare a continuturilor, pot
sta si alte demersuri inovative si eficiente cum sunt:

» organizarea din perspectiva informatizdrii invatamadntului;

» organizarea diferentiatd si personalizatd;

» organizarea continuturilor pentru educatia la distantd;

» organizarea continuturilor invatadmantului alternativ etc.

Predarea integrata a disciplinelor de Invatdmant vizeaza reali-
zarea unui curriculum centrat pe rolurile si trebuintele celor care
invata, pe capacitdtile si ritmurile lor de munca intelectuala. Ea se
realizeaza vertical, vizand formarea unui ideal de om si orizontal,
vizand diferite achizitii: cognitive, afective etc.

Intr-un asemenea curriculum predarea integrati se poate rea-
liza:

- in jurul unei discipline de sintezd (de exemplu, Geografia, Edu-

catia muzicald, Fizica, Informatica);

- In jurul unor fenomene, teme sau activitdti fundamentale cum
sunt: energia, ecologia, locuinta, sdndtatea, profesia etc., sau
in cadrul unor capitole si lectii tratate interdisciplinar, cuprin-
zdnd: conceptele stiintifice de bazd, metodele de cercetare, des-
chideri spre probleme practice si sociale.

Modalitati de organizare a integrarii:

- integrarea continuturilor ce apartin diferitelor subdiviziuni
ale unei discipline stiintifice majore;

- integrarea a doua sau mai multor domenii in proportii mai
mult sau mai putin egale;

- integrarea a doud sau mai multor discipline cu preponderenta
uneia dintre ele.

Transdisciplinaritatea priveste - asa cum indica prefixul ,trans” -
ceea ce se afla in acelasi timp si intre discipline, si induntrul diver-
selor discipline. Din confruntarea intre discipline, a fenomenelor si
proceselor complexe, transdisciplinaritatea face sa apara noi puncte
de intersectie Intre discipline. Finalitatea ei este intelegerea lumii
prezente, unul din imperativele sale fiind unitatea cunoasterii. Tran-
sdisciplinaritatea se deosebeste de pluri- si interdisciplinaritate
prin finalitatea sa - intelegerea lumii prezente.
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Transdisciplinaritatea - reprezinta gradul cel mai elevat de inte-
grare a curriculum-ului, mergand adesea pana la fuziune. Fuziunea
este, asadar, faza cea mai complexa si mai radicala a integrarii.

Prin gradul sau de complexitate, abordarea transdisciplinara pro-
pune un demers bazat pe dinamica si interactiunea a patru niveluri
de interventie educativa: monodisciplinar, pluridisciplinar, interdis-
ciplinar si transdisciplinar. Trebuie subliniat faptul ca recunoasterea
caracterului distinct al abordarilor mentionate nu implica ignora-
rea caracterului lor profund complementar. B. Nicolescu, unul din-
tre autorii paradigmei trasdisciplinaritatii, afirma , disciplinaritatea,
pluridisciplinaritatea, interdisciplinaritatea si transdisciplinarita-
tea sunt cele patru sageti ale unuia si aceluiasi arc: al cunoasterii”.
(B. Nicolescu, 1997) [19].

Instaurarea unei culturi transdisciplinare este imposibilda in
absenta unui nou tip de educatie, care sa tina cont de toate dimensi-
unile fiintei umane. Educatia se afla in centrul devenirii noastre. Vii-
torul este structurat prin educatia facutd In momentul prezent aici
si acum. Raportul Comisiei Internationale a Educatiei pentru Secolul
al XXI-lea apartinand UNESCO, cunoscut si sub numele de Raportul
Delors, pune accentul pe patru repere ale unui nou tip de educatie:
a invdta sd cunosti, a invdta sd faci, a invdta sd trdiesti aldturi de cei-
lalti si a invdta sd existi. In acest context, abordarea transdisciplinara
poate avea o contributie importanta in instaurarea unui nou tip de
educatie. Exista o inter-relatie destul de evidenta intre cei patru
stalpi ai noului sistem de educatie: cum sa invatam sa facem invatand
sa cunoastem si cum sa invatam sa fim fnvatand sa traim impreuna.
Educatia transdisciplinara lamureste intr-o noua maniera nevoia,
resimtita din ce In ce mai acut, a unei educatii permanente. Ea tre-
buie sa se exercite nu doar in institutiile de invatamant, de la scoala
primara la universitate, ci si pe intreg parcursul vietii si pretutindeni.

Louis D’ Hainaut distinge, in plan curricular, intre transdisciplina-
ritatea instrumentald si cea comportamentald:

- transdisciplinaritatea instrumentala urmareste sa-i furni-
zeze elevului metode de munca intelectuala transferabile la
situatii noi cu care acesta se confruntd; ea este orientatd mai
mult catre rezolvarea anumitor probleme, decat pe achizitia
de cunoastere ,de dragul cunoasterii”;
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- transdisciplinaritatea comportamentala intentioneazd, dupa
cum sublinia D’ Hainaut, sa ajute elevul ,sa-si organizeze fie-
care dintre demersurile sale in situatii diverse” [11].

Acest tip de abordare se focalizeaza pe activitatea subiectului care
invata; tinand seama de psihologia procesului de Invatare, transdis-
ciplinaritatea comportamentala se situeaza permanent intr-o stran-
sa legatura cu situatiile de viata semnificative (care au sens) pentru
cel ce invata. Considerandu-se ca deschide calea catre atingerea unui
nivel epistemologic superior, transidisciplinaritatea a fost ridicata la
rangul de ,noua viziune asupra lumii”.

Problematica transdisciplinaritatii are cel putin doua laturi esen-
tiale:

- latura filosofica, care tine de promovarea unei viziuni si a
unei noi intelegeri a realitatii in general si a realitatii educati-
onale in special - atitudinea transdisciplinara.

- latura metodologica, care tine de dezvoltarea unor modali-
tati concrete de utilizare a diverselor trepte ale integrarii in
procesul educational - competenta transdisciplinara.

Pentru a realiza aceste modele e nevoie de elaborat si imple-

mentat doua tipuri de curriculum:

a) Curriculum privind invdtarea cross-curriculard/Curricu-
lum transdisciplinar - curriculum care va asigura realizarea
transdisciplinaritatii;

b) Core curriculum - curriculum, care realizeaza aspectele inva-
tarii monodisciplinare sau pluridisciplinare obligatorii.

Modularitatea cross-curriculara:

- este rod al necesitatii de a crea punti intre filierele scolare,
intre educatia formala, nonformala si informala;

- presupune o organizare supld a continuturilor iTnvatamantului,
care sa asigure continuitate educativa, care sa rezerve posibi-
litati de intrare, de iesire, de reorientare, de schimbare de per-
spectiva, de adecvare la diferite medii. Un modul cross-curric-
cular este un mijloc de invatamant care trebuie sa raspunda la
urmatoarele criterii fundamentale:

- sadefineasca un ansamblu de situatii de invatare;

- savizeze obiective bine definite;
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- sapropuna probe de evaluare a celui care invata pentru a rea-
liza feed-back-ul;

- sapoatd sa se integreze in contexte variate ale invatarii;

- sd contribuie la formarea competentelor-cheie.

Transdisciplinaritatea se fundamenteaza pe doud sisteme de
referintd: unitatea stiintei si procesul de Invatare la elev.

Abordarea transdisciplinara are ca finalitate intelegerea realitatii
actuale intr-un mod unitar. Din punct de vedere epistemologic, dar
si curricular, abordarea transdisciplinara presupune fuziunea disci-
plinelor in perspectiva reprezentarii si rezolvarii problemelor com-
plexe ale contemporaneititii. In abordarea holisticd a unui obiect
se pune accentul numai pe unitate, pe intreg. Abordarea trans-
disciplinara Tnseamna ca ar trebui sa tratam, in acelasi timp, intre-
gul si partile, unitatea prin diversitate si diversitatea prin unitate,
fara sa neglijam relatiile reciproce. Cercetatorii Gh. Zaman si Z. Gos-
chin (2010) [23] sustin ca abordarea transdisciplinara este speci-
fica temelor de cercetare care traverseaza granitele a doud sau mai
multe discipline/stiinte, tintind spre o abordare holistica. Ea pre-
supune desfiintarea granitelor dintre discipline/stiinte/domenii,
procese complexe de integrare si corelare a unor cunostinte apar-
tinand/neapartinand disciplinelor/stiintelor, o interferare a legita-
tilor unor discipline/stiinte, precum si utilizarea metodelor si teo-
riilor independente ale mai multor discipline/stiinte in cercetarea
unor fenomene si procese complexe, insuficient elucidate sau nou
aparute 1n naturd, in viata economica si sociala. Ea implica utiliza-
rea unor concepte sau metode care au fost dezvoltate initial intr-o
disciplind/stiinta si care sunt utilizate n prezent de alte discipline/
stiinte.

Savantul B. Nicolescu (1999) sustine ca trei stalpi ai transdisci-
plinaritatii - nivelurile de realitate, logica tertului inclus si comple-
xitatea - determinda metodologia cercetarii transdisciplinare si ca
doar Fizica satisface deplin si integral cele trei postulate, in timp ce
celelalte disciplinele satisfac doar partial [19].

Cercetdtorul L. Ciolan (2008) intelege prin integrare ,actiunea
de a face sa interrelationeze diverse elemente pentru a construi
un tot armonios, de nivel superior; integrarea partilor duce la un
produs/rezultat care depdseste suma acestor parti”; ,a imbina, a
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aduce Impreuna parti separate intr-un intreg functional, unitar si
armonios.” ,Sinonimele pentru integrare sunt: fuziune, armoni-
zare, incorporare, unificare, coeziune.” in opinia acestui autor, inte-
grarea curriculumului se poate realiza prin:

- combinarea obiectelor de studiu;

- centrarea pe activitati integrate de tipul proiectelor;

- relatii intre concepte, fenomene si procese din domenii diferite;

- corelarea Invatarii cu situatiile din viata cotidiana;

- crearea unor unitati tematice in curriculum;

- gestionarea timpului scolar si gruparea elevilor [8].

Din cele prezentate anterior, rezulta pozitia privilegiata a unor
discipline, astfel ca Geografia, Chimia, Fizica, Biologia intre celelalte
discipline, deoarece, prin specificul sau, fiecare dintre aceste dis-
cipline abordeaza probleme complexe din realitatea cotidiand, iar
pentru a le studia riguros - apeleaza la interdisciplinaritate si tran-
sdisciplinaritate.

Sesizam, de asemenea, ca aceste abordari stiintifice ale reali-
tatii necesitd din partea elevilor manifestarea unor competente de
nivel Tnalt in propriul domeniu si chiar in alte domenii stiintifice.
Pretentia ca elevii sa cerceteze stiintific multidisciplinar, interdis-
ciplinar sau transdisciplinar o anumita problematica este dificil de
satisfacut, Intrucat acestia nu poseda toate cunostintele necesare
pentru intelegerea si rezolvarea ei.

Proiectarea unei lectii transdisciplinare este o actiune planificata
ce angajeaza un set de operatii organizate sub forma unui algoritm
care contine:

1. Selectarea temei cross-curriculare si analiza competentelor
specifice asociate acesteia;

2. Identificarea asociatiilor semnificative si conturarea unei
imagini globale asupra temei prin realizarea unei harti disciplinare
si conceptuale a temei cross-currriculare;

3. Definirea rezultatelor asteptate in termeni de obiective opera-
tionale pe niveluri taxonomice Bloom.

4. Planificarea timpului: raportul teoretic/aplicatie practica;

5. Mobilizarea resurselor: amenajarea corectda a laboratorului,
completarea unei liste de verificare privind resursele disponibile,
activarea dispozitivelor spre utilizare;
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6. Proiectarea si dirijarea activitatilor de Invatare in sistem de
instruire diferentiata.

7. Proiectarea si dirijarea activitatilor de evaluare a rezultatelor
elevilor [22].

Transdisciplinaritatea devine vizibila la nivel conceptual, prin evi-
dentierea unor supraconcepte, imposibil de abordat in cadrul struc-
turilor rigide disciplinare. Numeroase sisteme de educatie, inclusiv
Republica Moldova, au optat pentru o abordare integrata a curricu-
lumului, una dintre cele mai des intalnite forme de integrare fiind
organizarea disciplinelor pe arii curriculare, pornind de la premisa ca
existd o serie de competente generale comune unui grup de discipline.

In afara disciplinelor clasice, in unele tari, in special cele nordice
(de exemplu, Finlanda), s-a trecut la introducerea unor teme trans-
versale, la activitatea prin proiecte, la intersectia in curriculum a
unor noi dimensiuni ale educatiei. Ca expresie a acestei integrari,
temele cross-curriculare reprezinta unitati de studiu care permit
explorarea unor probleme semnificative ale ceea ce putem numi
,viatd reala”.

Si Republica Moldova prin curricula la clasele primare (2018) a
introdus pentru studiere In procesul educational teme transversale
din perspectiva formarii competentelor-cheie. [17].

Desigur, proiectarea transdisciplinara nu va conduce la ,desfiin-
tarea totala” a disciplinelor, dar consecintele benefice pentru curri-
culumul scolar sunt multiple:

- centrarea pe activitati integrate de tipul proiectelor;

- relationarile intre concepte, fenomene, procese din domenii

diferite;

- corelarea rezultatelor Tnvatarii cu situatiile din viata cotidiana.

In concluzie, evidentiem ci a aparut, acum trei decenii, aproape
simultan in lucrdrile unor cercetatori precum ]. Piaget, E. Morin,
E. Jantsch si altii aceasta notiune de transdisciplinaritate, care a
fost inventatd pentru a exprima necesitatea distrugerii frontiere-
lor dintre discipline, mai ales In domeniul educatiei, nevoia depasi-
rii pluri- si interdisciplinaritatii. Transdisciplinaritatea se refera la
ceea ce se afla In acelasi timp si intre discipline si inauntrul diverse-
lor discipline si dincolo de orice disciplina. Finalitatea sa este inte-
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legerea lumii prezente, unul dintre imperativele sale fiind unitatea
cunoasterii.

Transdisciplinaritatea conduce la o atitudine deschisa fata de
societate, fiintd umana, cultura, religie, presupune dialogul si re-
concilierea stiintelor exacte cu stiintele umaniste, cu artele, litera-
tura, poezia si experienta interioara. Educatia transdisciplinara se
bazeaza pe reevaluarea rolului intuitiei, imaginatiei, sensibilitatii in
dobandirea si aplicarea cunostintelor. Rigoarea, deschiderea si to-
leranta sunt caracteristicile fundamentale ale atitudinii si viziunii
transdisciplinare.

Insa nici un proces educational modern din orice tara nu poate fi
realizat doar din viziune transdisciplinara. Este necesara corelarea
armonioasa a monodisciplinaritatii, pluridisciplinaritatii si trans-
disciplinaritatii la diverse trepte de invatdimant. La treapta primara
transdisciplinaritatea poate fi cea mai accentuata. Consideram ca
trei discipline, la aceasta treaptd, ar trebui sa ramana monodiscipli-
nare: Limba si literatura ramand, Matematica si Limba strdind.
Celelalte finalitati educationale pot fi atinse prin studierea unor
subiecte cross-curriculare, prin care se va insusi ,lumea reald”. La
treapta gimnazialda monodisciplinaritatea (Limba si literatura
ramdnd, Matematica si Limba strdind) va fi completata cu pluri-
disciplinaritatea (de exemplu, cu disciplinele integrate de tipul Arte,
Stiinte, Dezvoltarea personald, Educatia civica etc.), complemen-
tate cu subiecte cross-curriculare semnificative (de exemplu, din
domeniile Educatie pentru sdnatate, Educatie antreprenoriala
si economicd, Educatie patrioticd, Educatie ecologica, Educatie
pentru familie, Educatie pluriculturald, Educatie pentru soci-
etate, Securitatea in Internet, Dezvoltarea tehnologica etc.)
pentru formarea personalitatii elevului. La treapta liceala, din
perspectiva realizarii transdisciplinaritatii, e necesar de a se tine
cont de specificul fiecarui profil in contextul continuitatii studiilor
la facultate si din perspectiva profesionala. De exemplu, la Profilul
umanist ar trebui sa se studieze disciplina integrata Stiinte, nu
disciplinele separate Fizica, Chimia si Biologia. La profilul Real ar
putea fi integrate disciplinele Istoria, Geografia si Educatia econo-
mica. Disciplina integratda Arte ar trebui sa fie obligatorie pentru
ambele profiluri.
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Se contureaza cateva probleme strategice si semnificative pentru
sistemul educational din Republica Moldova:

1) Care ar fi Planul-Cadru de invatamdnt din perspectiva
transdisciplinara?

2) Cand si cum vor fi formate profesional cadrele didactice
pentru realizarea educatiei transdisciplinare?

3) Cum va fi asigurat procesul educational cu suportul didac-
tic si tehnologic in contextul viziunii transdisciplinare?

4) Cum se va masura nivelul de formare a competente-
lor-cheie, a competentelor transdisciplinare?

6.2. Modelul finlandez - exemplu de bune practici
in educatie

Crenguta SIMION, cercetator stiintific

Lumea modernd in care traim astdzi reprezinta o multitudine
de provocari si perspective, care la randul lor il determina pe om
asumarea responsabilitatii pentru a le depasi. Prin urmare, sarcina
tuturor actantilor din sistemul educational este sa identifice ideile si
inovatiile din educatie, sa le invete si sa le aplice in practica.

Succesul sistemului educational finlandez, care este unul dintre
cele mai bune sisteme educationale din lume, conform estimarilor
PISA, se datoreaza reformelor din invatamant, iar acestea la randul
lor sunt rezultatul unei retele de factori interconectati. Cercetatorul
si didacticianul finlandez P. Sahlberg mentioneaza ca Finlanda a
reusit sa cladeasca un sistem educational performant, care sustine
o culturd a scolilor bazata pe colaborare, profesionalism, obiec-
tive comune, strategii cu obiective bine formulate, implementare
pe termen lung si interdependenta diferitelor politici publice [25].
Mai mult decat atat, autorul mai precizeaza, ca succesul Finlandei se
datoreaza unei culturi unice aleadershipului in general si in sistemul
educational, n particular. Iar practicile educationale finlandeze au
fost mult imbunatatite prin importul de practici din alte tari. Fiecare
sistem de invatamant are propriile avantaje si dezavantaje, care de-a
lungul anilor au fost modelate de forte istorice, politice si economice.
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In pofida succesului sistemului finlandez, este o eroare s il copiem,
insa este mult mai indicat sa alegem avantajele sistemului finlandez,
sa le ajustam si sa le aplicam in sistemul nostru educational.

O scoald buna trebuie sa creeze cele mai bune conditii pentru elevi
ca sa Invete si sa se dezvolte sub toate aspectele: cognitiv, afectiv,
social si spiritual. In acelasi timp, si-i ajute si-si dezvolte competen-
tele necesare pentru a reusi In viata. lar garantia succesului in dome-
niul profesional nu iInseamna doar a fi muncitor, constiincios si sargu-
incios. Aici se includ si alti factori, cum ar fi: convingerile, increderea
in sine, integrarea In grup, comunicarea si gestionarea stresului.

Curricula scolare finlandeze au la baza Teoria Inteligentelor Mul-
tiple, elaborata de catre H. Gardner. H. Gardner este de parere ca
scoala trebuie sa incerce sa dezvolte multiplele tipuri de inteligenta
ale copiilor, ajutdndu-i, astfel, sa obtina performante profesionale
in domeniul 1n care se potriveste cel mai bine spectrului propriu de
inteligente. Astfel, copiii ghidati In aceasta directie, sustine Gardner,
se simt mai implicati si mai competenti si deci mai dispusi sa contri-
buie intr-un mod constructiv la societate [Apud 25].

Psihologul H. Gardner a redefinit conceptul de inteligenta umang,
desemnandu-i trei componente:

Componenta 1: Ansamblul de abilitati care ii permit unui individ
sa rezolve probleme Intalnite de zi cu zi.

Componenta 2: Capacitatea de a crea un produs concret sau de
a presta o activitate profesionald care are valoare intr-o anumita
cultura.

Componenta 3: Capacitatea de a identifica probleme si de a gasi
solutii la aceste probleme care sa-i permita unui individ sa doban-
deasca noi cunostinte [Apud. 3].

Viziunea pluralista propusa de H. Gardner in locul viziunii unila-
terale asupra intelectului ia in considerare numeroasele si diferitele
fatete ale activitatii cognitive, care se bazeaza pe demersuri teore-
tice, dar si experimentale, mentioneaza M. Bocos [4]. La fel si psiho-
logul R. Stenberg afirma ca inteligenta are trei componente prin-
cipale: analiticd, abilitatea de a emite judecati si a face comparatii
intre lucruri; creativd, abilitatea de a veni cu idei noi sau de a face
fata unor situatii neobisnuite; practicd, abilitatea de a lucra in cadrul
propriului mediu si de a te descurca in lumea din jurul tau [Apud. 4].
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Exista multe teorii despre formele de inteligentd, Insa toate recu-
nosc ca nu existd doar o singura forma de inteligentd, ci mai multe
si suntem inteligenti in diferite moduri, iar combinatiile dintre
inteligente determind unicitatea noastra ca indivizi. Prin urmare,
conceptul de inteligenta nu este un subiect clasat, ci un concept care
se afla in continud dezvoltare si greu de masurat.

Fiecare copil are propria inteligenta. Potrivit lui H. Gardner, exista
noua tipuri de inteligente, iar distinctia dintre aceste inteligente il ajuta
pe profesor, dar si pe parinte sa descopere punctele forte la copil, sa fie
mai atenti la dificultatile si punctele slabe ale acestora. Aceasta abor-
dare permite fiecarui copil o mai mare adaptare la ritmul si nevoile
sale de Invatare. Capacitatea cognitiva a omului este descrisa in con-
ceptia lui H. Gardner printr-un ansamblu de abilitati, talente, deprin-
deri mentale, pe care le numeste ,inteligente” si le grupeaza in noua
tipuri. De asemenea, sustine ca un individ poate sau nu poate ceva, fie
dotat cu o inteligenta sau alta, insa combinatia inteligentelor 1i per-
mite sa desfasoare cu succes activitati specifice unui anumit domeniu
[Apud. 4]. In Tabelul 6 sunt prezentate tipurile de inteligente (adaptat
dupa M. Bocos, A. de Beaurepaire, N. de Boisgrollier).

Tabelul 6. Tipurile de inteligente

L UDGEA L Abilitatile care le presupun/caracteristici

ligenta
Muzicala/ v’ Este sensibil la sunete, distinge diferite instrumente
ritmica muzicale, sonoritati si melodii

v' Sensibil la zgomot
v' Ascultd muzici in timp ce face alte activititi
v/ CAnta cu usurinti la un instrument muzical

Corporala/ v’ Are simt tactil

kinestezica v Ti este greu sa stea locului, mereu se misca atunci cand
vorbeste

v i place s planifice evenimentele

v" Are nevoie de miscare pentru a se concentra

v' Este bun la sport, dar si la dans, sculptur3, la confectio-
narea de obiecte

Verbald/ v Foloseste cu usurinti limbajul

lingvistica v Ti place si scrie, are un vocabular bogat

v Initiaza conversatii si i place sd povesteasci

v" Scrie corect si ii plac jocurile cu litere
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Vizuala/ v' Are orientare in spatiu

spatiala v Deseneaza cu usurintd, ilustreaza cuvintele prin ima-
gini, face scheme

v’ Este sensibil la culori si la armonia vizuala

v’ Invati mai bine prin scheme si imagini

v’ Manipuleaza imaginile 3D.

Logicad/ v' Rationeaza intr-o maniera logica

matematica v' Jongleaza usor cu calculele, 1i plac jocurile de logic3,
enigmele, deductiile, puzzle-urile

v Ti place si stie sd joace sah

v/ Manifesta usurinta in informatica si ii place programarea

v Ti place si viziteze muzee

Interpersonald | v Interactioneaza cu usurinti cu ceilalti

v' Este empatic, tolerant si cooperant

v Stie sd lucreze in echip4, sd coordoneze proiecte

v Pozitia de lider il face sa inteleagd motivatiile si dificul-
tatile fiecaruia

Intrapersonald | v/ Poate si vorbeasca despre el insusi sau se cunoaste in-
tuitiv

v’ Stie sa decodeze propriile emotii, nevoi si dorinte

v' Este capabil sd invete din propriile experiente

v' Este intuitiv, are simt autocritic, 1i place sa invete si sa
devind mai bun

Naturalista v Este sensibil la tot ce este viu

v’ Intelege mediul in sens larg

v Ti place si exploreze si sd recunoasci fauna si flora

v’ Practici cercetarea stiintifica

v' Se adapteaza foarte bine la universul cultural

Existentiala v’ Capacitatea de a reflecta si de a pune intrebari despre

si spirituala sensul si originea lucrurilor

v Este interesat de mituri, de legende, simboluri

v’ Capacitatea de a intelege semnificatia vietii, rostul mor-
tii, lumea fizica si psihologica

Teoria lui H. Gardner este implementatd in sistemul educati-
onal finlandez incepand cu anii 1980, iar premisa principala era
ca elevii obtin mai multe beneficii in urma unei viziuni mai largi
asupra educatiei. Aceasta viziune presupune utilizarea in procesul
de predare a mai multor strategii didactice si activitati la clasa care
sa le fie de ajutor tuturor elevilor, si nu doar celor cu inteligenta
logica si lingvistica.
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Un alt aspect important pentru sistemul educational finlandez
este pregdtirea cadrelor didactice la nivel national, care s-au aliniat
Teoriei Inteligentelor Multiple lansand tuturor provocarea de a gasi
metode care sa functioneze in cazul fiecarui elev in parte. Copilul in
Finlanda este privit ca un intreg si i se vorbeste despre inteligentele
multiple, astfel incat sa inteleaga ca succesul si talentul lui pot sa se
manifeste printr-o diversitate de forme. Astfel, P. Sahlberg concluzi-
oneaza ca principala filozofie a sistemului de invatamant finlandez
este individualizarea fnvdtdrii pe masura fiecarui elev in parte, utili-
zarea de metode versatile, predarea cunostintelor si deprinderilor
complexe In diferite moduri si convingerea ca oricine este in stare
sa Invete orice daca are la dispozitie metoda si materialele didactice
potrivite [5].

Un alt aspect al sistemului educational finlandez consta in inva-
tarea prin cooperare, care este in beneficiul tuturor elevilor. Potrivit
cercetdtorului american J. Dewey, elevii invata mai bine atunci cand
colaboreaza la rezolvarea unor probleme practice in grupuri mici,
decat atunci cand li se preda la clasa de catre profesor [Apud. 25].
Invitarea prin cooperare are ca scop organizarea activititilor din
clase si din scoli In experiente de invatare teoretice si practice.
Aceasta Invatare prin cooperare nu se limiteaza doar la impartirea
elevilor In grupuri mici, dar mai necesita structurarea unei inter-
dependente pozitive In cadrul grupurilor, iar aceasta interdepen-
denta inseamna ca reusita sau esecul depinde de colaborarea dintre
membrii grupului.

Succesul sistemului educational finlandez, precum si a celor din
Canada, Olanda si Singapore, care au ca scop imbunatatirea siste-
melor proprii educationale, utilizeaza asa politici educationale cum
ar fi: colaborare si nu concurenta intre scoli, creativitate si flexibili-
tate si nu standardizare si aliniere, profesionalismul cadrelor didac-
tice si liderilor In loc de angajarea de personal necalificat, acordarea
de Incredere profesorilor si nu tragerea lor la raspundere [Apud. 5].
Evident ca sunt diferente dintre tdri, care pe alocuri sunt destul de
evidente, insd important este si invatim unii de la altii. In opinia lui
P. Sahlberg, succesul Finlandei are la baza patru directii de leader-
ship educational, care nemijlocit pot contribui la imbunatatirea
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sistemului educational. Iar un lider din educatie trebuie sa stie sa
invete si sa dea exemplu 1n scoala sa [25, 26].

Un alt aspect specific modelului finlandez, care este si unul dintre
obiectivele-cheie este preocuparea pentru starea de bine, sanatatea
si fericirea copiilor in cadrul scolii. In planul cadru din Finlanda este
mentionat cd procesul de Invatare este sprijinit de o atmosfera de
lucru linistita si prietenoasd, precum si de un climat calm si linistit
[7]- Mai mult decat atat, din 2016 este obligatorie o ora de activitate
fizica in fiecare zi. La fel, se insista ca toti elevii sa aiba timp de joaca
in scoala si In afara ei, iar joaca este consideratd un aspect esential
al invatarii, sanatatii si starii de bine a copiilor. Numeroasele cerce-
tari sustin si aduc dovezi cu referire la importanta pauzelor si jocu-
lui in dezvoltarea copiilor si, in special, in ceea ce priveste invata-
rea. Studiile si cercetdrile au ajuns la o concluzie comuna: pauzele
si jocul conduc la rezultate scolare mai bune (la toate disciplinele);
imbundtatesc dezvoltarea socialad si emotionala a elevilor; dezvolta
atentia, creativitatea, Increderea in sine si reduce agresivitatea. Prin
urmare, devine indispensabilad crearea/modernizarea scolilor care
sa sustina starea de bine a copilului si sa Incurajeze aptitudinile
tuturor copiilor - indispensabild nu doar pentru demnitatea umana,
ci si pentru prosperitatea economica sustenabila.

In concluzie, relevim urmitoarele recomandari:

v' Promovarea avantajelor modelului finlandez, care sa contri-
buie la Tmbunatatirea sistemului educational din Republica
Moldova;

v" Revizuirea curricula scolare prin prisma inteligentilor multi-
ple;

v" Dezvoltarea potentialului uman prin sistemul de invatamant,
care sa puna accent pe starea de bine si pe valoarea esentiala
pe care o reprezinta capitalul profesional al cadrelor didactice
si al tuturor specialistilor In educatie;

v’ Adaptarea coerentd a curriculumului scolar astfel incat sa tre-
zeasca curiozitatea elevilor, sa incurajeze asumarea de riscuri
si sa promoveze dezvoltarea copilului pe plan social, academic
si emotional.
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CAPH’OLUL / PRACTICI EDUCATIONALE DE NIVEL
MONDIAL - SISTEMUL EDUCATIONAL IB
(BACALAUREATUL INTERNATIONAL)

Ina GRIGOR, dr.

7.1. Rationamente pentru instituirea sistemului
educational Bacalaureat International

Imaginati-va o comunitate mondiala de scoli, profesori si elevi cu
o0 viziune si misiune comuna de a forma/dezvolta tinerilor abilitati,
valori si cunostinte pentru o lume mai buna si mai pasnica. Acesta
este Bacalaureatul International (IB), una dintre cele mai eficiente
scoli care capata o rezonanta din ce in ce mai puternica in randul
parintilor si elevilor.

Instituirea acestui sistem educational este consecinta deschide-
rii In diferite tari ale lumii a scolilor internationale. Acestea au fost
fondate la solicitarea functionarilor publici, care au activat in cadrul
organismelor internationale in afara tdrilor de origine (in special in
agentiile si avanposturile Ligii Natiunilor/Organizatiei Natiunilor
Unite) pentru copiii sdi. Prima Scoald Internationala a fost fondata
in Geneva in anul 1924 de pedagogi progresisti si colaboratorii Ligii
Natiunilor. Functionarii din cadrul Organizatiei Natiunilor Unite au
contribuit la fondarea Colegiului Cévénol din Franta in 1946, Sco-
lii Internationale a Natiunilor Unite (UNIS) din New York in 1947,
Comunitatii Internationale a Copiilor Werkplaats in Olanda in 1948,
Scolii Internationala de la Haga (care va deveni ulterior Scoala Ame-
ricand de la Haga) In 1953, Atlantic College din Tara Galilor in 1962
etc. Initial, scolile internationale pregateau elevii pentru un exa-
men national de absolvire si se bazau pe acorduri de ,echivalenta”
a rezultatelor obtinute de elevi In cadrul acestor examene, pentru a
asigura integrarea universitara in alte tari. Aceste acorduri nu erau
usor de negociat si, ca urmare a dificultatilor intampinate, in sco-
lile internationale apare intelegea necesitatii unor cursuri de studii,
care sa poata oferi calificativele, in baza evaluarilor finale ale elevi-
lor, recunoscute reciproc de institutiile superioare la nivel interna-
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tional. Prin urmare, scolile s-au orientat catre un program interna-
tional cu un nucleu comun, constituit din subiecte de studii axate pe
invatarea diferitor culturi si probleme ale lumii, studierea limbilor
straine etc., cu evaluari standardizate care ar putea oferi calificati-
vele mentionate mai sus in forma de ,pasaport international” pen-
tru invatamantul superior din toata lumea, facilitind mobilitatea
globala a tinerilor. in opinia lui Ian Hill, cercetdtorului istoriei IB,
acesta a fost un rationament pragmatic, utilitar de creare a progra-
mului educational IB [25, p. 18-29].

Un alt rationament, numit de I. Hill ideologic, a fost bazat pe con-
vingerile functionarilor publici internationali, care erau si parintii
copiilor din scolile internationale, si fondatorii acestor scoli. Ei au
sustinut ideea ca totusi copiii lor trebuie sa aiba o educatie de cali-
tate, obiectivele cdreia sa reflecte cele ale organizatiilor pe care ei le
reprezintd, precum: promovarea pdcii mondiale si Intelegerea inter-
nationald. Or, acest actor educational, avand o influenta decisiva
pentru dezvoltarea scolilor date, a acordat o atentie sporita educatiei
internationale in elaborarea de curriculum a parcursului educational
al elevilor din aceste scoli.

Un program international, disponibil in limba engleza si fran-
cezd, la moment, a fost predat in Scoala Internationala din Geneva,
condusa de M.-T. Maurette, care a evidentiat obiectivele ideologice
ale educatiei internationale. Ea a sustinut ca elevii din aceste scoli
au nevoie de ,,0 viziune ampla si holistica asupra lumii vizand men-
tinerea pacii si nu doar cunoasterea si intelegerea, au nevoie de un
sentiment de fratie umana” (Maurette, 1948). Scoala Internationala
din Geneva a reunit partile interesate si a contribuit la dezvoltarea
Asociatiei Scolilor Internationale din toata lumea, avand urmatoa-
rele scopuri:

¢ dezvoltarea cooperdrii intre scolile internationale existente;

e stimularea, facilitarea, desfasurarea activitatilor de cercetare

in domeniul educational, administrativ;

e promovarea deschiderii scolilor internationale noi;

e desemnarea rezultatelor, scopurilor si principiilor scolilor

internationale;

e furnizarea unui curriculum comun si a unui examen comun

recunoscut la nivel international.
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Asociatia Scolilor Internationale a devenit un predecesor al siste-
mului educational IB. Primul obiectiv al cdreia, in opinia lui Mali-
nowskKi si Zorn, a fost: sa-i ofere copilului o educatie de calitate care,
pastrandu-i limba maternd, propria istorie si culturd, prin munca
si jocul educational, sa-1 elibereze de acele prejudecati si dezinfor-
mari care Impart popoarele, astfel incat, fiind oriunde in viitor, el sa
ramana un cetdtean decent al tarii si al lumii” [Apud: 25, p. 18-29].

Profesorii scolilor internationale au realizat necesitatea unei noi
abordari pedagogice pentru promovarea educatiei internationale.
Scopul acestei abordari ar fi dezvoltarea personalitatii elevului cu o
gandire criticd, fara stereotipuri si prejudecati, care are capacitatea
de a gandi in afara cutiei, are opinia impartiald, este dispus sa con-
teste credintele stabilite, este capabil sa se retraga de pe pozitii con-
ventionale avand drept temei experiente si noi dovezi, accepta ca a
fi diferit nu Inseamna a fi gresit. Aceasta a fost o schimbare radicala
de viziuni In sistemul scolar si a necesitat o fundamentare solida
printr-un recurs la concepte si teorii despre educatie, actuale pen-
tru moment. [. Hill identificd aceasta nevoie de elaborare a unei noi
abordari in functie de rationamentul pedagogic [Ibidem].

Prin urmare, programul educational al sistemului IB a aparut din
urmatoarele rationamentele ideologice, pragmatice si pedagogice:

¢ de a oferi o perspectiva care sa promoveze educatia interna-

tionalad pentru instituirea pacii in toatd lumea, sa pregdteasca
elevii pentru cetatenia mondiala;

¢ de a introduce un program de studii cu un curriculum si exa-

mene comune, diploma de absolvire a caruia sa fie recunos-
cutd de universitati din intreaga lume;

¢ deapromova abilitatile de gandire criticd, dar nu cunostintele

enciclopedice, printr-un program echilibrat in stiintele uma-
niste, stiintele naturii si exacte si invatarea experientiala.

La inceputul anilor 1960, profesorii de istorie de la Scoala Inter-
nationala din Geneva, fiind nemultumiti de programele existente,
au obtinut sprijin din partea ISA si finantare din partea Organizatiei
Natiunilor Unite pentru Stiinta si Cultura pentru Educatie (UNESCO)
pentru a crea profilul Programului de Diploma Bacalaureat Inter-
national si curricula parcursului educational al tinerilor de varsta
16-19 ani pentru a fi aplicate 1n scolile internationale. Curriculumul
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care a fost elaborat in primul rand a vizat cursul de istorie, acest
fapt a fost intemeiat pe urmatoarea idee: ,elevilor trebuie de oferit o
intelegere a trecutului ca o mostenire comund la care au contribuit
toti oamenii, indiferent de natiune, rasa sau crez; elevilor trebuie
de oferit o Intelegere a lumii actuale In care cooperarea oamenilor
interdependenti este o necesitate” [6, p. 47].

Programul a fost elaborat avand ca scop de a oferi elevilor o edu-
catie holistica, echilibrata care va facilita mobilitatea geografica si
culturald, oferind o calificare de admitere la universitate, recunos-
cutd la nivel international [Ibidem].

In iunie 1964, Newsletter Bulletin Asociatiei Scolilor Internationale
(ISA) a publicat ,Proiect de propunere pentru obtinerea Bacalaurea-
tului International”. In acest proiect au fost prezentate opt subiecte
de studiu, a fost subliniat faptul ca Literatura mondiala si Filosofia
diferitor culturi devin obligatorii, a fost Tnaintata propunerea privind
studierea disciplinelor pe doua niveluri: superior si standard.

Programul de Diploma IB a formulat o solutie pentru dilema sco-
lilor internationale, oferind un curriculum comun cu o perspectiva
internationala si rigoare academica, identificand standarde privind
evaludri finale, axandu-se pe formarea/dezvoltarea intregii perso-
nalitati a elevului in functie de cetatean al lumii formandu-i gandi-
rea critica, abilitati de cercetare etc.

Tot in anul 1964, in Geneva, la initiativa ISA a fost fondat Sindica-
tul International de Examinare a Scolilor, care in anul 1968 a devenit
Biroul Oficial IB, care ulterior a fost numit Organizatia Internatio-
nald a Bacalaureatului (IBO) si apoi Bacalaureatul International (IB).
Acest organism a intreprins activitati necesare pentru recunoaste-
rea examenelor si diplomei IB, initiind contacte cu universitati, scolj,
ministere ale educatiei si guverne nationale, comisii de examinare.

Primele examene oficiale ale programului de diploma IB au fost
sustinute de elevii din 12 scoli din 10 tdri europene in anul 1970.
In anii 1970-1980 Programul IB a fost recunoscut la nivel mondial.
Actualmente, conform acestui program invatd discipolii de peste
5000 de scoli din toate tarile din lume, in anul 2016 examenul de
diploma IB a fost sustinut de 161104 de candidati.

Astazi IB este o fundatie educationala non-profit care ofera pa-
tru programe de educatie internationald, precum Programul de Di-
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ploma IB pentru tinerii de varsta 16-19 ani, Infiintat in anul 1968,
Programul de Invitimant Mediu (pentru copii de varsta 10-15 ani),
introdus in anul 1994, Programul de Invitimant Primar si Educatie
timpurie, practicat din anul 1997 si un Program pentru dezvoltare
in cariera, elaborat in 2012. Programele de Invatamant general fiind
axate pe ideea promovarii intelegerii si respectului intercultural asi-
gura o continuitate a educatiei internationale pentru copiii si tinerii
cu varste cuprinse intre 3 si 19 ani, menite sa dezvolte ,abilitatile
intelectuale, personale, emotionale si sociale necesare pentru a trdi,
a invata si a lucra intr-o lume care se globalizeaza rapid” [14].

In anii care au precedat inregistrarii oficiale a sistemului IB, fon-
datorii acestuia A. Peterson, R. Leach, ]. Goormaghtigh si K. Hahn,
au dezvoltat conceptul educational, filosofia, structura si continutul
programului de pionierat, care a ,mutat” educatia de pe o platforma
de memorare pe cea de cercetare, de la centrarea pe profesor la
centrarea pe elev, avand drept temei ideile despre educatie ale lui
]. Dewey, A. S. Neil, ]. Piaget, ]. Bruner, M.-T. Maurette, care au deter-
minat tendinte progresiste ale reformei educationale actuale peri-
oadei respective de timp.

In primul rand, consideram important s ne concentrdm asupra
ideii curiozitatii naturale a copilului dezvoltata de filosoful si educa-
torul american ]. Dewey si ideii libertdtii personale a copilului si dez-
voltdrii acestuia intr-un mediu fdrd constrdngeri a lui Al. Sutherland
Neill, care reprezintd, de fapt, baza mai multor concepte moderne
ale educatiei, nu doar a celui din sistemul educational 1B, desi nu
sunt apreciate la justa valoare in spatiul pedagogic autohton.

J. Dewey, in lucrarea sa, Natural Resources in the Training of
Thought, mentioneaza ca invatarea trebuie sa se bazeze pe fortele
naturale ale copilului, existente antecedent si independent, aceasta
invatare determina doar directia corecta de dezvoltare a fortelor
date, ei-nu crearea lor. Or, cel ce invata trebuie sa se implice in pro-
cesul de invatare in aceeasi masura incat se implica si invatatorul. In
opinia lui J. Dewey, predarea si invatarea prezinta un singur proces
format din doua componente corelative si interdependente, aseme-
nea procesului vanzarii/cumpararii. Dewey scrie: nu este voie sa
zici ca ai vandut ceva atunci cand nimeni nu a cumpdrat, precum
sd spui ci ai predat atunci cand nimeni nu a invitat. In tranzactia
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educationala, initiativa de a invata 1i revine celui care invata chiar
mai mult decat in comert, in care initiativa de a cumpara ii apartine
cumparatorului. [8, pp. 29-44]

Resursa naturala a copilului pe care poate sa se bazeze Invatarea
este curiozitatea, continua J. Dewey. Curiozitatea, In opinia autoru-
lui, este cel mai semnificant factor in furnizarea materialului pri-
mar pentru aparitia cugetdrii. Mintea curioasa exploreaza si este In
permanenta alertd, cautand material pentru gandire, ca si un corp
viguros si sanatos care se afla in cautare de hrana. Dorinta de expe-
rientd, de contacte noi si variate se gaseste acolo unde se gaseste
curiozitatea.

Curiozitatea se ridica deasupra planului organic si social si devine
intelectuald in masura in care se transforma intr-un interes pentru
problemele provocate de observarea lucrurilor si acumularea de
date. Atunci cand o Intrebare nu este rezolvatad prin a fi adresata
altcuiva, cand copilul continua sa o descoase in mintea sa, este atent
la orice ce poate sa-i ajute In obtinerea unui raspuns, curiozitatea
devine o fortd intelectuala pozitiva.

Pentru o minte deschisa, natura si experienta sociala sunt pline
de provocari variate si Incinse pentru a fi constant cercetate. Daca
germenii curiozitatii nu sunt antrenati si cultivati la momentul
potrivit, acestea tind sa fie tranzitorii, sa se stinga sau sa scada din
intensitatea sa.

Si aici profesorului i revine mai mult sa invete decat sa predea.
Rareori cine poate sa pretinda ca poate aprinde scanteia curiozitatii
la elevii sai sau chiar sa o mareasca. Mai degraba, sarcina profeso-
rului este de a pastra aceasta scanteie sacra si de a Intretine flacara
deja aprinsa. Sarcina sa, scrie Dewey, este de a proteja spiritul de
explorare, de a preveni ca acesta sa nu fie satietat de supraexcitare
sau sa se transforme intr-o ruting, sa fie pietrificat de invataturi
dogmatice sau disipat prin exercitii aleatorii cu lucruri banale. [8,
p. 29-44]

Alexander Sutherland Neill este un alt educator progresist, con-
ceptul caruia privind libertatea personala a copiilor este fundamen-
tal pentru sistemul educational IB. Fiind fondatorul celebrei Scolii-
Internat Summerhill, Neill credea ca cel mai bun lucru pe care 1l pot
face profesorii este sa lase copiii singuri sa se dezvolte in mod natu-
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ral si cd, nu copiii, ci scoala trebuie sa fie adaptata nevoilor copiilor.
A.S. Neill este absolut convins de natura buna a copilului, el remarca
ca, daca copiii sunt lasati in pace, ei vor deveni adulti autoreglabili,
inteligenti si etici. Insa scopul educatiei, in opinia sa, este de a pastra
fericirea, care provine din depistarea interesului pentru viata. Auto-
rul scrie: fericirea este o caracteristica inndscuta care se consuma
(se uzeaza) daca copilului nu i se ofera libertatea personala, de care,
acest copil are nevoie pentru a-si gasi propriile interesele. [30, p. 15]

A.S. Neill crede ca interesul, implicind emotiile, apare in mod
firesc si spontan ca o conditie prealabila pentru Invatare, dar inva-
tarea fortata, realizata conform unor reguli, implicand pedepsele,
este distructiva, creeaza frica, sentimentul de vinovatie iar acestea
duc la ostilitate si ipocrizie. Aceasta ostilitate chiar daca nu este
constientd paralizeaza autenticitatea gandirii si trdirilor copilului.
,Elevii care nu sunt interesati de obiectul de studiu si sustin exa-
menele invatand din greu, doar prin constrangere, vor deveni apoi
profesori necreativi, medici mediocri si juristi incompetenti, desi ar
fi putut, poate, deveni zidari exceptionali, buni tehnicieni sau poli-
tisti de prima mana. Copiii crescuti in libertate nu se lasa asa de usor
manipulati, caci lor nu le este frica si acesta este cel mai bun lucru
care-l putem dori unui copil.” [30, p. 20]

Nu este suficientd doar dezvoltarea intelectuald, mentala a copii-
lor, scrie autorul, ci ar trebui cultivate si sustinute capacitdtile emo-
tionale ale lor pentru perceperea/intelegerea lumii din jur in plina
ei diversitate. ,Copilul trebuie sa Infrunte lumea ca un individ inde-
pendent “taind” astfel legaturile initiale cu parintii. Trebuie sa-si
gdseasca siguranta nu printr-o forma de atasament dar in capacita-
tea sa de a evalua lumea Intr-un mod intelectual, emotional si artis-
tic” [30, p. 22]. A.S. Neill doreste ca toti copiii sa devinad , 0amenii
fericiti, a caror scala de valori sa nu se bazeze pe ,a avea mult” sau ,a
consuma mult”, ci mai degraba pe ,a fi mult” [Ibidem].

Un alt factor semnificativ, care a avut un puternic impact asupra
conceptului educational Tnaintat in cadrul Scolii Internationale IB,
au prezentat studiile celebrului psiholog si filozof lui J. Piaget pri-
vind dezvoltarea stadiala a inteligentei la copii. ]. Piaget sustine cd a
explicamecanismele de invatare si utilizare a cunostintelor inseamna
a explica inteligenta. Dezvoltarea inteligentei constituie o prelungire
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a mecanismelor biologice de adaptare, respectiv un echilibru intre
organism si mediu, care este rezultatul interdependentei a doua pro-
cese complementare: asimilarea si acomodarea. O conduita adaptata,
la un moment dat al dezvoltarii si intr-un anumit mediu, presupune
existenta unei stari de echilibru intre cele doua procese - asimilarea
si acomodarea. Potrivit lui J. Piaget, aceasta stare de echilibru poate fi
consideratd ca un stadiu in dezvoltarea copilului, care trece prin aces-
tea succesiv si cu viteze diferite: copilul trebuie sa fie apt (din punct
de vedere al maturizarii biologice) sa progreseze In urmatorul stadiu.
Or, ]. Piaget recunoaste rolul informatiei biologice asupra dezvoltarii
cognitive, in sensul ca indivizii detin la nastere o serie de sisteme bio-
logice care se dezvolta In complexitate odata cu trecerea timpului si
care fac posibila interpretarea mediului Inconjurator. De asemenea,
psihologul elvetian, considera ca procesul de dezvoltare a individului
trebuie sa fie unul activ, ca individul trebuie sa-si construiasca pro-
pria intelegere asupra universului avand la baza cunoasterea anteri-
oard sau cea curentd. Cel ce invatd, selecteaza si transforma informa-
tia, construieste ipoteze si adopta decizii sprijinindu-se pe structurile
sale cognitive. Astfel, structurile cognitive (scheme, modele mintale)
ofera organizare si semnificatie experientelor si permit individului sa
mearga dincolo de informatia data. [22, p. 38-46]

Aceasta idee, fiind dezvoltata in cadrul cercetarilor lui J. Bruner
a identificat specificul invatarii in cadrul scolii din sistemul educa-
tional IB. Ca metoda de invatare, ]. Bruner propune invatarea prin
descoperire, punerea elevului in situatia de a manui obiecte, de a
rezolva contradictii, probleme. Pornind de aici, Bruner sugereaza
ca procesul de Invatare trebuie sa asigure participarea reald, activi-
zarea elevului: ,A instrui pe cineva nu este o chestiune de inmagazi-
nare de rezultate (memorare de informatii), ci presupune a-1 invdta sd
participe la procesul care face posibild crearea de cunostinte; nu pre-
ddm o materie oarecare pentru a produce mici biblioteci vii in acea
materie, ci pentru a-I face pe elev sd gdndeascd el insusi matematic,
sd priveascd fenomenele asemenea unui istoric, sd ia parte la procesul
de creare a cunostintelor. Cunoasterea este un proces, nu un produs.”
[3, p-125]

Prin teoria sa, ]. Bruner a oferit profesorilor perspective deosebit
de valoroase cu privire la felul in care Invata elevii si la modalitatile
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optime in care trebuie sa conceapa procesul de invatare. J. Bruner a
reliefat aspectul social al invatarii. El avanseaza conceptul de ,reci-
procitate” definit ca ,,0 nevoie umana profunda de a da o replica alt-
cuiva si de a lucra Impreuna cu altii pentru atingerea unui obiectiv”.
Astfel, reciprocitatea este un stimulent al invatarii: ,Cand actiunea
comund este necesard, cand reciprocitatea este activata in cadrul
unui grup in vederea obtinerii unui rezultat, atunci par sa existe pro-
cese care stimuleaza Invatarea individuala si care conduc pe fiecare
la o competenta ceruta de constituirea grupului” [Ibidem, p. 109].

In 1948, M.-T. Maurette, pedagogul renumit din Scoala Interna-
tionala din Geneva, fondata de profesorii progresisti si functionarii
Ligii Natiunilor si ai Organizatiei Internationale a Muncii a elaborat
principalele idei privind educatia, la cererea UNESCO, intr-o lucrare
intitulata , Tehnici educationale pentru pace. Acestea exista?”, care
a devenit o sursa de baza pentru fondarea IB. [27] Marie-Thérése
Maurette, fiind inspirata de institutiile internationale prezente la
moment in Geneva a sustinut educatia pentru pace cu puternica ori-
entare internationald, bazata pe respect si deschidere fata de ceilalti.
Educatia internationald conceputa de M.-T. Maurette se bazeaza pe
urmatoarele idei:

e Geografia Sinteticd sau Cultura Internationala care formeaza
la elevi mai intdi o imagine globald a lumii fara ca ei sa se con-
centreze pentru o vreme asupra tdrii de origine. Elevii studi-
aza marile evenimente fara frontiere pentru a vedea lumea in
perspectiva. Aceste cunostinte sunt completate de geografia
umana, care include date demografice pentru a introduce con-
ceptele relativitatii Intre tari si regiuni.

¢ Predareaistoriei nationale incepe mult mai tarziu decatin majo-
ritatea scolilor nationale. Istoria este predata de la doisprezece
ani. Mai intai este predata Istoria lumii, apoi se introduc con-
tinuturile istoriei nationale, accente fiind puse pe evenimente
importante in perspectiva globala, astfel se respecta principiul
relativitatii.

e Practicarea bilingvismului in procesul educational: a limbilor
franceze, engleze si spaniole (limbile oficiale ale ONU), pen-
tru a practica modurile de gandire inerente acestor limbi si, In
general, pentru a intelege gandirea interlocutorilor [Ibidem].
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7.2. Conceptul educational promovat in cadrul
sistemului IB

Ideile prezentate anterior, bazate pe cercetari experimentale si
analitice, au determinat evolutia conceptului/procesului educational
promovat in cadrul sistemului IB de la traditional la progresiv, iden-
tificand perspectiva prezentata in Figura 7.1:

« Perspective multiple nationale/
pluri/internationale ale progra-
mului de studii

» Formarea gandirii critice la elevi

» Recunoasterea alegerii elevului
privind subiectele de studii

 Transdisciplinaritatea

» Constructivism

« Centrarea pe elev

» Educatia integra a elevului

« Testarea abilitatilor formate la
elevi

« Evaluari criteriale ale elevului

» Studierea limbilor straine in
baza metodelor/tehnicilor
audio-vizuale si audio-orale

« Sdli de studii cu design intern
flexibil

Figura 7.1. Perspectiva de dezvoltare a conceptului/procesului
educational in sistemul IB

Prin urmare, perspective multiple nationale/pluri/internationale
ale programului de studii In sistemul IB sunt determinate de filozofia
promovata de conceptorii acestui sistem si se bazeaza pe principiul
fundamental: formarea in cadrul educatiei internationale a cetdteniei
globale si mentalitdtii internationale a elevului.

Educatie internationala ofera elevului o posibilitate de formare
privind:

¢ dreptate sociala si echitate;

¢ interdependenta personald/socialg;

¢ dezvoltare durabila (un echilibru intre cresterea economica,

protectia mediului si o distributie echitabila a bogatiei mate-
riale si a resurselor terestre);
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e diversitate culturala;

¢ pace si conflict;

e preocupadri ale populatiei (migratie, etnie, probleme ale refu-

giatilor);

e limbi [13].

In baza educatiei internationale elevii trebuie s poati analiza
critic de ce comportamentul reprezentantilor diferitor culturi este
diferit, in ce masura natiunile sunt interdependente, ce domenii ale
dezvoltarii durabile necesita cea mai mare atentie, in ce mod limba
reflecta cultura a unui popor, care sunt ,ingredientele” pacii si ale
conflictului, cum pot fi analizate evenimentele actuale In termenii
acestor domenii de cunoastere. Elevul trebuie sa poata actiona si
avea atitudini privind:

e justitia sociala si echitatea la scara nationald, mondiala;

¢ nevoile si viata oamenilor din diferite tari;

e diversitatea culturala indauntru si in afara localitatii geografice;

¢ mediu la scara locald, global3;

¢ dezvoltarea durabila la scara localg, globala.

Prin urmare, in sistemul IB educatia internationala nu este un
subiect suplimentar, dar un cadru complex de invatare, care se
extinde dincolo de scoald catre comunitatea mai larga si este pro-
movata printr-un curriculum, initiative noi si activitati [[bidem].

Acestea din urma promoveazad ideea cetateniei globale ca ,0
experienta” sau ,conditie” produsa de mobilitatea globala a oame-
nilor, avand drept temei ca cetatenia globala, dezancorand indivizii
din contextele lor nationale, care au fost sursa cetateniei oficiale,
a determinat un alt mod de percepere a lumii, ajutandu-i pe tineri
sa-si construiasca propria Intelegere a evenimentelor mondiale. Un
cetatean global este constient si intelege lumea in sens larg, intelege
locul sau in ea; colaboreaza cu altii pentru a face planeta mai pasnic3,
mai durabila si mai echitabild, iar in acelasi timp isi asuma un rol
activ In comunitatea din care provine. Or, cetdtenia globala, promo-
vatd in sistemul IB, arata tinerilor ca ei au o voce, dezvoltandu-i
puterea de a actiona si de a influenta lumea din jurul lor, formandu-i
responsabilitdti civice, constientizare culturala de mediu si privind
economie globala [6, p. 405-424].
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M. Hayden, profesor din Universitatea din Bath, specialist in
domeniul cetateniei mondiale, scria ca ,,doar atunci cand elevii sunt
,ganditori plini de compasiune”, ,constienti de umanitatea comuna
care leaga oamenii” si ,respecta varietatea de culturi si atitudini care
creeaza bogatia vietii” va exista posibilitatea stabilirii unei ideologii
a educatiei internationale, acest obiectiv fiind cel mai important,
poate fi masurat doar prin actiunile indivizilor in timpul vietii lor”
[Apud: 6, p. 407].

Un alt concept fundamental al sistemului educational IB este
mentalitatea internationald, fiind unul multilateral si complex, el
surprinde un mod de a gandi, de a fi si de a actiona caracterizat
printr-o deschidere catre lume si prin recunoasterea conexiunilor
interpersonale cu ceilalti [21].

Pentru a fi deschisi catre lume, elevii trebuie sa o inteleaga. Ur-
mand acest obiectiv, programele IB ofera elevilor oportunitati de
cercetare permanentd a problemelor si ideilor cu impact semnificativ
local si global (ideile lui |. Dewey, . Bruner), formand, astfel, o vizi-
une ampla asupra fenomenelor studiate Tn procesul de scolarizare.
Aceasta tendinta de a privi dupa granite, dincolo de situatii, este
esentiala in conditiile globalizarii cand tehnologiile emergente con-
tinua sa estompeze distinctiile traditionale dintre local, national si
international [Ibidem].

Avand drept temei ideea ca comunicarea in mai multe limbi
ofera oportunitati excelente de dezvoltare a intelegerii si respectu-
lui intercultural, In sistemul IB este intens practicat multilingvismul.
Acesta 1i ajuta sa realizeze faptul ca propria limba, cultura si vizi-
une asupra lumii este doar o singura cale de cunoastere si formare
a mentalitatii internationale dintre mai multe cai oferite de socium
(ideile M.T. Maurette).

Sensibilizarea elevilor privind problemele globale, pe de o parte,
si implicarea lor 1n viata comunitara prin serviciul in folosul comu-
nitdtii, pe de alta parte, este o alta procedura practicata in sistemul
IB pentru formarea mentalitatii internationale. Luand o atitudine
privind problemele globale si locale, elevii isi exprima pozitia fata de
cei care detin puterea, invata ca si ei sunt responsabili pentru acti-
unile sale fata de altii si fata de mediu. Toate programele IB accen-
tueaza rolul actiunilor umanitare ale elevului, pentru ca acestea ii
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creeaza conditii de trecere de la Intelegere si constientizare la anga-
jare, implicare si realizare a schimbarilor semnificative personale,
locale, globale (ideile lui A.S. Neill).

Mentiondam ca realizarea cercetarii individuale si in grup, multi-
lingvismul si actiunile umanitare, fiind cdi de formare a mentalitatii
internationale ale elevilor, creand nucleul tuturor programelor
sistemului educational IB, sunt reflectate in misiunea sistemului dat.

Misiunea Bacalaureatul International isi propune sa dezvolte
tinerii cercetdtori, inzestrati cu cunostinte si abilitdti de a avea grija
fata de altii, de a ajuta la crearea unei lumi mai bune si mai pasnice
prin intelegerea si respectul intercultural. Colaborand cu diferite
organizatii internationale, guverne si scoli, IB are menirea de a
dezvolta programe provocatoare privind educatia internationala
pentru elevi din intreaga lume care le Incurajeaza sa devina activi,
plini de compasiune, sa invete pe tot parcursul vietii, si sa inteleaga
ca si altii, fiind diferiti, pot avea dreptate [14].

Modalitatea de realizare a misiunii IB este prezentata intr-un
document numit Profilul Elevului IB care reflecta rezultatele inva-
tarii ale elevilor corelate cu cerintele secolului XXI. Acest document
serveste pentru ,inspirarea, motivarea si concentrarea activitatii
scolilor si a profesorilor, unindu-i intr-un scop comun” [Ibidem]. Or,
profilul elevului IB transforma misiunea acestui sistem intr-o acti-
une a tuturor actorii educationali implicati in procesul prevazut de
fiecare program IB. Elaborarea acestui document are drept temei
ideea ca programele IB, concomitent cu dezvoltarea cognitiva, tre-
buie sa fie axate pe bunastarea sociald, emotionala si fizica a elevi-
lor (ideile lui A.S. Neill), pe asigurarea faptului ca elevii Invata sa se
respecte pe ei Insisi, pe ceilalti si lumea din jurul lor. Or, cultivarea
la elevi a curiozitatii, compasiunii trebuie sa fie in consonanta cu
achizitionarea de cunostinte si formarea/dezvoltarea de aptitu-
dini de cunoastere (ideea lui J. Dewey). Profilul elevului IB descrie
0 gama larga de capacitati/responsabilitati - tinta ale educatiei IB,
care depasesc performantele academice si implica angajamentele
elevului cu privire la participare, eficienta proprie, cunoastere des-
pre egalitate, dreptate sociala care determina formarea cetateniei
globale si mentalitatii internationale.
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Calitati/responsabilitati — tinta vizate de Profilul Elevului sunt
urmatoarele:

1.

10.

Curiozitate - cultivarea curiozitatii prin dezvoltarea abilitatilor
de investigare si cercetare, formarea deprinderilor de invatare
independenta si in echipe; formarea spiritului de entuziasm,
educarea dragostei de Invatare pe tot parcursul vietii.
Eruditie/inteligenta - prin explorarea cunostintelor dintr-o
serie de discipline, formarea si aplicarea in practica a inte-
legerii conceptuale ale acestor discipline pentru concentrare
pe idei si probleme cu semnificatie locala si globala.
Cugetare - formarea abilitatilor de gandire critica si creativa in:
e analiza problemelor complexe si planificarea masurilor
responsabile in rezolvarea acestora;
¢ luarea deciziilor rezonabile si etic motivate.
Comunicabilitate - educarea increderii In sine, a elocventei In
exprimare in mai multe limbi si varietate de moduri; dezvolta-
rea empaticului In ascultarea opiniilor altor persoane si grupuri.
Principialitate - cultivarea integritatii si onestitatii, prin axa-
rea pe simtul dreptatii si obiectivitatii, pe respectul demnita-
tii si drepturilor altor persoane; dezvoltarea responsabilitatii
pentru propriile actiuni si consecintele lor.
Deschidere cdtre nou - analiza criticd a propriei culturi si isto-
riei personale, precum si traditiilor, valorilor altor persoane;
aprecierea diferitelor puncte de vedere si cresterea perso-
nala in baza experientei acumulate;
Solicitudine - exprimarea empatiei, compasiunii si respectu-
lui fata de altii; angajament de serviciu si actiune spre binele
mediului si al oamenilor.
Asumare de riscuri in mod inteligent - explorarea indepen-
denta si In cooperare in mod prudent si decisiv a situatiilor
incerte, ideilor noi si strategiilor inovatoare;
Tendinta spre echilibru - armonizare a sferei intelectuale, fi-
zice si emotionale pentru atingerea stdrii de bine a propriei
persoane si a altora; recunoasterea interdependentei intre
oameni, a omului si mediului in care trdieste.
Reflexivitate - meditatie asupra lumii, propriilor idei si expe-
riente; cunoasterea sinelui (punctelor tari si slabe) pentru
eficacitatea invatarii si dezvoltarii personale [Ibidem].
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Aceste zece calitati/responsabilitati sunt atributele tinta ale tutu-
ror programelor IB: programului pentru Invatamant primar si edu-
catie timpurie (PYP), programului pentru invatamant mediu (MYP),
programului de diploma (DP) si programului pentru dezvoltare in
cariera. La fel ele sunt promovate in cadrul activitatilor de invatare
curriculare si extracurriculare, fapt care este prezentat in Modelul
de formare/dezvoltare a personalitatii integre a elevului in cadrul
sistemului educational IB (Figura 7.2). Conform acestui model, pro-
cesul educational in sistemul IB:

Este centrat pe cel care invatd, valorificand capacitatile/res-
ponsabilitatile tinta reflectate in Profilul Elevului.

Este orientat spre dezvoltarea metodelor eficiente de preda-
re/Iinvatare, vizand cercetarea, analiza, actiunea, pentru for-
marea/dezvoltarea la elevi a atitudinilor si abilitatilor necesa-
re pentru succesul personal, educational si profesional.
Opereaza intr-un context global, aprofundeaza cunoasterea
limbilor si intelegerea culturilor si exploreaza ideile si proble-
mele semnificative la nivel global, national, local pentru dez-
voltarea mentalitatii internationale.

Include o cantitate semnificativa de materii reflectate in curri-
cula conceptualizate echilibrat si holistic [Ibidem].

Modelul de formare/dezvoltare a personalitatii integre ale elevu-
lui vizeaza doua idei conceptuale ale filosofiei sistemului IB:

programele IB promoveaza un concept de formare/dezvol-
tare a personalitdtii elevului ca a unui individ cu prioritati,
nevoi si interese personale fata de procesul de invatare;
cunostintele si experienta prealabild a elevilor este un punct
de pornire care determina progresul elevului de-a lungul tra-
seului educational (ideile lui ]. Piaget).

Oferind curricula detaliate, logice, echilibrate, adecvate specifi-
cului de dezvoltare a elevilor pentru fiecare categorie de varsta, pro-
gramele IB sunt centrate pe urmatoarele idei de baza:

respectarea continuitatii studiilor de la o treapta de Invatare
la alta;

promovarea echilibrului dinte invatarea curriculara si extra-
curriculara;

176

PARADIGMA DE RECONFIGURARE A PROCESULUI DE INVATARE



e promovarea invatdrii integrate prin concentrarea pe idei de
baza comune pentru toate ariile curriculare si extracurricu-
lare;

¢ identificarea modalitatilor de experimentare si aplicare a cu-
nostintelor obtinute in cadrul disciplinelor de studii in practica
de zi cu zi [Ibidem].

Aceste idei devin realizabile datorita abordarii inter/transdis-

ciplinare a procesului de predare-invatare, dezvoltate in sistemul
educational IB.

PROGRAME B
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Figura 7.2. Model de formare/dezvoltare a personalitatii integre
a elevului in cadrul sistemului educational IB
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7.3. Invitarea personalizati in sistemul educational IB

In sistemul IB, avand drept fundamente conceptuale ideile a lui
A.S. Neill privind libertatea elevului, conceptul a lui ]. Bruner privind
participarea reald a elevului in crearea de cunostinte, conceptul a lui
J. Piaget vazand rolul experientelor anterioare ale copilului in pro-
cesul de cunoastere, invatarea personalizata prezinta o preconditie
esentiala a succesului fiecarui elev pe parcursul sau educational.

Invitarea personalizati este inteleasa in perspectiva propusa de
P. Lockett, care scria: ,Interactiunea cotidiand a subiectilor educati-
onali aproape intotdeauna deduce un anumit grad de personalizare
in activitatea de predare - invdtare, deoarece, comunicdnd, profesorii
si elevii rdspund reciproc nevoilor, obiectivelor, prioritdtilor de inva-
tare. Profesorii, in timp ce trec prin sala de clasd, de obicei isi perso-
nalizeazd invdtarea oferind un sprijin suplimentar celor care intdm-
pind greutdti si provocdnd pe cei care reusesc mai bine. In acest sens,
personalizarea este un principiu stabilit de mult timp in urmd care
reflectd o intelegere profundd a nevoilor de invdtare a fiecdrui elev,
valorificand in egald mdsurd nivelul de educabilitate a elevului, astep-
tdrile profesorului si cerintele curriculare, determindnd astfel educa-
tia buna” [17, p. 5]

Axandu-ne pe aceasta viziune, putem sa afirmam ca continuumul
fnvdtdrii personalizate a lui L. Cuban poate fi apreciat drept suport
cadru pentru specificarea invatarii in cadrul IB, reiesind din urma-
toarele:

- invatarea personalizatd, In cadrul cercetdrilor din Hanover,

a fost definita ca o gama de ,experiente de invdtare, aborddri
instructive si strategii de sprijin academic destinate sd rds-
pundd nevoilor specifice de invdtare, intereselor, aspiratiilor
sau mediului cultural al elevului concret” [12].

- Larry Cuban, profesorul emerit din Universitatea Stanford,
autorul mai multor carti in domeniul pedagogiei unul dintre
reformatorii sistemului educational american, identifica fnvd-
tarea personalizatd ca un continuum, care cuprinde in sine dife-
rite aborddri de invdtare si modalitdti de implementare a teh-
nologilor, orientate spre rezultate majore, specifice fiecdrui elev
[15, 16].
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Laturile extreme ale continuumului lui L. Cuban sunt asociate
cu medii de Invatare In care predomina unul dintre subiecti educa-
tionali: educabilul sau educatorul. In mediul de invitare unde
educatorul /profesorul indeplineste rolul decisiv sunt promovate
abordari care identifica drept scop invatarea efectiva si eficienta
a elevilor pentru obtinerea cunostintelor, abilitdtilor, atitudinilor
necesare de-a lungul vietii, precum: independenta, succesul pe piata
muncii, sustinerea comunitatii etc. Personalizarea este inteleasa
ca o modalitate de a ajuta elevii in atingerea finalitatilor educati-
onale predeterminate, procedand individualizat sau/si diferentiat,
fapt care explica de ce multi autori utilizeaza termenii diferentiere
si individualizare valorificind invatarea personalizata. Profeso-
rului ii revine un rol important de a identifica interesele, priorita-
tile elevului privind invatarea, de a estima experienta anterioara a
elevului pentru ca procesul de predare - invatare sa fie realizat cu
maxima eficacitate, vizand achizitionarea de cunostinte si abilitati.
Principala critica a acestei abordari este ca nu fiecare elev poate sa
atinga potentialul maxim In cadrul acestei abordari, in schimb se
concentreaza pe progresul elevului mediu [15, 16, 28].

Un alt mediu este caracterizat prin faptul ca aici factorul decisiv
este educabilul, care urmareste propriul proces de invatare deter-
minat de interesele, pasiunile si liberul arbitru. In acest mediu se
formeaza un model de crestere cognitiva, psihologica, emotionala si
fizica a elevilor in care este evitatd intelegerea traditionala a inva-
tarii in functie de varsta, dar procesul educational se realizeaza in
grupuri eterogene unde varsta nu prezintd un factor de segregare.
invé'garea, in acest mediu, se axeaza pe formularea intrebarilor mari
(big questions) si cautarea raspunsurilor in baza planurilor perso-
nalizate de invdtare, care prevad integrarea (combinarea) discipli-
nelor academice, cercetarea, invatarea bazata pe proiecte, actiuni
comunitare. Acest format de Invatare necesita o corelare a Invatarii
in echipe mici cu lucrul independent al elevilor. Scopul invatarii in
acest mediu prevede formarea la elevi a gandirii creative, spiritului
comunitar, calitdtilor care vor determina nivelul maxim de anga-
jabilitate in viitor. In acest context, finalitatea majori a invatarii
personalizate circumscrie un model de personalitate a elevului
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care, avand liberul arbitru, este capabil sa faca alegerea consti-
enta privind ce, cand, cum si unde sa invete [Ibidem].

In centrul continuumului invdtarii personalizate a lui Cuban este
situat un asa numitul ,mediu hibrid”, care prevede ca procesul de
invatare poate fi directionat si de educabil si de educator. Centrarea
pe educabil se reflecta prin faptul cd in cadrul acestui mediu inva-
tarea se realizeaza In baza de proiecte individuale si cele efectuate
in grupuri mici, prin lecturare online, coaching individual, autoeva-
luare etc., dar educatorul/profesorul identifica standardele, stabi-
leste obiectivele, selecteaza continuturile, expertizeaza rezultatele
care demonstreaza ca elevii sunt la o etapa de Invatare organizata.
[15, 16]

In cadrul continuumului lui L. Cuban, in functie de medii de Inva-
tare, se cautd raspunsul la principalele intrebari care determina
personalizarea invatarii:

¢ de ce trebuie de invatat (personalizarea obiectivelor invata-

rii);

e cum trebuie de invatat (personalizarea abordarilor privind

invatarea);

e ce trebuie de invatat (personalizarea continuturilor si mijloa-

celor invatarii);

¢ cand trebuie de Invatat (personalizarea ritmului Tnvatarii);

¢ unde se realizeaza procesul de invatare (personalizarea spa-

tiului de invatare) [15, 16, 28].

Aceste intrebari necesita raspunsuri din partea unui actor educa-
tional care trebuie sa-si asume riscurile si responsabilitatea pentru
luarea deciziilor privind curriculumul, scopurile majore, organi-
zarea procesului de scolarizare etc. [28]. Or, continuumul de invad-
tare personalizatd a lui L. Cuban este extins pe doua axe: orizontala
(educator - educabil) si verticala (factorul de decizie - subiectul
educational (educator, educabil) (Figura 7.3). Prin urmare, factorul
de decizie, fiind in afara mediilor de invatare, determina gradul de
personalizare a invatarii prin deciziile asumate pe dimensiuni:

e obiectivele invatarii;

e abordarile privind Invatarea;

e continuturile si mijloacele Invatarii;

e ritmul invatarii.

180 PARADIGMA DE RECONFIGURARE A PROCESULUI DE INVATARE



In functie de deciziile adoptate privind obiectivele, abordirile,
continuturile, mijloacele, etc in mediile continuumului a lui L. Cuban
gradul mai mare sau mai mic de personalizare a Invatdrii se atribuie

profesorului sau elevului.
FACTORUL
DE DECIZIE

DIRIJAT DE DIRIJAT DE
EDUCATOR EDUCABIL

Figura 7.3. Continuumul invatarii personalizate a lui L. Cuban

Pe dimensiunea personalizarii obiectivelor, in mediu dirijat de
profesor, acesta este axat pe cerinte standardizate privind fina-
litatea Tnvatarii; In mediu dirijat de elev, el fiind fixat pe cerintele
individuale privind rezultatul invatarii, determina obiectivele de
invatare. Profesorul initiaza elevul in proiectarea propriului traseu
de invatare reiesind din interesele si prioritatile elevului, estimand
experienta lui anterioara. Profesorul trebuie sa posede calitatea de
a asculta elevul cand acesta isi exprima viziunile si nevoile sale, tre-
buie sa stie a gandi nestandard despre procesul si finalitatile invata-
rii a unui elev concret. [28]

Dimensiunea personalizdrii aborddrilor privind invdtarea pune in
atentie activitatea propriu zisa de invatare a elevului si a profesoru-
lui (Tabelul 7).

Tabelul 7. Variabilele dimensiunii: Personalizarea abordarilor

privind invatare
Variabila pentru mediul Di 8 Variabila pentru me-
C imensiunea ==,

dirijat de profesor diu dirijat de elev
Profesor - dirijor al Personalizarea abordari- | Elev - investigator
invatarii lor privind invatare Profesor - facilitator
Elev - actor in realizarea | (Cum trebuie de invatat?)
invatarii
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Acesta variaza de la invatarea bazata pe proiecte, care sunt
conduse de elevi si realizate in contexte autentice din lumea real3,
pana la activitati si practici conduse de profesori, fiind reflectate In
curriculum. La o extrema a acestei dimensiuni sunt elevii investi-
gatori activi, care cerceteaza probleme provocatoare locale sau
globale, de un interes acut si profesorii, care adopta rolul de facili-
tator, ghidand procesul de invatare intr-un mediu de cercetare care
necesitd o buna planificare si capacitatea de a raspunde la situatii
neprevazute. La cealaltd extrema este situat profesorul care dirijeaza
procesul de invatare, regleaza comportamentul, implicarea elevului
la lectie, combinad invatarea in echipe cu cea individuala, respecta
managementul timpului etc. La aceasta extremd, lectiile sunt adap-
tate capacitatilor si performantei academice ale elevilor pentru ca
fiecare elev concret sa demonstreze rezultatele asteptate de la el.
Pentru a obtine un rezultat concret, elevilor le poate fi oferita posi-
bilitatea de a alege dintr-o varietate de continuturi propuse pentru
invatare si un sprijin privind autoreglarea acestui proces.

0O alta dimensiune a continuumului a lui L. Cuban identifica perso-
nalizarea continuturilor si mijloacelor invatarii (Tabelul 8).

Tabelul 8. Variabilele dimensiunii: Personalizarea continuturilor
si mijloacelor invatarii

Vet E L Variabila pentru mediul

probleme si exercitii
standardizate

tarii (Ce trebuie de
invatat?)

mediul dirijat Dimensiunea . .
dirijat de elev
de profesor
Continuturi la Personalizarea Analiza si interpretarea
matematica, bazate | continuturilor si datelor mari (big date),
pe rezolvare de mijloacelor inva- formularea intrebarilor mari

(big questions) si cdutarea
raspunsurilor In baza planu-
rilor personalizate de invdtare.

Trebuie de mentionat faptul ca, actualmente, in cercurile teore-

ticienilor si practicienilor Invatarii personalizate, vehiculeaza multe
polemici vizand acest subiect. Pe de o parte, sunt discipline precum
matematica, cu continuturile bine structuralizate care trebuie sa fie
invatate prin rezolvare de probleme si exercitii. Personalizarea, in
cazul dat, poate fi obtinuta prin aplicarea noilor tehnologii informa-
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tionale pentru asigurarea accesului ori unde si ori cdnd la aceste con-
tinuturi si pentru realizarea autoevaluadrilor, evaludrilor interne/
externe standardizate in forme de teste, pentru oferirea unui feed-
back imediat.

Pe de alta parte, exista alte tipuri de continut care nu sunt bine
definite, dar sunt extrem de necesare pentru formarea abilitatilor
de viata. Realizarea acestor continuturi necesita asa-numitele medii
exploratoare de invdtare pentru Insusirea lucrurilor prin generarea
de ipoteze sau interpretarea datelor mari. Aceste medii trebuie sa
fie usor adaptabile nevoilor si stilurilor de invatare ale elevilor faci-
litand participarea lor, ajutandu-i in Imbunatatirea performantei
academice. Acestea medii trebuie sa corespunda cerintelor precum:
confortabilitatea elevului in procesul de invatare, disponibilitatea
resurselor aplicabile, transparenta si claritatea obiectivelor sesiunii
de invatare etc.

Un alt aspect al acestei dimensiuni se refera la mijloacele de inva-
tare, acestea pot fi specificate prin noile tehnologii si un alt instru-
mentar de invatare care corespunde nevoilor si abilitatilor de inva-
tare ale elevilor.

Cand noi vorbim despre invatare ca un proces care are loc in
spatiu si timp, personalizarea are loc pe dimensiunile ritmului si
locului Invatarii (Tabelul 9).

Tabelul 9. Variabilele dimensiunii: Personalizarea ritmului invatarii

Variabila pentru mediul Variabila pentru
dirijat de profesor mediul dirijat de elev

Ritmul de invatare a unui | personalizarea ritmu- | Ritmul de invatare a
»elev mediu” lui invatarii (Cand unui elev concret
trebuie de Invatat?)

Dimensiunea

Ritmul invatarii reflecta tempoul elevului de a insusi un subiect si
de a trece de la unul la altul in procesul de studiu. Ritmul de invatare
poate fi specificat pentru Intreaga clasa (,elevul mediu”) sau poate
fi specificat de catre un elev anumit. Categoria data este bazata pe
profilul personal al elevului si obiectivele de Tnvatare. Profilul ele-
vului prezinta un set de date personale, inclusiv punctele forte si
slabe privind dezvoltarea cognitiva, psihica, fizica si reflecta nivelul
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succesului si gradul de dificultate care intampina elevul intr-o uni-
tate de timp in procesul de invatare. Acest profil este actualizat in
mod constant in timp ce elevul realizeaza sarcinile de diferit grad de
complexitate pentru atingerea obiectivelor stabilite.

Unde se realizeaza procesul de Invatare (personalizarea spatiului
de invatare) este determinat de mai multi factorii: caracteristicile
individuale ale elevilor, portofoliul profesorului prevazut pentru ac-
tivitatea anumitd, resursele scolare, tehnologia disponibila etc. Spa-
tiul in care poate fi organizat procesul de invatare vizeaza o sald de
clasd, mai multe sali de clasa, spatii in afara scolii. Acesta trebuie sa
fie modificabil in functie de obiectivele lectiei, cerintele profesorului
si elevilor, valorificand astfel caracteristica esentiala a Invatarii per-
sonalizate: livrare flexibila a continuturilor invatarii de tip oricand
si oriunde. Respectand aceasta idee, In conditiile tehnologiilor infor-
mationale moderne, activitatile de Invatare pot avea loc cu Intreaga
clasd, in echipe mici sau sa fie realizate individual (Tabelul 10).

Tabelul 10. Variabilele dimensiunii: Personalizarea spatiului de invitare

Variabila pentru me- |Dimensiunea Variabila pentru me-
diul dirijat de profesor diul dirijat de elev
Sali de studii Personalizarea spatiului de | Tehnologia infor-

invatare (Unde se realizea- | mationala aplicata
za procesul de invatare?) oriunde

La prima vedere, invatarea personalizata in sistemul de Invata-
mant general pare a fi o abordare extrem de utila, creand conditiile
favorabile de formare independenta a elevilor, oferind posibilitatea
fiecarui sa-si atingd obiectivele stabilite, fiind axata pe aplicarea tot
mai largd a TIC-ului. Ins4, aplicarea invatirii personalizate intr-o
clasa medie de elevi, poate fi deosebit de dificila pentru toti actorii
educationali. Realizarea invatarii personalizate in scoala necesita o
noua abordare privind managementul In sistem (curricular, institu-
tional etc.), oferind scolilor (managerilor si profesorilor, elevilor) o
libertate de a identifica modalitatile de realizare a obiectivelor sti-
pulate de factorii de decizie privind finalitatile educationale, moti-
vand subiectii educationali sa puna in aplicare practici de Invatare
care sunt cu adevarat personalizate si eficiente. Procesul de perso-
nalizare a Invatdrii dintr-o scoald concreta este lung si necesita, cu
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adevarat, o reforma scolara. Aceasta include restructurarea curricu-
lumului, furnizarea de resurse pentru promovarea predarii de cali-
tate cu implicarea tehnologiilor, schimbarea activitatilor de clasa ale
profesorilor etc.

Dupa cum aratd majoritatea studiilor efectuate in SUA, Marea
Britanie etc. implementarea si integrarea Invatdrii personalizate
in procesul de studii pentru toti elevi dintr-o scoala, sau in clasele
separate poate sa dureze mai mult de trei ani.

Cum ,lucreaza” invatarea personalizatda In procesul de studii
putem urmadri luand drept exemplu procesul de invatare in cadrul
Programului de Diploma IB (DPIB), analizat in perspectiva conti-
nuumului invatdrii personalizate a lui L. Cuban.

Procesul de studii in cadrul sistemului IB fiind caracterizat prin
Modelul de formare/dezvoltare a personalitatii integre a elevului
identifica faptul ca Insasi elevul poate determina traseul educational
pe care el vrea sd-l parcurgd in cadrul programului DPIB, avand
drept scop realizarea Profilului elevului IB.

Programul DPIB are caracteristici precum:

e predarea-invatarea - evaluarea se realizeaza prin cercetarea,
analiza si experimentarea domeniilor de cunoastere selectate
de elevi, aplicind metoda Invatarii prin cercetare sau desco-
perirea independenta;

¢ elevul trebuie sa Inteleaga si constientizeze conceptele stiinti-
fice din domeniile selectate si sa le explice in mod oral si scris

e predarea - invatarea - evaluarea cuprinde contexte locale si
globale prin inter/transdisciplinaritate;

e procesul de predare - invatare - evaluare este focusat pe lucrul
individual si colaborarea eficienta in echipe;

e procesul de predare-invatare este axat pe nevoile de cunoas-
tere a elevului;

e accesul la rezultatele evaludrilor interne si externe este des-
chis pentru toti actorii educationali (acestea fiind sistemati-
zate in asa numitele ,Rapoarte scolare”) [11].

Acestea contribuie la adaptarea Modelului general de formare/
dezvoltare a personalitatii integre elevului in cadrul sistemului IB,
identificand urmatoarele: procesul educational este axat pe forma-
rea/dezvoltarea calitdtilor/responsabilitatilor din Profilul elevului,
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aplicind metode de predare/invatare/evaluare centrate pe elev,
explorand ideile si problemele semnificative la nivel global, natio-
nal, local prin cursurile: Teoria cunoasterii (TOK), Creativitate, Acti-
vitate, Serviciu (CAS), Eseul extins (EE) si disciplinele de studii inte-
grate n sase domenii (grupe de discipline) (Figura 7.4).

Predarea
centrata pe elev

Profilul
elevului

Tnvitarea
centrata pe elev

Figura 7.4. Model de formare/dezvoltare personalitatii integre
ale elevului in DPIB

Ca rezultat, In opinia autorilor programului, la elevi trebuie sa se
formeze/dezvolte:
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e gandirea critic3,

e capacitati de self-management

 capacitati de sociabilitate si comunicare eficienta,

e capacitati de cercetare.

Desi acestea sunt prezentate drept categorii distincte, ele se inter-
secteazd, au conexiuni puternice si sunt reflectate in Profilul elevu-
lui IB. Or, elevul IB munceste pentru a deveni un cercetdtor, erudit,
ganditor, o persoand care comunicd eficient, are principii si mintea
deschisd, este grijuliu, asumd riscurile, este echilibrat si reflexiv [26].

Analizand Modelul de formare/ dezvoltare personalitatii integre
ale elevului in DPIB (Figura 7.4), observam un nivel care prezinta
sase arii curriculare sau domenii (grupuri) de discipline ale Progra-
mului de Diploma IB: Limba si literatura, Limbi strdine, Indivizi si
societati, Matematica, Arte, Stiinte. Elevul IB alege subiecte de studii
care fac parte din domeniile date, gradul de profunzime a studierii
acestor materii: superior sau standard si limba de studii: englezd,
francezd sau spaniold. Disciplinele din domeniile de studii propuse
elevului sunt urmatoarele:

e Limba si literatura - permite elevului sa aprecieze complexita-
tea/diversitatea limbii materne (sau a limbii pe care elevul o poseda
cel mai bine) in diferite contexte culturale. In aceast3 arie sunt dis-
ponibile trei cursuri: Literaturd, Limba si literatura si un subiect
interdisciplinar, Literatura si interpretare.

e Limbi straine - se axeaza pe studierea limbii strdine din perspec-
tiva culturala si istorica. Programul de Diploma IB cuprinde aproxi-
mativ 80 de limbi straine, printre care latina si greaca clasicd, a doua
limba poate fi studiata de elevi la nivel standard, superior, initial.

e Indivizi si societdti (stiinte umaniste) - extinde limitele gandi-
rii, permite elevului sa devinad un cetatean al lumii; cuprinde cursu-
rile: Gestionarea afacerilor, Economia, Geografia, Istoria, Tehnologia
informatiei intr-o societate globald, Filozofia, Psihologia, Antropo-
logia sociala si culturald, Politica globala si Religiile lumii; un curs
interdisciplinar, Sisteme de mediu si societati.

« Stiinte experimentale - analizeaza problemele globale ale lumii
aplicand metode stiintifice de cercetare si experimentare, cuprinde
cursurile: Chimia, Biologia, Fizica, Tehnologia de proiectare, Infor-
matica, Astronomia, Sport, Exercitii fizice si Stiinte ale sanatatii;
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cursurile interdisciplinare Sisteme de mediu si societati, Natura sti-
intei. Elevii urmand doua sau mai multe subiecte din acest grup pot
sa le combine in procesul de studiu.

e Matematica: cursurile, precum: Studii matematice, Matematica
la nivel standard, Matematica la nivel superior si Matematica supli-
mentarad, descriu logica si structurile matematice ale lumii in care
traim.

o Artele, precum Dans, Muzica, Teatru, Arte Vizuale si Film, curs
interdisciplinar Literatura si interpretare, exerseaza latura creativa
a elevului si 1i ofera posibilitatea de a explora culturi diverse in con-
textul operelor de arta [11].

Teoria Cunoasterii (TOK), Creativitatea, Activitatea, Serviciul
(CAS) si Eseul Extins (EE), prezinta un alt nivel al modelului si for-
meaza nucleul programului de diploma IB. Structurile date se com-
pleteaza reciproc si sunt axate pe aplicarea cunostintelor, abilitati-
lor obtinute de elevi la cursurile de studii. Toate cele trei structuri
au obiective coerente:

¢ sustind si sunt sustinuti de disciplinele academice,

¢ incurajeaza formarea mentalitatii internationale,

¢ dezvolta constiinta de sine si un sentiment de identitate pro-

prie.

CAS (Creativitatea, Activitatea, Serviciul) - ajuta pe elevi sa-si
dezvolte propria identitate, oferind oportunitati de autodeter-
minare, colaborare, si satisfactie de la propriile realizari; implica
elevii intr-o serie de activitati extracurriculare pe tot parcursul
Programului de Diploma IB. Semnificatia CAS este urmatoarea: Cre-
ativitatea, vizeaza explorarea si extinderea ideilor care conduc la
o performanta personald, prin realizarea unui produs original sau
interpretativ; Activitatea prevede efortul fizic care contribuie la un
stil de viata sanatos si Serviciul se reflecta in implicarea colaborativa
si reciproca drept raspuns la o nevoie autentica a comunitatii.

Eseul extins solicita elevilor sd se angajeze in cercetarea indepen-
denta printr-un studiu aprofundat al unei intrebari dintr-un curs pe
care il studiaza. Eseul extins permite elevului sa se concentreze pe
un subiect de semnificatie globala, bazandu-se pe obiectivele a cel
putin doua discipline de studii DP.
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TOK (Teoria Cunoasterii) - In cadrul acestui curs educational ele-
vul mediteaza asupra naturii cunostintelor si abordarilor de cunoas-
tere, Tncearca sa raspunda la intrebarea: de unde noi stim ceea ce
afirmam ca stim. TOK este un curs de cercetare si gandire critica a
elevului, orientat spre cunoasterea lumii ca a unei formatiuni inte-
gre, este deschis pentru analiza raspunsurilor alternative la intre-
barile privind cunoasterea, rolul personalitdtii umane in procesul
de producere a cunoasterii si privind utilizarea cunostintelor [26].

Evaluarea finald anuala a elevilor prevede rezultate obtinute in
cadrul activitatilor TOK, EE si participarilor in cadrul CAS.

Acest algoritm de invatare, fiind adaptat conditiilor educationale,
caracteristice scolii moldovenesti poate fi aplicat cu succes, vizand
eficienta Invatdrii prin proiecte si abordarea inter/transdiscipli-
nara, avand drept scop formarea competentelor cheie.

Vorbind despre subiectul de baza - invatarea personalizatd, este
de mentionat cd atunci cand elevii aleg domeniul de cunoastere pen-
tru realizarea propriei cercetari, profesorii selecteaza metodologia
de predare, identifica continuturile pentru a transmite fundamente
teoretice si conceptuale esentiale, creeaza medii de lucru pentru
discutii si dezbateri, in cadru carora elevii, formuland argumente
formeaza si aplica gandirea criticd, vizand o situatie concreta. Elabo-
rarea de eseul ofera elevilor posibilitatea de a practica o argumen-
tare, gandire formald determinata de Intrebari de natura stiintifica.

Tehnologia data ajuta cadrului didactic sa inteleagd care este
nivelul de pregdtire a unui elev, care sunt lacunele de invatare, pre-
cum si stilul de invatare a acestuia, permite ca procesul de invatare
sa devind mai autentic elevului, acesta fiind implicat activ, dinamic
si constient in instruirea proprie pentru a-si satisface interesele si
nevoile sale de invatare [26].

Factorul de decizie in sistemul IB, respectand ideea cd elevul este
liber sa faca o alegere privind ce invatd, cdand, cum, unde, cu cine,
determind gradul de personalizare a invatdrii prin deciziile asuma-
te, privind: obiectivele, abordarile, continuturile, mijloacele invata-
rii etc., identifica ce poate fi personalizat In procesul educational si
gradul de abilitare a profesorului si elevului privind personalizarea
invatarii, astfel Incat in perspectiva continuumului lui L. Cuban, ele-
vul din sistemul IB se afla in mediul ,hibrid” al Invatarii persona-
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lizate. In acest mediu personalizarea este inteleasd de profesor ca
o modalitate de a ajuta elevii in atingerea finalitatilor educationale
predeterminate, procedand individualizat si/sau diferentiat, atunci
cand elevii, pentru a obtine progrese, trebuie sa inteleaga care sunt
obiectivele invatarii si cum pot fi demonstrate rezultatele obtinute,
fapt care in sistemul IB este reflectat prin Profilul elevului.

Nivelul de implementare a Profilului elevului IB, definit in functie
de finalitate a invatdrii prevazuta pentru toti, detecta si coeziunea
socialad Tnvatata de elevi din sistemul IB prin impartasirea de valori,
tolerantei si respectului reciproc. Axarea pe valorile umane/sociale
este dificil de a fi realizata daca scoala foloseste doar personalizarea
care 1i separa pe elevi, deoarece valorile partajate necesita interac-
tiune de grup si oglindirea lor in aceste interactiuni.

In opinia conceptorilor programului, scoala inerent trebuie si-i
ofere discipolilor o experienta sociala nu doar printr-o serie de rela-
tii elevi - elev/profesor - elev, dar si crednd conditii pentru colabo-
rarea diferitor subiecti educationali pentru rezolvarea de probleme.
Importanta acestor interactiuni a fost recent recunoscuta si de
OECD, prin includerea in cercetarea PISA a abilitdtilor de rezolvare a
problemelor in procesul de colaborare [19].

Desi, elevul din DPIB, se axeaza pe experiente anterioare si este
liber in efectuarea propriilor alegeri privind parcurgerea traseului
educational, acest traseu este standardizat, structurat, planificat,
organizat astfel incat este monitorizat de toti profesori care parti-
cipa in procesul dat.

Or, In sistem IB, In timp ce Invatarea personalizata pune accentul
pe nevoile si competentele individuale, interactiunea sociala accen-
tueaza abilitatile de colaborare, iar invatarea la clasa prezintd o uni-
tate coeziva a acestor doud. In acest sistem invatarea personalizati
ofera elevului o oportunitate de acceptare a provocdrii pentru obti-
nerea succesului/calificarii academice dorite si a cdilor de formare
independenta 1n procesul de Invatare pentru atingerea obiectivelor
ale unui curriculum stabilit [9].

in concluzii, putem afirma ci in sistemul IB invitarea personali-
zata contestd ideea unui elev mediu, in opinia lui L. Cuban elevii sunt
considerati personalitati cu propriile nevoi, puncte forte, experiente
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anterioare si interese, care urmeazd sa beneficieze de un anumit grad
de personalizare a invdtdrii pentru a obtine un succes maxim.

e Daca vom arunca o privire in trecutul Sistemului educational
IB, vom vedea cat de valoros a fost aportul parintilor pentru institu-
irea acestui sistem; fapt care nu poate fi neglijat, dar luat ca exemplu
a implicarii parintilor in educarea copiilor. In sistemul educational
autohton, mult se discuta despre implicarea parintilor in procesul
educational din scoald, se propun diferite forme, activitati de parti-
cipare. Acest proces are si progrese si neajunsuri. Putem sa afirmam
ca pdrintele Intr-adevar se va implica In procesul educational atunci
cand va sti ca el, de facto, poate determina ceva vizand scolarizarea
copilului sau. Sistemul educational analizat propune un exemplu
distinct al implicarii care a aratat cat de mult pot face parintii pentru
copiii lor, cat de mult pot influenta procesul de scolarizare.

e Cadrele didactice in Sistemul educational IB, prezinta o forta a
modernizadrii si renovarii sistemului vizand produsul final al aces-
tuia: un candidat la Diploma IB care trebuie sa aiba un ansamblu de
calitati/responsabilitati care sa-l ajute in realizarea traseului educa-
tional de o talie mondiala, respectiv, sistemul trebuie sa corespunda
acestei meniri fiind deschis inovatiilor si modernizarilor, care se fac
astfel incat profesorul devine agentul activ al acestora. Prin urmare,
elevul fiind subiectul propriei invatari, este si subiect cheie al preo-
cuparilor diferitor actori educationali care creeaza pentru acest elev
situatii de Invatare orientate pentru obtinerea succesului maxim.
Or, evolutia sistemului, promovata in comun de toti agentii educati-
onali, determinad evolutia elevului si profesorului concret.

e Este de mentionat ca rolul profesorului in sistemul IB este
extrem mare, un exemplu in acest sens ne ofera modalitatea de rea-
lizare a interdisciplinaritatii: profesorii colaboreaza reciproc pentru
elaborarea unui content comun (continut, metode de predare-inva-
tare-evaluare etc.) privind o tematica care va fi abordata, astfel pro-
fesorii dezvolta abilitati cum ar fi comunicarea eficientd, gestionarea
eficientd a timpului etc. Pentru practicarea interdisciplinaritatii pro-
fesorilor li se ofera oportunitati de dezvoltare profesionala autentica
prin schimbul de cunostinte, experienta cu colegii care predau alte
discipline sau grupuri de discipline, etc. In acelasi timp, procesul de
predare-invatare nu se axeaza doar pe inter/trans-disciplinaritatea,
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intrucat valoarea monodisciplinaritatii nu este pierduta. Conceptorii
curricula IB afirma ca incercdrile de integrare a curricula care ignord
cultura disciplinard vor conduce inevitabil la superficialitate, fapt care
va determind cd nicio disciplind nu va fi studiatd calitativ.

« Sistemul Educational IB, ne ofera metode de realizare eficienta
a interdisciplinaritatii. In Programul de Diplom3 IB, aceasta este po-
sibila prin discipline interdisciplinare de studii, prin TOK, CAS, Eseul
extins. Structurile date ale programului prezinta modalitati nu doar
a realizarii interdisciplinaritatii, dar si a realizarii eficiente a invdta-
rii bazate pe proiecte. Fapt extrem de important din considerentul
ca acest tip de Invatare creeaza conditii pentru colaborarea elevilor
pentru rezolvarea de problemele. Importanta acestei colaborari a
fost recent recunoscuta si de OECD, prin includerea in cercetarea
PISA a abilitatilor de rezolvare a problemelor in procesul de cola-
borare.

e Continuumul invdtdrii personalizate a lui L. Cuban, practicat In
Sistemul IB, ne propune practici foarte importante de promovare a
invatarii personalizate. Argumentul ar fi ca: invatarea personalizata
in sistemul educational general a venit din educatia adultilor, fapt
care a determinat proprietdtile sale, una dintre care este ca educa-
bilul este vazut ca o personalitate format3, care singur poate deter-
mina ce este necesar pentru dezvoltarea sa. Aceasta nu intotdeauna
poate fi spus despre elevi. Astfel se evidentiaza rolul adultului in
formarea copilului si cum este apreciat acest rol de educabilul si
de educator. Practicarea invatarii personalizate in Sistemul IB ne
invatd sa realizam aceasta astfel incat elevii, fiind supravegheati,
chiar controlati, invatd sa faca alegerea privind ce invatd, cdnd, cum,
unde, cu cine, invata sa gandeasca independent si in baza de repere
clare sa gestioneze propriul proces de invatare, care sd devind modul
si stilul sdu de viatd.

o Invitarea personalizats, interpretats in perspectiva continuu-
mului lui L. Cuban si promovata in sistemul IB, scoate procesul de
invatare in afara salilor de studii, multiplicind mediile de invatare,
valorificand cercetarea, analiza si activitatea ca componente esen-
tiale ale procesului de cunoastere, fapt care determind formarea
gandirii critice a elevilor, curiozitatii, capacitatilor de self-manage-
ment, de sociabilitate si comunicare eficienta.
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CAPH’OLUL o CONTEXTE PENTRU RECONFIGURAREA
PROCESULUI DE INVATARE A LIMBILOR
STRAINE iN INVATAMANTUL GENERAL

Cristina STRAISTARI-LUNGU, dr, cerc. st.

8.1. Modele de reconfigurare a procesului de invatare
a limbilor straine in invatamantul general

Astazi scolii i se cere sa faca fata atat provocarilor prezentului,
cat si asteptdrilor viitorului, sa dea raspunsuri complete situatiilor
complexe, sa reflecteze in interior ceea ce se Intdmpla in societate,
optiunea strategica a ultimilor ani in politica educationala este aceea
de a asigura calitate in educatie, dupa cum este stipulat in Strategia de
dezvoltare a educatiei pentru anii 2014-2020 ,Educatia-2020” [29].

In contextul societitii actuale, cunoasterea unei limbi striine de
circulatie internationali constituie o competenta esentiala. In aceste
conditii, apare necesitatea ca atat copiii cat si elevii sa fie capabili sa
comunice intr-o limba de circulatie internationala [24].

Utilizarea unei limbi, inclusiv invatarea ei, cuprinde un sir de acti-
uni indeplinite de persoane care, in calitate de indivizi si de actori
sociali, Isi dezvolta un ansamblu de competente generale, dar mai
ales, o competenta de comunicare bazata pe exploatarea mijloacelor
lingvistice. Ei utilizeaza competentele de care dispun in contexte si
conditii variate, conformandu-se diferitelor constrangeri in vederea
realizarii activitatilor comunicative, aplicand strategiile corespun-
zatoare cele mai adecvate, pentru indeplinirea sarcinilor date. Con-
trolul acestei activitati de catre interlocutori conduce la consolida-
rea sau modificarea competentelor.

Ins3 una dintre intrebarile care se pun, este daci ,a doua limb3”
trebuie sa fie sau nu invatata de catre copil dupa modelul invatarii
primei limbi. Este bine, desigur, ca raspunsul sa fie dat nuantat.
Depinde, in primul rand, de varsta la care se preda limba straina:
in cazul unor adolescenti, sau cu atat mai mult al unor adulti, este
inutil si chiar ridicul sa se incerce imitarea conditiilor in care Invata
limba materna copilul mic. Insa chiar si atunci cand a doua limba
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este predata unor copii de 6-7 ani, situatia este cu totul alta decat
atunci cand copilul invata prima limba, limba sa materna.

Trebuie sa se tind seama, asadar, de o realitate evidenta, care
este ignorata totusi uneori: din multiple puncte de vedere, invatarea
celei de-a doua limbi nu seamana cu procesul Insusirii primei limbi
de cdtre copilul mic. Sa nu uitam, in primul rand, ca invatarea limbii
straine se face pe fondul unor deprinderi lingvistice existente la
persoana respectivd, pe fondul unui cod anterior insusit, care func-
tioneaza de mai multa sau de mai putina vreme. Pe de alta parte,
metodistii care incearca sa identifice procesul invatarii limbilor
straine cu acela prin care fnvata limba materna copilul mic pierd
complet din vedere rolul pe care-l au, in Invatarea codului si in func-
tionarea lui in comunicare, particularitatile de varsta ale persoanei,
cu tot ce implica acestea ca insusiri intelectuale, posibilitati percep-
tive, cunostinte generale cu privire la univers etc. In mare masur3,
unele metode subapreciaza, oarecum, acest lucru atunci cand acesta
este un adult si chiar un prescolar de 6-7 ani.

Gandirea si cunostintele unui copil cu oarecare maturitate il vor
impiedica de exemplu sa formeze fraze care reprezinta un nonsens
sau absurditati (ca Apa inoatd de peste) si ca atare este inutil sa se
insiste ITn mod exagerat, in predarea unei limbi straine, asupra anu-
mitor structuri ,incompatibile” (care nu pot fi derivate prin trans-
formari etc.). Un factor important este insa si faptul ca adultul (sau
chiar copilul care a inceput sa primeasca lectii de gramatica si in
general a Inceput invatarea limbii) poate utiliza un metalimbaj (spre
avorbi despre limba pe care o Invata), adica se sprijind pe un cod, pe
o terminologie lingvistica prin care-si fixeaza noile deprinderi, prin
care Intelege faptele lingvistice din limba straing, prin care i se pot
transmite cunostintele in mod economic etc. [27, p. 344-345].

Este cert cd nici chiar modul empiric si nesistematic - fara ,reguli
gramaticale”, ci numai prin simpla conversatie (dar bazandu-se pe
cunostintele lingvistice oferite de limba sa materna, pe gandirea sa
evoluatd etc.) - In care invata limba respectiva adultul care se afla
intr-o tara strdina, nu este identic cu cel in care deprinde copilul
limba materna. Iar pe de alta parte, in cazul predarii limbilor stra-
ine copiilor/elevilor, care au insusit deja limba maternd, procesul nu
decurge intocmai cu cel al insusirii limbii materne, deoarece exist3,
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de asemenea, cele trei aspecte mentionate mai inainte: adica pre-
zenta unui cod de baza - limba materna - particularitatile unei var-
ste mai mari si posibilitatea (chiar daca e abia in curs de formare) a
metalimbajului. Pe de altd parte insa, cunoasterea modului in care
se Invatd prima limba (ce deprinderi lingvistice are copilul, cum
se produce evolutia limbajului etc.) este utild, pentru unele suges-
tii care pot ameliora procesul general de predare a limbilor straine
(analiza acestor prime etape poate duce la gasirea unor principii
algoritmice, a unor structuri elementare si a unor reguli de trans-
formare, pe care copilul mic le foloseste spontan si care pot servi la
crearea unor exercitii utile In invatarea limbilor).

Deci, investigatiile fundamentale din domeniul psiholingvisticii
(T.Bever, L. Bloom, J. Bruner, N. Chomsky, A. Elliot, R. Krouss, W. Labov,
J. Piaget, L. Vagotski, A. Liublinskaia, E. Sohin, T. Slama-Cazacu) pro-
pun diverse teorii referitoare la procesele de dezvoltare a vorbirii
copiilor, de insusire a limbajului, de influenta a mediului social asu-
pra dezvoltarii lor verbale. Actualmente cele mai cunoscute sunt:
teoria invatdrii, teoria nativitdtii si teoria cognitivd.

Adeptii teoriei Invatarii, Slavin si Serman, considera ca rolul deci-
siv in insusirea limbii materne il are invatarea, care se sprijind pe
observare, pe imitarea modelelor prezentate de adulti. Ei sustin ca
,vorbirea copiilor capata repede trasaturile vorbirii adultilor, fiindca
ea prezintd o forma de comportare care este sprijinitd, sustinuta de
adultii ce il inconjoara pe copil”. Dupa parerea lor, cu cat activitatea
verbala a copilului este Incurajatd mai mult cu atat mai repede si
calitativ insuseste el vocabularul si legitatile limbii materne.

Conform conceptiilor expuse de catre reprezentantii teoriei nati-
vitatii, in procesul de Insusire a limbii rolul decisiv revine factorilor
biologici. N. Chomsky considera ca creierul nou-nascutului poseda
un mecanism special, predestinat procesului de Insusire a limbii.
A. Elliot sustine cd perioada senzitiva pentru insusirea limbii este de
la un an si jumatate pana la perioada pubertara. Nativistii insista ca
dezvoltarea verbala a copiilor, independent de limba pe care o insu-
sesc, trece prin aceleasi stadii: gdnguritul, primele cuvinte la un an,
imbindri din doua cuvinte In a doua jumatate a anului doi de viat3,
insusirea corectitudinii gramaticale la patru-cinci ani, a bazelor lim-
bajului coerent la 6-7 ani etc.

Partea Il. Modele si experiente de invatare scolara eficienta 195



Reprezentantii teoriei cognitive considera ca procesul insusirii
limbii de catre copil depinde in mare masura de predispozitia lui cog-
nitiva innascuta, de darul de a acumula si a prelua informatia, de price-
perea de a motiva. ]. Piaget si adeptii lui sustin ca insusirea limbii este
determinata de nivelul dezvoltarii cognitive a copilului si ca anume
dezvoltarea verbald depinde de cea cognitiva si nu invers. Pentru a-i
convinge pe oponenti, reprezentantii teoriei cognitive isi argumen-
teaza tezele prin faptul ca la prunci sfera sensorio-motorica se dez-
voltd cu mult naintea vorbirii. Insusirea limbii incepe abia dupa ce
copilul acumuleaza anumite deprinderi cognitive [Apud. 7, p. 21-22].

Incercirile psihologilor de a da o explicatie adecvati modului in
care se produce invatarea sunt extrem de numeroase si de diverse,
ceea ce a lasat de multe ori impresia ca elaborarea unui model peda-
gogic unitar si coerent al acestei complexe activitati psihice, cum
este si invatarea unei limbi striine, ar fi practic imposibila. In cele ce
urmeaza, prezentam modelele analizate. Intre acestea:

e Modelul conditiondrii clasice a lui B. Skinner bazat pe intari-
rea repetata a unei legaturi intre un stimul S si un raspuns R:
stimulul neconditionat S este urmat de un raspuns caracteris-
tic R; un alt stimul - acesta conditionat, SC - este inadecvat
pentru raspunsul R; totusi o lunga serie de situatii repetate, in
care S este Intotdeauna precedat de SC, face ca SC sa Inceapa a
provoca acelasi raspuns R.

e Modelul invdtdrii instrumentale (prin incercari si greseli sau
conditionarea operantd) a lui E. Thorndike. Conform acestui
model organismul poate sa dea raspunsuri variate, dar ras-
punsul corect este acela care este urmat de recompensa, pen-
tru ca el este adecvat unei anumite necesitati a organismului.
Dupa un numdr mare de incercari recompensate, raspunsul
corect apare cu o mare probabilitate, pentru ca a existat o
invatare. Acest raspuns este deci instrumental, este un mij-
loc pentru a obtine recompensa, iar daca raspunsul corect nu
apare, organismul nu-si gaseste recompensa. Aici motivatia
joaca un rol mai important decat in primul model.

In ambele modele se subliniaza faptul ci rdspunsul corect trebuie

sa existe in repertoriul de comportamente ale organismului, Tnainte
de conditionare [Apud. 26, p. 31].
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Modelul comunicativ-functional. Aceasta abordare raspunde exi-
gentelor invatdmantului contemporan, exigente exprimate in noul
profil de formare. Gandit in functie de asteptarile societatii con-
temporane, portretul proiectiv al absolventului scolii obligatorii
cuprinde capacitati, atitudini si valori ce se regdsesc, aproape inte-
gral, In finalitatile invatarii limbilor strdine. Pentru exemplificare,
punem in evidenta doar acele trasaturi ce trimit explicit la ,pedago-
gia” comunicdrii: folosirea unor modalitati de comunicare diverse
in situatii reale; intelegerea sensului apartenentei la diferite grupuri
de comunitati; dezvoltarea capacitatii de adaptare la situatii dife-
rite; dezvoltarea capacitatilor de investigare si configurarea unui set
de valori individuale si sociale, menite sa orienteze comportamentul
si cariera.

Premisa de la care s-a pornit in elaborarea alternativei comunica-
tiv-functionale este aceea ca o viziune didactica trebuie sa propuna
un model conceptual si aplicativ coerent de proiectare, organizare,
conducere si evaluare a situatiilor de invatare, intelese intr-o mani-
era sistemica si dinamica.

in opinia lui S. Cristea, baza metodologicd a modelului trebuie asi-
gurata si perfectata continuu In functie de doua axiome, confirmate
la nivelul paradigmei curriculumului in contextul aborddrii pedago-
gice a competentei ca dimensiune psihologicd a obiectivelor generale
si specifice, validate ciclic, in plan social, prin performante concrete
corespunzatoare. Are in vedere doua axiome care evidentiaza si
fixeaza epistemologic si social:

1) Caracterul general, strategic al competentei. Propune o directie
de actiune unicd, indivizibila, fara grad de comparatie. Implica o
abordare metodologicd superioara care pune sub semnul intrebarii
(si al mirdrii) tendinta de deducere a unor ,,competente specifice”,
tendinta existentad si in ,modelul standardizat” al CECRL, referitor la
,competentele utilizatorului/elevului”, faramitate in interiorul unor
competente lingvistice (competentd lexicald - competentd gramati-
cald - competentd semanticd - competentd fonologicd - competentd
ortograficd) sau/si pragmatice (competentd discursivd - competentd
functionald).

2) Caracterul global, complex (psihosocial, managerial) al compe-
tentei. Confirma necesitatea integrarii in structura de functionare
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pedagogicd a competentei a unui set adecvat de: a) cunostinte esen-
tiale; b) deprinderi si aptitudini de bazd, angajate ca strategii cogni-
tive de rezolvare a problemelor si a situatiilor-problemd; c) atitudini
(cognitive si noncognitive) care sustin valoric invdtarea eficientd
in contexte deschise, in cadrul diferitelor activitati de educatie/
instruire formald si/sau nonformald.

Pe acest fond axiomatic, propriu paradigmei curriculumului, pu-
tem construi pedagogic o metodologie viabild a didacticii particula-
re, in domeniul invdtdrii limbilor strdine, necesara profesorilor de
la toate treptele de invatamant. Aceasta metodologie implica: a) un
obiectiv general - proiectarea pedagogica a saltului calitativ de la
dobandirea competentei lingvistice spre valorificarea competentei
de comunicare in limbi straine; b) resurse strategice (cunostinte —
deprinderi si aptitudini/strategii cognitive - atitudini) necesare
pentru realizarea obiectivului general, in diferite contexte didactice
si extradidactice, specifice si concrete.

Modelul pedagogic care sustine metodologia didacticii particu-
lare In domeniul invatarii limbilor straine este bidimensional. Este
centrat pe corelatia, necesara pedagogic, intre competenta lingvis-
ticd si competenta de comunicare in limbi strdine. Orienteaza peda-
gogic realizarea saltului de la dobandirea competentei lingvistice la
valorificarea deplina a resurselor psihosociale si interculturale ale
competentei de comunicare in limbi strdine. Prezentarea analitica
a modelului, la nivelul celor doua dimensiuni complementare, ofera
sugestii metodologice importante pentru perfectionarea continua
a activitatii de educatie/instruire realizabila prin studiul formal si
nonformal al limbilor straine.

Competenta lingvisticd este probatd, sustinutd, argumentatad, per-
fectata continuu printr-un set adecvat de: a) cunostinte esentiale
de: cultura generalg, cultura socioumang, culturd proprie zonei ling-
vistice; b) deprinderi si aptitudini integrate in strategii cognitive,
pentru rezolvarea problemelor si situatiilor-problema, la nivel ling-
vistic general, specific, concret; la nivel cultural, intercultural, pluri-
cultural/multicultural; c) atitudini (cognitive/atitudine deschis3,
pozitiva, fata de cunoastere, invatare-autoinvatare; noncognitive/
atitudini afective, motivationale, caracteriale pozitive fata de studiul
limbilor strdine) care orienteaza valoric capacitatea de proiectare
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curriculara a profesorului in domeniul limbilor straine si a elevilor
in procesul de Invatare eficienta a limbilor straine.

Competenta de comunicare in [imbi strdine este probatd, sustinuta,
argumentatd, perfectata continuu printr-un set adecvat de: a) cunos-
tinte esentiale, de natura: lexicald, gramaticald, semanticd, fonolo-
gicd, ortografica; b) deprinderi si aptitudini, integrate in strategii
cognitive, pentru rezolvarea problemelor si situatiilor-problema, la
nivel pragmatic, in termeni de realizare a discursului (verbal, scris)
si de abordare functionala a cunostintelor lingvistice, utilizabile In
contexte deschise, scolare si extrascolare, culturale si intercultu-
rale etc.; c) atitudini sociolingvistice/psiholingvistice angajate in
valorificarea pozitiva a cunostintelor, deprinderilor, aptitudinilor/
strategiilor cognitive - lingvistice, interiorizate la diferite niveluri
cognitive (intelegere, aplicatie, analiza-sinteza, evaluare criticd) si
noncognitive (sentimente superioare, motivatie superioara, intrin-
secd, bazata pe convingeri, relationare caracteriald corecta in raport
cu lumea si cu sine) care permit raportarea optima la: diferiti indica-
tori ai relatiilor sociale; reguli de politete; diferite expresii ale Inte-
lepciunii populare; diferente de registru; diferite formule dialectale
si accente etc. [20, pp. 155-156].

Nucleul normativ ce fundamenteaza metodologia pe care trebuie
sd o promoveze didactica particulara, angajata pedagogic in cultiva-
rea competentei de comunicare in limbi straine, este fixat la nive-
lul unei axiome privind necesitatea transformarii cadrului didactic
din dirijor al instruirii in mediator si facilitator al instruirii elevului,
capabil de cunoastere autonoma si de invatare activa si interactiva,
eficientd personal si social. In consecint4, pot fi formulate urméitoa-
rele principii cu valoare metodologica superioara pe care ,educato-
rul lingvist” trebuie sa le respecte in procesul de cultivare perma-
nenta a competentei de comunicare in limbi straine: 1) cunoasterea
profunda (intelegere, aplicatie, analiza-sinteza, evaluare criticd) a
specialitatii si a didacticii particulare; 2) cunoasterea prescolarului/
elevului - profundd, complexa (pedagogica, sociald, psihologica);
3) integrarea deplind la nivelul comunitatii profesionale (scolare,
interscolare) inteleasa ca ,organizatie care Invatd” permanent;
4) autoreflectarea obiectivd, permanentad, sistematica a proceselor
initiate si finalizate la nivelul practicii didactice si extradidactice;
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5) promovarea unui sistem de valori pedagogice in functie de fina-
litatile educatiei (ideal, scopuri strategice; obiective generale si
specifice) si de particularitatile organizatiei scolare si ale clasei de
elevi.

In raport de aceste principii-nucleu, in Romania sunt avansate
standardele profesionale, descrise in cadrul a ,noua categorii norma-
tive de referinta pentru profesorii de limbi straine”: cunoasterea si
intelegerea adecvata a cerintelor prescolarilor si scolarilor mici;
pregatirea profesionala superioara, dovedita prin stadiul avansat
de cunoastere a limbii straine si a didacticii particulare; utilizarea
limbii ca mijloc de initiere culturala si interculturala; ,construirea
de medii formative optime, echitabile, respectand diversitatea
elevilor si incluziunea”; aplicarea adecvata a proiectarii curriculare
(anuala, semestriald, pe unitati de instruire); valorificarea resur-
selor strategiilor de evaluare; promovarea capacitatii de evaluare
criticd a propriilor activitati; constientizarea necesitatii formarii
continue; colaborarea cu mediul comunitar (scolar, educational
local) [Ibidem, pp. 162-181].

Totodata, mentiondm ca didactica particulard, angajata specific in
formarea-dezvoltarea competentei de comunicare in limbi strdine,
evolueaza In raport de mai multe paradigme. Cele mai importante
pentru studiul nostru sunt [12, p. 54-84]:

e Paradigma cognitivd. Este dezvoltata in spiritul ,lingvisticii
functionale”, lansata de ]. Austin. Urmadreste centrarea studiului
limbajului pe actele de vorbire. Sustine corespondenta dintre cer-
cetarile lingvistilor si cognitivismul promovat de neurostiinte, care
a permis crearea unor metodologii mult mai bine adaptate pentru
insusirea abilitatilor comunicationale. Pune accent pe didactica lim-
bilor strdine, construita interdisciplinar (lingvistica, psiholingvis-
tica, psihologie, pedagogie).

e Paradigma comunicativd. Este afirmata prin contributia lui
D. Krashen. Are ca scop principal dobandirea competentei comuni-
cative In situatii de interactiune simulate. Proiecteaza demersuri
didactice mai personalizate, mai individualizate, bazate pe resur-
sele motivationale ale invatarii. Metodologic, implica distinctia din-
tre: a) achizitia unei limbi straine - aplicarea unor operatii mentale
subconstiente, fairda moment de reflectie, dupa exemplul copilului
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care invata limba materna. Ca achizitie completa presupune stapa-
nirea automatismelor de limbaj; b) invatarea unei limbi straine —
care are ca fundament cunoasterea explicita si constienta a regulilor
limbii vizate.

e Paradigma valorificdrii inteligentelor multiple. Promoveaza un
tip de ,Invatare centrata pe copil”, inspirata din teoria lui H. Gard-
ner. Formarea si dezvoltarea competentei de comunicare in limbi
straine depinde, astfel, de inteligenta verbald/lingvistica, dar si de
resursele (cognitive si noncognitive) ale altor tipuri de inteligenta
care pot juca un rol important la nivelul invatarii, in raport de parti-
cularitatile fiecarui copil.

e Paradigma invdtdrii unei limbi strdine pe bazd de continut con-
std in faptul ca sustine realizarea activitatilor din curriculumul tra-
ditional prin intermediul unei limbi strdine.

e Paradigma actionald este promovata odata cu aparitia Cadrului
European Comun de Referintda pentru Limbile Strdine. Proiecteaza
demersurile didactice prin sarcini curente care pot fi Indeplinite la
nivelul unor fapte ale vietii cotidiene. Angajeaza elaborarea de noi
manuale scolare, reinventarea materialelor didactice, promovarea
muncii in echipg, a jocului de rol, a abordarii copiilor ca actori sociali
[Ibidem, p. 73-74].

Paradigmele teoretice In predarea-invatarea limbilor strdine
prezentate reliefeaza acoperirea interdisciplinara si transdiscipli-
nara, demonstrand, o data in plus, ca nu este vorba doar despre un
demers al unui specialist in stiintele educatiei, ci si al unui specialist
in limbi straine, care cunoaste esenta didactica si recomandarile de
specialitate filologice, nu doar exigentele educationale ale schimba-
rilor pe care urmeaza sa le propunem.

8.2. Abordarea interactionala in predarea limbilor straine

Provocarile didactice si sociale evocate au determinat promova-
rea unui nou model de formare a profesorilor de limbi strdine pen-
tru Invatamantul general. Acest model este construit din perspectiva
paradigmei actionale si comunicative, orientata spre aspectele func-
tionale ale limbii, evaluabile la nivelul raporturilor dintre compe-
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tenta lingvisticd generald si de comunicare (in diferite limbi straine)
si performantele concrete, observabile si masurabile prin ,descrip-
tori corespunzatori”.

Proiecteaza un scop strategic unitar - formarea unui educator
lingvistic angajat si In ,invatarea timpurie a limbilor strdine, care
asigura premisa pedagogica a dobandirii unor atitudini intercultu-
rale, cu efecte pozitive in planul dezvoltarii personale si sociale a
prescolarilor, a elevilor, dar si a profesorilor. Orienteaza pedagogic
activitatea de Invatare a unei/unor limbi strdine de la dobandirea
competentei lingvistice spre valorificarea competentei de comunicare
intr-o limba strdina. Este vorba despre abordarea interactionald,
considerata a fi una dintre modalitatile noi de predare a limbilor
straine, bazate pe crearea de noi situatii de Invatare care necesita
utilizarea unor strategii de invatare activa, strategii de auto-inva-
tare si Invdtare concentrata asupra celui care Invata. Importanta
acestei abordari este determinata de cresterea eficientei Invatarii,
deoarece ofera copiilor/elevilor toate mijloacele de comunicare si
interactiune intre ele, fie in perechi sau In grupuri mici.

Abordarea interactionald este o abordare care vizeaza dezvol-
tarea capacitatii copilului/elevului de a utiliza limba In comunicarea
naturald, fie In interactiunea cu ceilalti, fie prin schimbul de idei si
informatii pentru a realiza sarcini specifice.

Abordarea interactionald reflecta trecerea de la paradigma
comunicarii la paradigma actiunii. Nu mai comunicam doar pentru
a vorbi cu celalalt, ci pentru a actiona cu celalalt. Aceasta este con-
ceptia de baza care determind abordarea comunicativa si actionala
pentru predarea limbilor strdine. Aceasta abordare se bazeaza pe
modelul functional al limbii si teoria competentei comunicative care
inseamna ,abilitatea individului de a utiliza limba in mod automat,
cu un sens lingvistic prin care acest individ face distinctia intre dife-
rite functii ale limbii in situatii reale de comunicare pentru a inde-
plini sarcini specifice”.

M-L. Lions-Olivieri si P. Liria arata ca ideea aborddrii interactio-
nale vine din faptul ca limba nu este pur si simplu un sistem de reguli,
ci o sursa dinamica pentru crearea de semnificatii, deci cunoasterea
limbii nu este suficienta doar pentru invatare, dar trebuie aplicata
intr-un mod comunicativ pentru a deveni o limba functionald; unde
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aceastd abordare are ca scop dezvoltarea unei comunicari eficiente
intre elevi. Conform aborddrii interactionale (Figura 8.1), copilul/
elevul este, de asemenea, un utilizator al limbii, ca sarcinile comu-
nicative nu sunt doar lingvistice, ca actele de vorbire sunt si acte
sociale si cd se poate spune ca fiecare elev este un actor social.

/ Copil/elev Sarcina comunicativa Actde vorbirx

Copil/elev-utilizator ~ Sarcina comunicativa Actiune sociala

\ (nu neaparat lingvistica) Actor social/

Figura 8.1. Traseul copil/elev-actor social

Abordarea interactionald este un mod diferit de a Invata o limba.
Poate ajuta copilul/elevul plasandu-l intr-o situatie identica cu lumea
reald; o situatie in care comunicarea orala este esentiald pentru inde-
plinirea unei sarcini specifice.

Cadrul european comun de referinta pentru limbi (CECRL) pro-
pune o viziune a comunicdrii ca actiune in care vorbitorul este
considerat un actor social. CECRL favorizeaza o perspectiva inter-
actionald in invatarea, predarea si evaluarea limbilor. Perspectiva
privilegiata aici este, In general, si de tip interactional, in sensul ca
considera mai presus de toate utilizatorul unei limbi ca actor social,
avand sa indeplineasca sarcini (care nu sunt doar lingvistice) in cir-
cumstante si medii date, intr-un anumit domeniu de actiune. In timp
ce actele de vorbire se desfasoara in activitati lingvistice, acestea
sunt ele Insele parte a actiunilor intr-un context social care singure
le ofera sensul lor deplin [5].

Pentru P. Bange, R. Carol si P. Griggs, invatarea are loc intot-
deauna intr-un cadru socio-cognitiv. Intr-adevir, ,cunoasterea si
interactiunea sunt inseparabile” [2].

La randul sau, C. Ollivier a definit abordarea interactionald ca
o abordare didactica inscrisa in teoriile lingvistice si pedagogice
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care propun interactiuni sociale, care formeaza in acelasi timp atat
cadrul, cat si o componenta determinanta a actiunilor si interacti-
unilor umane. Abordarea interactionald plaseaza astfel interactiu-
nile sociale In centrul preocuparilor sale si implica oferirea sarci-
nilor care trebuie indeplinite In cadrul interactiunilor sociale si se
concentreaza asupra performantei sociale a sarcinii la fel de mult,
daca nu chiar mai mult decat pe invatarea limbii [18].

De asemenea, T. Saydi a subliniat ca abordarea interactionald
adoptd o tehnica care orienteaza copilul/elevul sa devind mai mult
un actor social, el este incurajat sa foloseasca limba de invatare in
societate insdsi, pentru a desfasura o actiune, a rezolva o situatie
problematica sau a promova un fapt [25].

In viziunea lui P. Zhihong, abordarea interactionald isi propune
sa dezvolte un set de competente. A invata o limbd, Tnseamna sa o
cunosti in clasa si in afara ei, sa dobandesti cunostinte si abilitati
legate direct de viatd si apoi sa le utilizezi in viata (continuand sa
inveti si sa te perfectionezi). Aceste competente se refera la compe-
tente generale (cunostinte, abilitati si atitudini, abilitati interperso-
nale, precum si abilitati de a invata). Deci putem spune ca abordarea
interactionald are avantajul de a permite copilului/elevului sa-si
foloseasca abilitatile la propriul nivel, dezvoltandu-si astfel limba
prin utilizarea ei. De asemenea, are avantajul de a ajuta copilul/ele-
vul sa se concentreze asupra obiectivelor care trebuie atinse, astfel
incat limba sa devina un instrument si, in cele din urma, avantajul de
a transforma utilizarea limbii intr-o necesitate [30].

Existd o serie de criterii pe care le putem organiza pentru a descrie
abordarea interactionald a invatarii/predarii limbilor straine.

Astfel, A. Rodriguez [22] explica opt criterii principale la acest
subiect:

1. Abordarea interactionala incurajeaza comunicarea intre copii/

elevi pentru a indeplini o sarcina.

2. Copiii/elevii evolueaza liber si aleg limba pe care o vor folosi
in functie de nevoile lor.

Este importanta cooperarea.

4. Este necesar un plan de lucru axat pe sens: limba este un
instrument pentru atingerea unui obiectiv si nu un obiectiv in
sine.

w

204 PARADIGMA DE RECONFIGURARE A PROCESULUI DE INVATARE



7.
8.

Implica stabilirea unor procese reale de utilizare a limbii: este
vorba de a se face inteles, nu de a recita liste de vocabular.
Poate implica utilizarea tuturor competentelor lingvistice in
acelasi timp.

Trebuie sa creeze procese cognitive complexe.

Asigurd un produs final.

Utilizarea aborddrii interactionale in invatare/predare are mai
multe avantaje si caracteristici pozitive. P. Griggs [15] a identificat
importanta acestei abordari prin urmatoarele:

1.

9.

10.

Interesul acestei abordari este acela ca copilul/elevul este
plasat in centrul reflectiei, el este cel care va dezvolta strate-
gii de rezolvare a problemelor pentru a-si optimiza resursele
lingvistice si a progresa spre autonomia lor.

Contribuie la imbunatatirea proceselor de intelegere in ran-
dul copiilor/elevilor obisnuiti si a copiilor/elevilor cu dificul-
tati de invatare.

Creste atentia si concentrarea copiilor/elevilor atunci cand
indeplinesc sarcini.

Contribuie la achizitionarea de concepte si cunostinte lingvis-
tice cu usurinta.

Creste motivatia si dorinta elevilor de a citi si Incurajeaza ele-
vii slabi sa participe.

Sustine Increderea in sine a elevilor si sentimentul de reali-
zare.

Dezvolta capacitdtile elevilor de a-si controla procesele de
gandire.

Ofera elevilor posibilitatea de a se angaja in activitati de inva-
tare si descoperire.

Ofera feedback.

Ofera un mediu de invatare mai bogat, care nu depinde de o
singura metoda.

Abordarea interactionald ofera solutii practice si stiintifice la pro-
blemele de invatare a limbilor straine. J. Arditty subliniaza faptul ca
utilizarea abordadrii interactionale in procesul de invatare/predare
realizeaza numeroase avantaje, acestea fiind:

1.

Abordarea interactionald este utild pentru a pune elevul in
prim plan in procesul de invatare in locul profesorului.
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2. Ofera elevului un mod diferit de a percepe limba mai degraba
ca un instrument, decat ca un obiectiv care trebuie atins.

3. Ofera o oportunitate de comunicare intre copii/elevi intr-un
context social viu.

4. Poate conduce invatarea de la cunostinte abstracte la aplicatii
din lumea reala.

5. Ofera copilului/elevului oportunitatea de a realiza noua sar-
cina sub supravegherea profesorului.

6. Sarcina este utila, deoarece se adreseaza nevoilor imediate
ale copiilor/elevilor si ofera un cadru pentru crearea lectiilor
care sunt interesante si care satisfac nevoile elevilor.

7. Ofera profesorilor o noud oportunitate de a-si diversifica stra-
tegiile de predare.

8. Ofera un mediu de invatare adecvat in care profesorul, copiii/
elevii, materialele didactice si resursele disponibile in clasa
interactioneaza.

9. Ajuta la depasirea reticentei elevilor carora nu le plac limbile
straine [1].

Abordarea interactionald se bazeaza, asa cum sugereaza si iden-
tificarea sa, pe actiune, cu alte cuvinte pe sarcind. La randul sau,
D. Nunan a definit sarcina ca o unitate de lucru centrata pe directia
care implica copiii/elevii in intelegerea, productia si/sau interacti-
unea In limba tinta. Conform CECRL, sarcina este un set de actiuni
finalizate intr-un anumit domeniu cu un scop definit si un anumit
produs. Sarcina si actiunea nu sunt deci echivalente, ci complemen-
tare. Sarcina este inclusa in actiune. Ea este, de asemenea, vectorul,
deoarece este in subordinea ei [17].

C. Puren defineste sarcina ca ,unitate de sens in activitatea de
predare-invatare”. Conceptul de sarcina corespunde de fapt actului
de invatare. C. Puren atribuie termenul de ,actiune” pentru actiunea
obisnuita sau sociala [21].

Pentru K. Branden, sarcina este o activitate desfasurata de o per-
soand pentru a atinge un anumit obiectiv si trebuie sa utilizeze limba
[3].

Potrivit lui D. Coste, notiunea de sarcind se refera la o actiune
finalizatd, cu un inceput, o finalitate tintita, conditii de performanta
si rezultate vizibile [10].
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Exista un set de caracteristici care pot fi luate in considerare in
timpul pregatirii si elaborarii sarcinilor in situatiile educationale.

Conform lui D. Nunan, predarea bazata pe sarcini marcheaza
cinci caracteristici:

1.

Accentul pus pe Invatarea comunicarii prin activitati interac-
tive in limba tinta;

Introducerea textelor autentice in situatia de invatare;

Elevii se concentreaza nu numai pe invatarea nemijlocita a
limbii, ci si pe procesul de invatare;

O Tmbunatatire a experientelor personale ale copiilor/elevilor
ca elemente importante care contribuie la invatarea in clasa;
O Incercare de a lega Invatarea limbilor in clasa cu reutilizarea
acesteia in afara clasei [17].

De asemenea, E. Perrichon a trasat cinci caracteristici principale
ale sarcinii:

1.

Qs W

sensul este fundamental;

se determina rolul fiecarui copil/elev in realizarea sarcinii.
sarcina are o relatie cu atitudini realiste fata de utilizarea limbii.
este prioritate de a finaliza sarcina.

sarcina este evaluata in lumina rezultatului [19].

La randul lor, C. Chaudron si M. Valcarcel au specificat sase cate-
gorii de sarcini:

1.

“

6.

sarcini controlate de profesor (de exemplu: citirea cu voce tare,
jocul de Intrebari - raspuns, exercitiu, traducere, dictare, explica-
rea continutului, copiere, recunoastere, identificare, revizuire),
sarcini semicontrolate (de exemplu: dialog, schimb de infor-
matii, joc de intrebari si raspunsuri, povestire, brainstorming),
sarcini libere (de exemplu: joc de rol, simulare, discutie, rezol-
varea problemelor, jocuri, scriere, teatru).

sarcina constand in transmiterea informatiilor,

sarcind constand in preluarea de noi informatii din informati-
ile date,

sarcind constand in exprimarea unei opinii [8].

De asemenea, C. Candlin si D. Nunan au subliniat patru tipuri de
sarcini:

1.
2.

sarcini axate pe recunoastere si perceptie,
sarcini axate pe selectie si clasificare,
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3. sarcini axate pe inferenta si deducere,

4. sarcini axate pe transfer si generalizare [6].

Executarea sarcinii In demersul de invatare a limbilor stra-
bate trei etape principale: pregatirea sarcinii, realizarea sarcinii si
post-sarcina.

lata cateva detalii despre acesti pasi, dupa R. Gilbert:

1. Faza de pregatire a sarcinilor: Aceasta este faza pregatitoare

si are ca scop pregatirea copiilor/elevilor pentru a realiza sar-
cina intr-un mod care ii motiveaza pe copii/elevi sa lucreze si
ii ajutd sa indeplineasca sarcina cu succes.

Faza sarcinii In sine: Aceasta este faza in care copiii/elevii tre-
buie si realizare o lucrare. In aceasti faza, copiii/elevii inde-
plinesc sarcina necesara in perechi sau in grupuri mici, sublini-
ind semnificatia pentru a ajunge la rezultatul dorit. In aceasta
faza, copiii/elevii produc, se joaca si isi prezinta sarcinile, de
exemplu:

e prin realizarea unui poster;

e jucand un joc de rol;

e prin organizarea unei dezbateri;

¢ realizarea unei prezentari.

Faza post-sarcind: Aceasta faza poate include trei lucruri, pri-
mul oferind posibilitatea copiilor/ elevilor de a reface sarcina.
Al doilea lucru este un raport de sarcini, in care copiii/ ele-
vii sintetizeaza rezultatul final la care au ajuns si arata cum
si-au indeplinit sarcina si problemele cu care s-au confrun-
tat, modul cum le-au depasit. Al treilea lucru consta in a pune
accentul pe resurse, pentru a ajunge la o mai buna intelegere
a limbii [14].

In abordarea interactionald, profesorul joaca mai multe roluri.
Astfel, M. Romainville a prezentat cele mai importante roluri ale
profesorului in aceastd abordare. Printre ele mentionam:

Selectarea si organizarea sarcinilor.

Pregatirea copiilor/elevilor pentru indeplinirea sarcinii.
Acordarea atentiei copiilor/elevilor limbii tinta.

Instruirea copiilor/elevilor cu privire la strategiile necesare
pentru indeplinirea sarcinii.

Ghidarea copiilor/elevilor in timpul executdrii sarcinii.
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- Motivarea si incurajarea copiilor/elevilor sa indeplineasca

sarcina.

- Oferirea ajutorului la necesitate [23].

Ca o concluzie putem mentiona faptul cd invatarea/predarea lim-
bilor strdine bazate pe abordarea interactionald este centrata pe cel
ce Invata. Dupa cum au mentionat si A. Clementina si colab. [9], copi-
lul/elevul: este activ; devine actor social; actioneaza in co-actiune
cu ceilalti; efectueaza acte, inclusiv de vorbire; are un obiectiv de
referinta social care depdseste situatia de predare-invatare; depa-
seste obstacolele de vorbire, afective, sociale si pragmatice; trans-
forma verbele din ,a actiona, reactiona si interactiona” in ,premise”
necesare pentru achizitionarea de catre copii/elevi a competentei
comunicative.

8.3. Competenta de comunicare in limbi straine
din perspectiva abordarii interactionale

Competenta de comunicare in limbi straine defineste o capaci-
tate lingvisticd, general-umana, abordabild din perspectiva antropo-
logicad, psihologicd, pedagogica si sociologicd. Reprezintd un concept
pedagogic operational definit la nivel de politicd europeand a educa-
tiei. Implicd elaborarea unui model pedagogic de formare a profeso-
rilor care stimuleaza procesul de valorificare a competentei lingvis-
tice la nivel de competenta de comunicare in limbi strdine, aplicabil
in contexte multiple, deschise in plan formal si nonformal, cultural si,
mai ales, intercultural. Miza pedagogica superioara consta in crearea
premiselor favorabile pentru dezvoltarea competentei de comuni-
care intr-o limba straina la nivel de competenta plurilingva si pluri-
culturala necesara in perspectiva evolutiilor prezente si viitoare ale
societatii postmoderne, informationale, bazata pe cunoastere.

Conceptul pedagogic operational de competentd de comunicare
in limbi strdine este definit la nivel de politica europeana a educatiei
si este fixat In cadrul celor opt competente-cheie lansate de Parla-
mentul European si Consiliul Uniunii Europene ca obiective strategice
necesare pentru ,invatarea de-a lungul intregii vieti”, exprimate prin
capacitati care integreaza functional un set esential de cunostinte -
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deprinderi si aptitudini (integrabile si interpretabile pedagogic ca
strategii cognitive de rezolvare de probleme si situatii-problemad) -
atitudini. Structura de functionare a competentei de comunicare in
limbi strdine, abordata din perspectiva paradigmei curriculumului,
evidentiaza importanta atitudinilor cognitive si noncognitive supe-
rioare, interiorizate in timp. Acestea asigura valorificarea optima a
competentei de comunicare in limbi strdine (ca forma specifica de
competentd lingvistica) In raport cu toate celelalte competente-
cheie angajate in formarea-dezvoltarea personalitatii elevului prin
matematica si stiinte si prin utilizarea tehnologiilor informationale
in zone de relationare intrapersonald, interpersonala si intercultu-
rald si de exprimare artistica si culturald, antreprenoriala si civica,
dar si pedagogica, prin capacitatea mereu perfectibila de ,a invata sa
inveti” pe tot parcursul vietii [11].

Competenta de comunicare in limbi straine dobandeste, astfel, o
functionalitate pedagogica superioard, angajata la nivel de educa-
tie multilingvistica, ,dimensiune a educatiei interculturale, afirmata
in diferite contexte sociale, globale, teritoriale si locale”. Aceasta
functionalitate pedagogica superioard valorifica, In sens formativ
pozitiv, tendinta de: a) extindere a sferei de referinta a competentei
de comunicare in limbi strdine spre o realitate multietnica, proprie
societdtilor postmoderne, care solicitd evolutii perfectate continuu
in zona interdependentei dintre abordarea psiholingvistica - abor-
darea sociolingvistica; b) afirmare normativa la nivelul principiului
abordarii interculturale a oricarei comunicari lingvistice In contexte
psihosociale deschise, tot mai variate, diversificate, diferentiate,
individualizate [13].

Modul in care competenta este prevazuta in CECRL nu vine doar
din lingvistica aplicatd, ci si din psihologia aplicata si abordarile
socio-culturale. Diferitele modele de competenta dezvoltate in ling-
vistica aplicata in anii 1980 au influentat totusi CECRL. Desi organi-
zate Intr-un mod diferit, aceste modele Impartasesc in general patru
aspecte: competenta strategica, competenta lingvistica, competenta
pragmatica (care include competenta discursiva si competenta func-
tionald/de actiune) si competenta socio-culturala (care include com-
petenta sociolingvisticd). Deoarece competenta strategica se reflecta
prin activitati, CECR prezinta scalele competentei lingvistice comu-
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nicative in trei rubrici: competenta lingvistica, competenta pragma-
tica si competenta sociolingvistica. Aceste aspecte, sau parametrii
descriptivi, sunt intotdeauna angajate in utilizarea unui limbaj; nu
sunt ,componente” separate si nu pot fi izolate unele de altele.

Competenta lingvisticd. Sunt disponibili descriptori pentru dome-
niul de aplicare (impartit in: competenta gramaticald, redenumita
ulterior domeniu lingvistic general; domeniu de aplicare a vocabu-
larului); control (impartit in: corectare gramaticala si cunostinte de
vocabular), cunostinte fonologice si cunostinte de ortografie. Dis-
tinctia obisnuita intre domeniul de aplicare/control reflecta nece-
sitatea de a lua in considerare complexitatea limbajului utilizat si
nu doar numadrul de erori. Competenta fonologica este prezentata
sub forma unei grile care cuprinde categoriile stapanirea generala
a sistemului fonologic, articularea sunetelor si trasaturile prosodice
(accent tonic si intonatie).

Competenta sociolingvisticd se refera la cunostintele si abilitatile
necesare pentru ca limba sa functioneze in dimensiunea sa socie-
tala. Deoarece limbajul este un fenomen social, cea mai mare parte
a celor prezentate in CECRL, in special in ceea ce priveste socio-cul-
turalul, pot face parte din competenta sociolingvistici. Intrebarile
abordate aici se referd in mod specific la utilizarea limbajului si nu
sunt abordate in alta parte: markeri lingvistici ai relatiilor sociale;
regulile politetii; diferente in registre; dialecte si accente.

Competenta pragmaticd se referd in esenta la cunostintele pe
care utilizatorul/elevul le are asupra principiilor conform carora
mesajele sunt:

a) organizate, structurate si adaptate (competenta discursiva);

b) utilizate pentru indeplinirea functiilor comunicative (compe-

tentd functionala);

c) organizate conform schemelor interactionale si tranzactionale

(competenta schematica de proiectare) [4, p. 136-145].

Formarea-dezvoltarea competentei de comunicare in limbi stra-
ine constituie premisa psihologica si pedagogica a performantelor
posibile si necesare intr-un domeniu lingvistic special. Presupune
organizarea unui sistem eficient de formare initiala si continua
a ,unui nou tip de educator lingvistic”, cu o cultura pedagogica:
a) generald (teoria generald a educatiei, teoria generala a instrui-
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rii, teoria generala a curriculumului); b) specifica, dezvoltata intra-
disciplinar (teoria comunicarii pedagogice, teoriile psihologice ale
invatarii, teoria evaludrii) si interdisciplinar (psihologia educatiei,
sociologia educatiei, managementul educatiei); c) aplicata la nivel
concret, sustinuta prin didactica particulara si practica pedagogica
(de observare si de realizare) - In zona limbii strdine si a treptei
scolare de referinta. In acest context, un rol central revine didacti-
cii particulare, legitimarii sale epistemologice prin interdependenta
sustinutd intre: obiectul de studiu specific; normativitatea specifica;
metodologia specifica.

I) Obiectul de studiu specific unei didactici particulare in dome-
niul limbilor strdine, invatate in context scolar (formal) si extrascolar
(nonformal), 1l constituie procesul de formare si dezvoltare a com-
petentei de comunicare in limba/limbile straine de referintd, care
asigura baza performantelor lingvistice prin valorificarea resurse-
lor cognitive ale limbajului, interpretabile in sensul unor structuri
generative (la nivel de ,competenta gramaticala” - Chomsky) sau
construite pedagogic in raport de specificul fiecarui stadiu de evolu-
tie a operatiilor intelectuale (Piaget). Pe acest fond este importanta
raportarea permanentd a didacticii particulare la didactica generala
(teoria generald a instruirii ca subteorie a teoriei generale a educa-
tiei) - abordata curricular - si la didactica elaborarii cunoasterii si
comunicarii lingvistice, specifica domeniului de referinta.

ITI) Normativitatea specifica a didacticii limbilor strdine este de-
pendenta de obiectul de studiu specific, care, in cazul nostru, vizeaza
formarea si dezvoltarea competentei de comunicare in limbi straine
in cadrul unor activitati de instruire specifice (formale, fixate prin
planul de invatamant, dar si nonformale, complementare, cu carac-
ter optional).

Aceasta normativitate specifica este angajata imperativ prin
intermediul urmatoarelor principii ale calitatii in predarea-invata-
rea-evaluarea limbilor strdine: 1) principiul pertinentei care recla-
ma: centrarea pe cerintele psihosociale ale elevului; adecvarea Inva-
tarii la cerintele social-politice, culturale, economice, comunitare, ale
prezentului si viitorului; adaptarea rezultatelor invatarii la un con-
text deschis; 2) principiul transparentei - care reclama: claritatea
obiectivelor-continuturilor-metodologiei; vizibilitatea rezultatelor
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evaluate strategic (initial, continuu, final); 3) principiul fiabilitatii -
care reclama: coerenta interna (obiective-continuturi-metodolo-
gie-evaluare); integritatea lingvistica, textuald, gramaticald; 4) prin-
cipiul motivatiei - care reclama: conviavilitate; interactivitate; sus-
tinere afectiva superioara; principiul flexibilitatii - care reclama:
individualizare; adaptabilitate la situatii noi; 6) principiul capacita-
tii generative - care reclama: transfer operational al cunostintelor;
integrare a cunostintelor; (auto)dezvoltare a resurselor cognitive;
7) principiul participarii - care reclama: orientare psihopedago-
gicd/sociopedagogica pozitiva; raportare la interesele personale;
parteneriat; 8) principiul eficacitatii - care reclama: rentabilizarea;
ergonomia - cunostintelor exersate, promovate, valorificate etc., In
diferite situatii culturale (comunitare, pedagogice etc.); 9) princi-
piul socializarii - care reclama: competente sociale, perfectibile in
termeni de comunicare interculturald; capacitati superioare de in-
telegere a valorilor interculturale in situatii comunitare deschise la
nivel microsocial si macrosocial.

III) Metodologia specifica promovata de didactica particulara,
angajata pedagogic In domeniul cultivarii competentei de comu-
nicare in limbi straine, este subordonata unui scop strategic care
vizeaza formarea initiald si continud a ,,unui nou tip de educator ling-
vistic”. Presupune ,transpunerea didactica” a cunostintelor lingvis-
tice specifice unui anumit domeniu de referintd, determinat comuni-
tar si cultural, ,tradus” pedagogic la nivelul programelor de instruire
formala si nonformalg, in functie de particularitatile psihosociale ale
educatului/elevului etc. Valorifica resursele instruirii functionale,
,opuse abordarilor lingvistice formale”, care probeaza avantajele
Junui invatamant precoce - chiar foarte precoce - al limbilor stra-
ine”, organizat deja de la nivel prescolar ,intr-o perioada optimala
de achizitii care poate fi realizata pana spre varsta de 7 ani” [16,
pp. 496-498].

In felul acesta, Paradigma interactionald este determinati de
metodologia formdrii competentei de comunicare, valorificatd astazi
in didactica limbilor strdine si are ca scop primordial abordarea
prescolarului, elevului ca actor social angajat In Indeplinirea de
sarcini si roluri comunicative intr-un anumit domeniu scolar, comu-
nitar, profesional etc.
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o Invdtarea din perspectiva Paradigmei interactionale este

proiectata in raport de un scop strategic - formarea si dezvol-
tarea competentei generale de comunicare lingvisticd, necesara
in context pedagogic deschis, cultural si mai ales intercultural.
Implica un set de cunostinte, deprinderi si aptitudini/strategii
cognitive si atitudini lingvistice specifice, valorificate la nivel
oral si in scris, descriptiv si narativ, expozitiv si argumentativ,
algoritmic si euristic etc., in functie de context si de situatii
concrete existente sau aparute pe parcursul activitatii.
Perfectionarea metodologiei de formare a competentei de co-
municare in limbi strdine presupune corelarea optima a cu-
nostintelor, deprinderilor si aptitudinilor/strategiilor cogni-
tive si atitudinilor lingvistice, proprii domeniului de referinta,
la nivel general (ca model lingvistic), dar si specific, cultural si
intercultural (ca model existential, sustinut si exprimat socio-
lingvistic si psiholingvistic).

Miza pedagogicd superioard a invdtdrii limbilor strdine in
invatadmdntul general consta in crearea premiselor favorabile
pentru transformarea calitativa a competentei de comunicare
intr-o limbd strdind intr-o competentd plurilingva si pluricul-
turald, necesara in perspectiva evolutiilor prezente si viitoare
ale societdtii postmoderne, informationale, bazatd pe invdtare.
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CAPH’OLUL 0 MODELE EFICIENTE DE PROIECTARE
A INVATARII INTEGRATE LA ARIA
CURRICULARA MATEMATICA SI STIINTE

Viorel BOCANCEA, dr., conf. univ.
Daniela PLACINTA, cercetitor stintific
Elena JECHIU, cercetdtor stintific
Nadejda CAZACIOC, cercetator stintific

9.1. Modelul STEM in predarea-invatarea
stiintelor exacte

Odata cu elaborarea si implementarea Curriculumului editia 2019,
in sistemul educational din Republica Moldova, conceptul STEM este
abordat din perspectiva invatarii bazate pe proiecte la toate nive-
lele de invatamant. Astfel, la examinarea politicilor educationale din
domeniul respectiv, se contureaza unele directii de perspectiva prin
specificarea metodologica in cadrul ariei curriculare Matematica si
Stiinte.

STEM este un acronim provenit de la cuvintele englezesti: Science,
Technology, Engineering and Mathematics. Perspectiva conceptu-
ald: semnifica o abordare educationald a predarii-invatarii-evalua-
rii care utilizeaza interferenta elementelor sale componente STEM.
Punct de reper pentru organizarea, desfasurarea si dirijarea cerce-
tarii elevilor In contextul formarii abilitatilor de rezolvare a proble-
melor, a rularii experimentelor practice. Valorificd metoda de incer-
care - eroare, permite edificarea unui dialog constructiv si dezvolta-
rea gandirii critice a elevilor.

Conceptul STEM este racordat la grupul de competente-cheie,
revazute de Consiliul Uniunii Europene n anul 2018, in care se rega-
seste grupul de competente In domeniul stiintei, tehnologiei, ingine-
riei si matematicii.

Analizand experienta internationald in domeniul educatiei inte-
grate prin modelul STEM si literatura de specialitate, putem men-
tiona ca acest concept se axeaza pe cateva strategii didactice, si
anume [6]:
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e abordarea integrata a continuturilor STEM;

¢ finvatarea bazata pe probleme/situatii-problema;

e invatarea experientiala prin investigare/cercetare/descope-

rire;

e finvatarea prin proiecte, mai ales proiecte ingineresti/tehnolo-

gice;

e Invatarea prin cooperare;

e Invatarea prin implicare activa.

Cunostinte, aptitudini si atitudini esentiale legate de aceasta
competentd fac parte din domeniul matematicii, incluzand nume-
rele, masurile si structurile, operatiile si reprezentarile matematice
de baza, o intelegere a termenilor si conceptelor stiintifice, precum
si o sensibilizare fata de intrebarile la care matematica si stiintele
naturii pot oferi raspunsuri. Aceste cunostinte trebuie sa fie utile in
viata de zi cu zi prin aplicarea principiilor, proceselor caracteristice
matematicii si stiintelor. Domeniul stiinte, tehnologii si inginerie
vor forma procese cognitive care vor fi aplicabile in realizarea pro-
duselor si proceselor tehnologice in diverse activitati de investigare
a naturii, mentinerea unui mediu calitativ [7].

Strategiile didactice indica noi directii de modernizare a demer-
sului didactic, unde se axeaza pe metodologii eficiente de realizare
a unui demers didactic calitativ. Metodele cele mai des aplicate pen-
tru proiectele STEM au caracter aplicativ si de cercetare, investi-
gare, explorare a realitatii, in care se imbina gandirea stiintifica cu
cea holistica.

Este important sa analizam in ce masura se recomanda in Curri-
culumul National la disciplinele ariei curriculare Matematica si
Stiinte, editia 2019, realizarea proiectelor STEM in fnvatamantul
gimnazial si liceal. In Tabelul 11, este reprezentati repartizarea
temelor pentru proiecte pe unitati de invatare la disciplina Matema-
tica ciclul gimnazial [4] si liceal [5]. Observam ca metoda proiecte-
lor este recomandata practic la toate unitatile de invatare (la unele
unitati se recomanda doud si mai multe proiecte), insa ponderea
proiectelor STEM este mai modesta (doar 13% din numarul total de
proiecte si 0,82 % din numarul total de ore).
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Tabelul 11. Repartizarea temelor pentru proiecte
pe unitati de invatare la Matematica

Clasa Unitatea de |Teme pentru proiecte| Teme recomandate
invatare recomandate pentru proiecte STEM
5 1 2
2 2
3 1
6 1 1
2 2
3 1
4 1 1
5 2
7 1 1
3 2 1
4 1
5 2
8 3 1 1
4 1
5 1
6 1
7 1
8 1
9 1
10 2
9 1 1
3 2
4 1
5 4
6 1
7 2
8 1
9 2
10 real 1 1
5 3
6 2
7 2 2
11 real 1 1
2 1
3 1 1
4 1
5 1
6 1
7 1
8 1
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12 real 2 2
3 2
4 3 1
5 1
6 1 1
Total: 66 10

La fizica situatia difera prin faptul ca sunt recomandate doar
proiecte STEM (Tabelul 12).

Tabelul 12. Repartizarea temelor pentru proiecte pe unitati
de invatare la Fizica

Clasa | Unitatea de invitare | Teme recomandate pentru proiecte STEM

6 1

7

10 real

11 real

12 real

N OO GG W [N | 0[N [ W W[ N[ U1 W [N = o [N
RiIRINR R, R R R R R R R R, R R R, R -

Total:

N
w

Rezultatele mentionate in Tabelul 12, reprezinta o repartizare
uniforma pe clase a numarului de proiecte STEM, recomandate
in curriculumul disciplinar [2] si [3]. Acestea alcdtuiesc 3,86% din
numadrul total de ore.

La Chimie (Tabelul 13) curriculumul recomandad un numar sufi-
cient de proiecte fara a se specifica care din acestea pot fi proiecte
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STEM. Din acest motiv, nu se poate aprecia contributia disciplinei in
formarea competentelor STEM.

Tabelul 13. Repartizarea temelor pentru proiecte pe unitati
de invatare la Chimie

Clasa Unitatea de invatare Teme pentru proiecte recomandate
7 2 1
3 1
4 1
8 2 1
4 1
5 1
6 1
9 1 1
2 1
3 1
4 1
5 1
10 real 2 2
3 2
4 2
5 2
6 1
7 1
8 2
11 real 2.1 1
2.2 2
2.3 2
3.1 2
3.2 2
3.3 1
4 2
12 real 1.1 2
1.2 1
1.3 1
2 2
4 2
5 2
Total: 46

La Biologie repartizarea proiectelor este reprezentata in Tabe-
lul 14.
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Tabelul 14. Repartizarea temelor pentru proiecte pe unitati

de invatare la Biologie

Clasa Unitatea de Teme recomandate Teme recomandate
invatare pentru proiecte pentru proiecte STEM
6 I - 1
II - 1
7 \' 1 -
8 11 - 1
v - 1
\' 1 -
9 I 1 1
\' 1 -
10 real I 1 -
11 real [ - 1
II 1 -
VI 1 -
12 real II 2 -
v 1 -
Total: 16 10 6

Conform specificului disciplinei si al activitatilor de Invatare re-
comandate In Curriculumul National la disciplina Biologie, editia
2019, se observa ca proiectele sunt repartizate selectiv, neuniform
in raport cu unitdtile de invatare. Acelasi lucru este si pentru activi-
tatile de Invatare bazare pe proiectele STEM. Astfel, numarul proiec-
telor STEM in invatamantul general la disciplina Biologie este redus
(doar 6 proiecte), ceea ce reprezinta 1,14% din numarul total de ore.

Tabelul 15. Numarul de proiecte (inclusiv proiecte STEM) propuse
spre realizare elevilor la disciplinele de studiu Chimie,
Fizica si Biologie, Geografie, Matematica

Clasa / Disciplina Chimie| Fizica |Biologie Geografie Matematica
Nr. de proiecte ciclul 12 13 9 8 44
gimnazial
Nr. ore ciclul gimnazial 175 245 245 175 700
% proiectelor in ciclul 6,85% | 530% | 3,67% 4,57% 6,28%
gimnazial
Nr. proiecte la liceu real 34 10 7 5 32
Nr. ore la liceu real 280 350 280 175 525
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% proiecte liceu profil  |12,14%| 2,85% | 2,50% | 2,85% 6,66%
real

Nr. total proiecte gimna- 46 23 16 13 76
ziu + liceu

Nr. ore 455 595 525 350 1225
% proiectelor din nr. total [10,10%| 3,86% | 3,04% 3,71% 6,20%
de ore (% proiectelor ™ 1(3,86%)|(1,14%) () (0,82%)
STEM)

9.2. Repere de proiectare a invatarii transdisciplinare
in baza modelului STEM

Prezinta interes experienta unor tari unde aceste competente se
formeaza la o disciplina integrata STEM. Modelul invatarii transdis-
ciplinare in baza conceptului STEM la aria curriculara Matematica si
Stiinte este reprezentat in Figura 9.1.

Disciplinele ariei curriculare Matematici si Stiinte

L 2 h 2 ¥ ¥ b
Fizica Chimia Biologia Matematica I I Geografia fizica l
L 3 k2 k2 2

Continuturi cros curriculare

s

WHLS
mmdoouods ao17100ds
sopasoud 15 spojaIy

s | Invatarea bazatd pe proiect | Metode de explorare
o — 2
D || st e prtiene
= [
‘B I nvatarea experimentala | » —
) X Metode de rationalizare
g $ Produse
: z STEM
@ Abaclite nll ink: & Metode de comunicare
transdisciplinare '
| Principiile didactice |
* E 3 -~ E 3
Principiul Principiul abordirii | | Principiul combinarii Principiul
invatirii active transdisciplinare teoriei cu practica invatarii durabile

Figura 9.1. Repere de proiectare a invatarii transdisciplinare in baza
modelului STEM la aria curricularda Matematica si Stiinte

Planificarea minutioasa a activitatilor la aria curriculara Mate-
maticd si Stiinte In baza proiectelor STEM respecta principiul trans-
disciplinar. Pana la finalitatea proiectarii transdisciplinare sunt po-
sibile elemente de proiectare monodisciplinara, multidisciplinara
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sau interdisciplinara. Metodele oportune in elaborarea produselor
de Invatare STEM, servesc cadrului didactic in calitate de instrumen-
te pentru realizarea obiectivelor schitate in procesul de invatamant.
Metodele alese sunt adecvate daca acestea indeplinesc functiile cog-
nitiva, formativ-educativa, motivationald, instrumentala si normati-
va. Astfel, metodele de Invatamant specifice conceptului STEM, vor
face parte din metodologia STEM. Aceste metode sunt componente-
le de baza a strategiilor STEM:

- abordarea integrata a continuturilor STEM;

- invatarea bazatd pe probleme/situatii-problema;

- invatarea experientiald prin investigare/cercetare/descoperire;

- 1invatarea prin proiecte, mai ales proiecte ingineresti/tehnolo-

gice;

- invatarea prin cooperare; Invatarea prin implicare activa.

La aria curriculara Matematica si Stiinte pot fi aplicate asa metode
ca: proiectul, observatia, experimentul, modelarea s.a. Metoda domi-
nanta de elaborare a unui produs de invatare STEM este identificata
in dependenta de scopul proiectului.

De exemplu, la elaborarea proiectului STEM Molecula spatiald de
ADN, produsul de invatare a fost modelul moleculei de ADN. Metoda
dominantd in acest caz a reprezentat-o modelarea ca parte compo-
nenta din metodele de Invatdmant de explorare indirectd, insa pe
parcursul activitatii au fost utilizate si alte metode ca experimentul,
observatia etc., care s-au Incadrat drept procedee ale acestei metode.

Scopul proiectului este de a reprezenta molecula de ADN, rele-
vant conceptului STEM pentru invatamantul general.

Obiectul de studiu al acestui proiect este structura moleculara
a acidului nucleic ADN in care este reprezentat principiul comple-
mentaritatii dintre bazele azotate purinice (adenina, guanina) si
pirimidinice (citozina, timina, uracilul).

Obiectivele cercetarii:

¢ Identificarea specificului structurii moleculei dublu catenare

de ADN;

e Aplicarea legitatilor fizicii in evidentierea principiului com-

plementaritatii dintre bazele azotate din molecula de ADN;

e Compararea moleculei de ADN vizualizata la microscop, fata

de cea creata prin intermediul aplicarii calculelor matematice
in reprezentarea sa spatiald;
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e Estimarea complexitatii structurii mole-
culare a acidului nucleic ADN in pastrarea
si transmiterea informatiei ereditare.

Rezultatul obtinut este modelul moleculei de
ADN (Figura 9.2) cu dimensiunea marita fata de
cea microscopicd. In baza principiului conduc-
tibilitatii electrice, s-a realizat un circuit care
demonstreaza legile complementaritatii in bio-
logia moleculara.

Aspectul inovativ din punct de vedere al in-
vatdrii transdisciplinare, contribuie la reconfi-
gurarea procesului de fnvatare din invatdman-
tul general in contextul provocarilor societale.
Acesta este analizat din mai multe aspecte. Insi este important ca
elevii singuri sa deduca rolul acestor produse de invatare in forma-
rea propriilor valori.

Parerile elevilor care au elaborat proiectele sunt promitatoare
in promovarea strategiilor specifice conceptului STEM. ,Sistemul
educational al Republicii Moldova nu dispune de un caracter atdt de
modern ca al altor tdri, si de aceea mi-am propus sd demonstrez cd
incd de pe bdncile scolii elevii pot fi antrenati in domeniul stiintei si
sd demonstrdm capacitatea cd si noi putem sd fim in rand cu tehno-
logia actuald. Aceastd idee m-a atras in vederea includerii in scoli a
metodei practice, pe ldngd cea teoreticd, in vederea credrii unor ore
scolare captivante si interactive...” [10].

La elaborarea proiectului STEM Traseul mesajului nervos, metoda
de baza a fost experimentul. Procedeele metodei au ajutat la iden-
tificarea strategiilor de investigare, imbinand cunostinte din disci-
pline scolare diferite.

Proiectul STEM Traseul mesajului nervos are ca scop cercetarea
cailor impulsurilor nervoase, folosind ramurile biologiei, fizicii (sti-
inte), programe si circuite (tehnologie), o macheta controlata de un
motor (inginerie) si, in final, analiza datelor obtinute (matematica).

Ideea principald a proiectului este de a determina reactia siste-
mului nervos la temperatura mediului extern cu care intrd in con-
tact. Motivele alegerii acestei teme sunt studierea corpului uman si

Figura 9.2. Modelul
moleculei de ADN
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reactia de raspuns la diversi excitanti din mediul extern (tempera-
tura). Acest proiect STEM ne ofera oportunitatea de a intelege cum
functioneaza sistemul nervos al organismului uman prin prisma
stiintelor biologice. Scopul proiectului este de a determina viteza
impulsului nervos generata de variatia temperaturii apei care intra
in contact cu suprafata pielii. Obiectul de cercetare este biologia
corpului uman, unitatea de continut - sistemului nervos al omului.
Obiectivele cercetarii sunt de a obtine date clare In urma simula-
rii transmiterii impulsului nervos prin cdile nervoase, generata de
variatia temperaturii apei si reactia posibila a mainii in urma inter-
actiunii cu acest excitant.

Rezultatele obtinute sunt relevante pentru functionarea sistemu-
lui nervos, acestea reprezentand viteza de propagare a impulsului
nervos la diverse temperaturi din mediul extern. Totodata, acest
experiment, cu modelul mainii umane si apa la diferite tempera-
turi, reprezintd structura unui arc reflex, care este alcatuit din 6 ele-
mente: excitantul din mediul exterior (apa), receptorul (senzorul),
calea senzitiva (informatia transmisa prin cablu catre calculator),
centrul nervos (calculatorul), calea motorie (comanda data de cal-
culator prin cabluri spre macheta mainii (Figura 9.3) si reactia de
raspuns (coborarea sau ridicarea machetei mainii).

Concluziile elevului: ,Proiectul STEM Traseul mesajului nervos are
un rol important in procesul de invdtare la aria curriculara Matema-
ticd si Stiinte, fiind relevant pentru temele ce tin de studierea sistemu-

lui nervos si reactia acestuia
1 la diferiti factori externi” [9].
Un exemplu de proiect
STEM, la care cercetarea s-a
axat mai mult pe metoda
observatiei, 1l prezinta pro-
iectul Itinerarul ADN-ului
uman peste 5000 de ani.
Scopul: Prin intermediul
acestui proiect, s-a propus
analiza a catorva directii po-
tentiale ale evolutiei speciei

Figura 9.3. Macheta mainii i : -
controlati de circuit umane si, respectiv, modifi-
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carile in structura ADN-ului, ca rezultat al influentei factorilor mu-
tageni si mediului de trai, pe o perioada de 5000 de ani. Obiectul
de cercetare: evolutia biologica a anumitor caractere ereditare in
dependentd de directia aleasa si exprimarea acestora fenotipic In
decursul a 5000 de ani. Obiectivele cercetarii: s-au examinat tendin-
tele transformarilor in cadrul evolutiei hominidelor pentru a putea
stabili directia de dezvoltare; s-a analizat impactul factorilor muta-
geni si al mediului de trai asupra materialului genetic; s-a cercetat
fenomenul mutatiilor si frecventa acestora pentru a crea o imagi-
ne de ansamblu a omului din viitor, pe perioada de timp aleasa; s-a
cercetat fiecare scenariu evolutiv pentru a determina efectele sale
pozitive, cat si negative.

Modificari in marimea
craniului

% Modificiri in structura
o creierului

Figura 9.4. Etapele de cercetare ale proiectului STEM
Itinerarul ADN-ului uman peste 5000 de ani

In urma rezultatelor obtinute, s-au abordat trei directii ale evolu-
tiei specie umane:

1) Stiintele medicale: Ca urmare, se va dezvolta imunitate in fata
mai multor boli si maladii, speranta de viata va fi in crestere intr-o
lume in care tehnologia ingineriei genice va lua amploare. Si nu in
ultimul rand, vor avea loc schimbari la nivelul marimii craniului, ca
consecinta a nasterilor cezariene.

2) Explorarea spatiului: Ca rezultat al influentei noilor conditii de
trai, va avea loc extinderea vertebrelor, respectiv cresterea in inal-
time, lipsa gravitatiei va determina si pierderea masei osoase, iar
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datorita intensitatii scazute a luminii solare, ochii vor evolua si ei la
randul lor, in cel mai simplu caz, dilatdndu-si pupila.

3) Modelarea evolutiei prin tehnologie: Integrarea tehnologiei cu
organismul uman va modela modul in care gandim si capacitatile
noastre fizice, ameliorand ceea ce vede ca aspecte nedorite sau inu-
tile ale conditiei umane, precum imbatranirea, boala, lipsa de inte-
ligenta.

Eleva implicatd in acest proiect si-a expus urmatoarele concluzii:
,Pot spune cd imaginea de ansamblu aratd o tendintd generald cdtre
niveluri crescute de complexitate, cunoastere, constiintd si organi-
zare coordonatd. In primul caz, evolutia umand are un curs stabili-
zator, evolutia fizicd fiind in mari linii incheiatd, manifestdnd niste
modificdri minore, insd acest proces se va evidentia pe plan social,
economic si cultural. In al doilea caz, perspectiva de viitor ne ldrgeste
orizonturile asupra explordrii spatiului. Odatd pdsind pe aceastd cale,
materialul nostru genetic va suferi numeroase modificdri, pentru a se
putea adapta la noile si extremele conditii de viatd. In cel de-al treilea
scenariu, va avea loc simbioza omului cu tehnologia, iar aceastd inte-
grare, pe cdt nu ar pdrea de exceptionald, poate avea un impact major
si anume cea de a nu pdstra calitdtile pe care le recunoastem acum ca
fiind umane. Totusi, tindnd cont de faptul cd procesul evolutiv incd se
desfdsoard, toate studiile, inclusiv acesta sunt incomplete” [8].

Proiectele STEM propuse indica o abordare cel putin pluridisci-
plinara a continuturilor de invatare. Asa cum s-a mentionat ante-
rior, profesorul este factorul decisiv de selectare a celor mai opor-
tune metode si strategii, care ar corespunde cerintelor conceptului
STEM.

In rezultatul examinarii modelelor eficiente de invitare in vede-
rea reconfigurdrii procesului de invatdmant la Geografie in contex-
tul provocarilor societale, a fost selectat modelul invatarii bazate pe
proiecte. In baza examinarii acestui model s-a constatat ci invatarea
bazata pe proiecte poate fi privita ca ,raspunsul elevilor la probleme
din viata reald, un raspuns pe termen mai lung, o activitate cumula-
tiva care poate avea loc individual sau in grupuri si care presupune,
de obicei, un rezultat practic” (Cook and Weaving, 2013). Invatarea
pe baza de proiecte poate fi privita si ca,,0 metoda de predare in care
elevii dobandesc cunostinte si abilitati, lucrand pe o perioada extinsa
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de timp cu scopul de a investiga si raspunde la o intrebare, o pro-
blema sau provocare complexa” (Buck Institute for Education, 2014).

Procesul invatarii bazate pe proiecte este structurat in cateva
etape prezentate in Figura 9.5.

1. Profesorul - indrumator pregateste terenul
oferindu-le elevilor exemple din viata reala

2. Elevii preiau rolul de creatori de proiect

3. Elevii discuta si asimileaza informatiile necesare
pentru crearea proiectului

4. Profesorul si elevii negociaza criteriile de
evaluare a proiectelor

5. Elevii aduna materialele necesare pentru proiect

6. Elevii creeaza proiectele

— — — — — — —

7. Elevii se pregatesc sa-si prezinte proiectele

8. Elevii isi prezinta proiectele

9. Elevii reflecteaza asupra procesului si evalueaza
proiectele pe baza criteriilor stabilite

~— -/

P A A

Figura 9.5. Procesul invatarii bazate pe proiecte

Caracteristici cheie ale proiectelor scolare (dupa Buck Institute
for Education, 2014):

- Proiectul se axeaza pe obiectivele de Invatare ale elevilor, in-
cluzand continuturi standard si abilitati precum gandirea cri-
tica/rezolvarea problemelor, comunicare, colaborare si auto-
gestionare.

Proiectul are drept cadru o problema plina de semnificatie ce
trebuie rezolvata sau o intrebare care asteapta un raspuns la
nivelul corespunzator de dificultate.

- Elevii se implica intr-un proces extins si riguros de solicitare
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a unor raspunsuri, de gasire a unor resurse si aplicare a infor-
matiilor.

Proiectul are drept context lumea reald, de care tin si sarcinile,
instrumentele, standardele de calitate si impactul. Sau vizeaza
preocupadrile personale ale elevilor, interesele sau provocarile
din viata lor.

Elevii iau unele dintre deciziile legate de proiect, inclusiv mo-
dul de lucru si produsul pe care il vor crea.

Elevii si profesorii reflecteaza asupra procesului de invatare,
asupra eficientei cercetdrii lor si a activitatilor din proiect,
asupra calitatii muncii elevilor, asupra obstacolelor si a moda-
litatilor de a le depasi.

Elevii oferd, primesc si folosesc feedback-ul pentru a-si imbu-
natati procesul de invatare si produsele.

Elevii fac public proiectul lor explicand, expunand si/sau pre-
zentandu-l persoanelor din afara clasei.

Proiectele sunt interdisciplinare, ceea ce inseamna cd implica uti-
lizarea unor cunostinte din discipline diferite si a unor obiective ce
tin de diverse discipline, nefiind bazate pe una singura.

Ar putea fi necesara stabilirea unor momente de evaluare pe
parcursul diverselor etape ale proiectului, In care elevii sa se infor-
meze reciproc cu privire la stadiul proiectului, sa clarifice detaliile
de organizare, sa ia 0 pauza sau sa recupereze munca restanta. Lista
urmatoare cuprinde actiunile pentru care sunt necesare momentele
de evaluare (Frey 2010):

Schimbul de informatii intre elevi;
Planificarea pasilor urmatori;

Raportarea rezultatelor;

Coordonare;

Documentare;

Orientare: mentinerea viziunii de ansamblu.
Integrarea rezultatelor;

Schimbarea ritmului;

Gestionarea timpului;

Redefinirea obiectivelor.

In rezultatul analizei modelului invatarii bazate pe proiecte, au
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fost identificate mai multe avantaje. In primul rand se mentioneaza
abilitatile avansate pe care le pot dobandi elevii.

Transpunerea modelului in practica la orele de geografie poate fi
ilustratd cu ajutorul unui exemplu concret. in conformitate cu preve-
derile curriculumului de geografie, in clasa a VIII-a este studiata
tema ,Probleme ale mediului natural in localitatea natala”. Aspecte
cu privire la realizarea proiectului sunt prezentate in Tabelul 16.

Tabelul 16. Probleme ale mediului natural in localitatea natala

(s. Banesti, r-nul Telenesti), in conformitate cu modelul
invatarii bazate pe proiecte

Sansls mva;a_m Activititi de predare-invatare
bazate pe proiecte
I. |Identificarea proble- 1. Elevii sunt Tmpartiti in echipe si sunt rugati sa
mei analizeze starea mediului natural in localitate
si sa identifice cele mai grave probleme de
mediu in localitate. Dupa o analiza minutioasa
elevii au stabilit cele mai stringente probleme:
gunoistea, starea ecologicd a raului Ciuluc;
parcul din localitate si viitorul lui
II. | Culegerea, organizarea, | 2. Timp de o saptdmana elevii acumuleaza infor-
prelucrarea si evalua- matii concrete, date statistice, realizeaza son-
rea informatiilor legate | daje de opinii, prezentate sub forma de rapoar-
de problema aleasa te sau filme documentare de scurt metraj
IIl. | Elaborarea unui set de |3.Initierea unor ore ecologice, mese rotunde cu
posibile solutii ale pro- participarea elevilor, parintilor, administratiei
blemei publice locale;
Cooperarea cu autoritatile locale in vederea
Tmbunatatirii calitatii apei si sanctionarii tenta-
tivelor de poluare a acesteia;
Organizarea si desfasurarea in comun cu APL a
unor zile de salubrizarea raului cu participarea
comunitatii
IV. | Evaluarea solutiilor 4. Organizarea unor grupe de elevi voluntari care
si selectarea celei mai ar desfdasura o campanie de informare ecologi-
bune variante. ca a populatiei;
Colectarea de catre locuitori a deseurilor in
pubele pentru reciclarea lor;
Monitorizarea situatiei ecologice a raului de
catre autoritatile locale;
Instalarea mai multor urne la punctele de co-
lectare a deseurilor menajere
V. | Prezentarea proiec- 5. Elevii fac public proiectul lor explicand, expu-
telor nand si/sau prezentandu-l persoanelor pre-
zente la activitate.
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VI. | Evaluarea proiectelor |6. Se tine cont de urmatoarele criterii: adecvarea
metodelor de lucru, a materialelor si mijloace-
lor didactice la scopurile propuse;

Calitatea produselor elaborate;

Modul de prezentare a raportului final;

Gradul de implicare al participantilor

In asa mod, invitarea bazati pe proiecte reprezinti, de fapt, o
microcercetare sau o investigatie sistematica a unui subiect care
prezintd interes pentru elevi. Proiectele ofera foarte bune oportu-
nitati pentru abordari interdisciplinare ale unor teme, probleme,
faciliteaza Invatarea prin cooperare, dezvolta capacitatile de inves-
tigatie si sistematizarea informatiilor, sporesc motivatia pentru
invatare, stimuleaza autonomia elevilor si creativitatea acestora.
Modelul invatarii bazate pe proiecte poate servi la elaborarea
Modelului transdisciplinar de reconfigurare a procesului de invatare
adisciplinelor ariei curriculare Matematica si Stiinte din perspectiva
abordarii STEM. Conceptul STEM este unul evident orientat spre
formarea si dezvoltarea de competente a celui ce invata prin inter-
mediul activitatilor didactice cu un pronuntat accent aplicativ. Prin
abordarea sa, conceptul STEM recomanda achizitionarea cunostin-
telor in paralel cu formarea deprinderilor de punere in aplicare a
respectivelor cunostinte. Din acest punct de vedere, conceptul STEM
are tangente cu modelul invatarii experientiale.
Modelul invatarii experientiale a fost dezvoltat de catre D. Kolb,
in baza teoriilor lui ]. Dewey, K. Lewin si ]. Piaget. Dupa D. Kolb
,,Tnvéjcarea este procesul in care cunoasterea este creatd prin trans-
formarea experientei” [11].
Conform acestui model, invatarea experientiala se produce par-
curgand 4 etape [12]:
1. Experienta concreta. Aceasta poate fi o experienta existenta
(sau o reinterpretare a acesteia) sau chiar o experienta noua.

2. Observatii si reflectii asupra experientei concrete. Se
acorda atentie la orice inconsistente Intre experientad si intele-
gere.

3. Formarea unor concepte abstracte bazate pe observatii si

reflectii. Se formeaza concepte noi sau se modifica conceptele
abstracte existente.
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4. Testarea noilor concepte. La aceasta etapa elevul aplica
conceptele studiate in lumea din jurul lui pentru a le testa si
corela cu alte concepte.

Conform teoriei lui D. Kolb, invatarea eficienta are loc numai
atunci cand elevul parcurge toate cele patru etape, care se finali-
zeaza cu dobandirea de experiente noi [13]. Prin urmare, procesul
este ciclic si continud cu formarea si dezvoltarea de noi concepte.

Avantajele invatarii experientiale le gasim in abilitatile pe care
le pot dobandi elevii. Invitarea experientiald nu se reduce doar la
formarea conceptelor, insa este imposibila si lipsita de sens fara
formarea acestora.

Un exemplu de transpunere in practicd a modelului invatarii
experientiale la orele de fizici este propus in [1]. In conformitate
cu prevederile curriculumului de fizica [3] In clasa a VII-a este stu-
diat conceptul ,Forta Arhimede”. Vom ilustra In continuare procesul
formarii si dezvoltarii acestui concept conform modelului invatarii
experientiale (Tabelul 17).

Tabelul 17. Formarea conceptului ,Forta Arhimede” in conformitate
cu modelul invatarii experientiale

Etapele Etapele formarii | Activititi de predare-invatare
invatarii conceptului
experientiale |,Forta Arhimede”

1 | Experienta Perceptia initiald a | 1. Apelul la experienta elevului privitor
concreta obiectului studiat |la ponderea corpului mai mica in apa

2 | Observatii
si reflectii
asupra
experientei
concrete

3 |Formarea
unor concepte
abstracte
bazate pe
observatii si
reflectii

Formarea
conceptului
abstract ,Forta
Arhimede”

decat In aer (informatia din manual [6,
p. 76].

2. Explicarea situatiei prin actiunea unei
forte orientate In sus. (conexiunea cu
orientarea fortelor studiate anterior)

3. Definirea conceptului ,Asupra cor-
purilor cufundate in lichid actioneaza

o fortd orientata in sus, numita forta
Arhimede” (identificarea trasaturilor
esentiale ale conceptului - forta ce
actioneaza asupra corpurilor cufundate
si orientarea acesteia)

4 | Testarea
noilor
concepte

Dezvoltarea con-
ceptului Forta Arhi-
mede si includerea
acestuia In sistemul
teoretic de concep-
te (forta, pondere,

4. Dezvoltarea conceptului Forta Arhi-
mede prin demonstrarea procedeului
de determinare a fortei: masurarea de
douad ori a ponderii corpului si calculul
diferentei.

5. Aplicarea procedeului de mdsurare a
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forta de presiune, |Fortei Arhimede intr-o activitate expe-

lichid, legea rimentald (obtinerea unei experiente
Arhimede s.a) noi, care va fi utilizatd la demonstrarea
legii lui Arhimede).

6. Aplicarea procedeului de masurare a
Fortei Arhimede la rezolvarea problemei
,De carligul dinamometrului este sus-
pendata o masd marcatd. Dinamometrul
indica 1 N. La scufundarea acesteia in
apd, dinamometrul indica 0,8 N. Determi-
na forta Arhimede.” (obtinerea unei expe-
riente noi de rezolvare a unei probleme).

In asa mod, invitarea experientiald intervine atunci cand elevul
se implica Intr-o activitate, o revizuieste in mod critic, trage concluzii
utile si aplica rezultatele intr-o situatie practica. Astfel, elevii devin
constienti de regulile ce guverneaza fizica, sunt deschisi spre comu-
nicare si colaborare. O astfel de abordare permite elevilor sa-si
asume responsabilitatea Invatarii.

Modelul invatarii bazate pe proiecte ofera tuturor elevilor spatiu
de afirmare, in functie de interesele, aspiratiile si capacitatile fieca-
ruia, prin sarcini diferentiate. Metoda proiectului ca metoda alter-
nativa de evaluare ofera sansa de a analiza in ce masura elevul folo-
seste adecvat cunostintele, instrumentele, materialele disponibile
in atingerea facilitatilor propuse, scoate elevii si cadrul didactic din
rutina zilnicd, pune elevii in situatia de a actiona si a rezolva sarcini
in mod individual sau in grup, autotestandu-si capacitatile cognitive,
sociale si practice.

Conceptul STEM prezintd un segment important in reconfigurarea
procesului de invatdamant la disciplinele ariei curriculare Matema-
tica si Stiinte. Asteptarile vor fi adeverite prin specialisti calificati in
diverse domenii ale vietii, care, la randul lor, vor fi obisnuiti sa gan-
deascd independent. Acest lucru ii va ajuta sa evalueze posibilitatile
reale, sa-si planifice strategii importante in realizarea cu succes a pro-
duselor STEM. Modul de a gandi independent, le va dezvolta incre-
dere si importanta in astfel tipuri de activitati. Gandirea holistica a
educatilor le va exterioriza creativitatea si imaginatia, confirmand
impactul transdisciplinar al invatarii. Astfel, elevii, fiind Tncurajati
prin educatia STEM, vor putea gandi constructiv prin curiozitate si
liberi sa Invete lucruri de care sunt preocupati.

232 PARADIGMA DE RECONFIGURARE A PROCESULUI DE INVATARE



INCHEIERE

Pentru orice observator al fenomenului de invatare scolara este
evidenta perceperea acesteia intr-o alta abordare incepand cu noul
mileniu. Acest fapt se datoreaza, in buna parte, extraordinarelor
schimbari sociale, incarcate cu diferite sensuri, astfel Incat fiecare
actiune de invatare solicita ,lungi” si complexe analize si explicatii.
Procesul Invatdrii a avut intotdeauna o tentativa singulara de iden-
tificare, una prin care s-a Incercat integrarea diverselor perspective,
teorii, viziuni despre invatare deopotriva relationate si divergente,
pentru a fi recombinate in moduri noi, prin care se scoate la lumina
contextul socio-cultural in care se produce ,impletirea si corelarea
functionald” a invatarii cu diverse segmente ale socialului.

Procesul invatdrii genereaza un orizont anume, un limbaj speci-
alizat, un set de tehnici de analiza critica a diverselor domenii, faci-
litand, astfel, comunicarea dintre aceste domenii. A pune in discutie
procesul de invatare inseamna a pune sub semnul intrebarii ratiu-
nea care permite diverse combinatii ideatice, intrand in logica post-
moderna a depasirii, revizuind procesul pentru a experimenta o alta
fatd a lui. In acest sens trebuie inteles si acel re din reconfigurare, nu
ca o repetare, nu ca o reintoarcere, ci ca un alter mai putin explorat,
in postmodernul insusi.

Demersul teoretico-modelizator prin care se clarifica fenomenul
procesului de invatare permite sa se ,vada” acest fenomen ca unul
de mare actualitate, avand drept obiectiv rescrierea procesului de
invatare, iar abordarea analitico-proiectiva permite vizibilitatea a
ceea ce devine valoare si norma, presupunand nenumarate inter-
pretari, ca rezultat al unui proiect esential de cercetare.

Specificul procesului de invatare trebuie inteles, prin urmare,
prin grila reconfigurarii, adica intr-o alta forma: transdisciplinara,
cross-curriculard, integrata, holistica, In structuri complexe, trans-
versald. Deosebit de important este faptul ca In Invatare, spre deose-
bire de alte fenomene, nu se merge pe deconstructie, ci pe alternative
constructive. Aceastd noua atitudine acorda greutate reconfigurarii,
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cu convingerea ca epoca retetelor prefabricate s-a incheiat si doar
cele reactive au teren de viata. Fara pretentia unei analize totale,
lucrarea acopera si asigurd, in formulari perfect obiective, diverse
puncte de vedere, ofera o prezentare noua in peisajul pedagogic al
epocii contemporane.

In felul acesta, ofer3, totodati, o prezentare sistematica a impor-
tantei reconfiguradrii procesului de invatare in noile conditii sociale,
determinate ca provocari. Analiza nu este exhaustiva, ins3, evident,
poate stimula numeroase discutii critice, cat si cercetdri empirice si
praxiologice, aratand calea pe care cercetdrile ulterioare ar putea sa
o urmeze cu succes. Viziunile privind reconfigurarea procesului de
invatare cuprind valoroase implicatii pentru elaborarea paradigmei
pedagogice consensuale si pentru cercetarea pedagogica in general
si ofera o perspectiva larga asupra unor domenii specifice de inte-
res educational. Analizele propuse pentru obiectivare, institutiona-
lizare, legitimare sunt direct aplicabile la problemele procesului de
invatare scolara. Intelesul dat invatirii conduce la un sir de conclu-
zii care proiecteaza o contributie esentiald in anularea estompari-
lor in domeniu. Acestea pot servi drept fundamente pentru o teorie
cuprinzatoare a procesului de invatare, cu o logica interna proprie.
Legaturile stabilite Intre diverse opinii relevante sugereaza o posi-
bilitate de dezvoltare a ceea ce putem numi ca perspective funda-
mentale Intr-o intelegere pedagogica a invatarii umane.

In acest context, s-a ilustrat cum educatia plind de valoare poate
evolua si poate sa se indrepte in acelasi timp cu societatea spre
obiective comune. Transformarea favorabild, In acest sens, necesita
0 axare pe educatia personalizatd, o preocupare profunda a scolii
pentru invatare, formarea unor elevi independenti, deschisi spre
descoperiri, cautari, experimentdri, rezolvare de probleme. Nimeni
nu pune la indoiala faptul ca educatia este solutia sigura si durabila
pentru solutionarea multor probleme globale si nationale. Societa-
tile educate ar fi societati performante, oamenii educati ar fi oameni
de succes.

Mai concret, pentru o educatie de calitate a elevilor se cer a fi
dezvoltate/formate competente esentiale, printre care: competenta
aborddrii globale a existentei, competenta aborddrii sistemice, uni-
tare a fenomenelor sociale, competenta cultivdrii unui tip de om des-
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chis activ, interactiv in raporturile sale cu natura, tehnologia, stiinta,
comunitatea etc. Sa Inveti prin experienta personala, adica fdcdnd,
prin reflectie, profund sau prin explorare - sunt cateva dintre cele
mai recente abordari ale Invatarii. Aspectele cognitive (gandirea
creativa, capacitatea de investigare sau de realizare a rationamente-
lor, rezolvarea de probleme etc.) si cele afective ale invatarii (echi-
librul emotional, motivatia, sociabilitatea) sunt conditii de o deose-
bita importanta pentru o Invatare eficienta.

Mai general spus, Invatarea societald tinde sa revigoreze com-
portamentele sociale cu scopul de a face fata provocarilor si proble-
melor noi. Situatiile dificile impun o abordare inovatoare. In plus,
aceasta abordare ajuta la prevenirea crizelor si la solutionarea mai
usoara a problemelor, ajuta la o dezvoltare sociald progresiva. Dife-
rentierea in Invatare reflecta grija pentru diferentele individuale si
demonstreaza adevarul cd toti elevii pot invdta si se pot ridica la un
nivel mai ridicat, nivelul+1. Pentru ca toti elevii sunt diferiti, vin cu
talente, interese, limite diferite, este atat de indicata colaborarea,
lucrul in echipe, Invatarea integratd, bazata pe rezolvarea de pro-
bleme. Competenta a invdta sd inveti cu statut de competenta-cheie
este asociata notiunilor de societate care functioneazd si viatd de
succes, ea inseamna reinvatare, implicare, organizare a propriei
invatari.

In intentia lucrarii, este importanti sugestia c3, spre deosebire de
modul clasic, noul mod de producere a cunoasterii provine din doua
mari surse - cognitiva si sociald - si se bazeaza nu atat pe evolutii
stricte din domeniul epistemologic disciplinar, cat pe transformarile
si problemele majore cu care se confrunta societatea contemporana,
fiind generat de emergenta transdisciplinaritdtii, de gandirea trans-
versald si orientat spre aplicarea cunoasterii in vederea solutiondrii
problemelor cu care se confruntd oamenii. Respectiv, noul mod de
producere a cunoasterii revendica si un alt tip de Invatare, una de
tip integrat, care sa fie puternic angajata social, orientatd de contex-
tul aplicarii si neaparat centratd pe rezolvarea de probleme, astfel
incat sa asigure dobandirea de competente transdisciplinare, care
sa permitd oamenilor sa faca fata noilor provocari.

Prin urmare, daca privim educatia ca pe un construct, noul model
de re-constructie a invatarii pentru educatia secolului XXI se contu-
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reaza astfel: invatarea permanenta constituie fundatia sau temelia
noii constructii, cele patru competente fundamentale sau dimen-
siuni ale procesului Invatdrii reprezinta pilonii sau structura ei de
rezistentd, iar cea de-a cincea dimensiune poate fi asociata cu partea
de sus a constructiei — acoperisul - elementul care le reuneste si le
asambleaza pe toate celelalte elemente intr-un tot intreg, desavar-
sind astfel modelul. Conceptele-cheie care pot asigura fundamenta-
rea procesului de reconfigurare a Invatarii din perspectiva modelu-
lui educativ pentru societatea informationald, bazata pe cunoastere
sunt: Invatarea permanentd, cunoasterea/invdtarea de tip integrat,
individualizarea invdtdrii si competentele-cheie, recunoscute astazi
drept definitorii pentru eficientizarea procesului de invatare.

Astfel, asa cum se stipuleaza in toate documentele europene, ba-
zele formarii competentelor-cheie se pun in scoald, iar acestea ur-
meaza a fi dezvoltate pe tot parcursul vietii prin invatare si formare
continud. Prin urmare, odata ce am preluat si transpus in curriculu-
mul scolar sistemul de competente-cheie europene, nu doar curricu-
lumul national, ci si standardele educationale ar trebui sa fie corelate
cu standardele ISCED privind nivelurile de formare a competente-
lor-cheie, pentru armonizarea cerintelor privind masurarea si apre-
cierea rezultatelor invatarii si asigurarea aceluiasi profil european
de formare a absolventilor din Invatamantul secundar general.

In mod analitic este ilustrat faptul ci temele cross-curriculare
sunt un demers didactic transdisciplinar de sprijinire in formarea
competentelor cheie. Ele sunt unitati integrate de studiu prin inter-
mediul cdrora se realizeaza explorarea unor probleme semnifica-
tive ale lumii reale, relevante pentru viata de zi cu zi. In definirea
temelor cross-curriculare sunt relevante urmatoarele caracteristici:
abordeaza teme de cunoastere ce sunt dificile - de reguld mai greu
de dezvoltatin cadrul unei anumite discipline traditionale; ele solici-
ta formarea alternativelor de organizare a curriculumului; provoaca
nivelul de educatie in sine, de vreme ce principiile sale de organi-
zare, practicile si procedurile sunt construite pe baza unei viziuni
segmentate asupra cunoasterii.

Evident, explozia informationald conduce nu numai la cresterea
cantitativa a cunostintelor, ci si la esentializare, la integralizare. In
locul coincidentelor dintre obiectul de invatamant si disciplina stiin-
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tifica, se opteaza pentru cdmpuri cognitive integrate, care transcend
granitele dintre discipline. Invitarea integratd cunoaste o extensie
relativ rapidd, In primul rand datorita faptului ca raspunde unor
preocupdri privind natura integrarii. Termenul curriculum integrat
sugereaza In primul rand corelarea continuturilor, insa acest demers
necesitd o abordare curriculara in care punctul de pornire este cel
mai adesea finalitatea/finalitatile urmarite, in functie de care sunt
alese toate celelalte componente ale procesului educational. Inte-
grarea este deci: o unitate/un intreg; un proces; o stare; o ajustare
reciproca (a elementelor componente); un mijloc (pentru atingerea
scopului); un principiu (de reper); un indicator (al eficientei si efi-
cacitatii).

Tehnologia structurilor complexe de invdtare (Tehnologia SCI) a
fost elaborata in vederea asigurarii unei Invatari eficiente in baza
integrarii continuturilor, fapt ce are ca rezultat formarea competen-
telor-cheie ale elevilor. Ideea de baza a acestei tehnologii este faptul
de a merge dincolo de disciplinele scolare, dar impreund cu ele si de a
apropia scoala de viata reald prin formarea competentelor-cheie vita-
liste, utile pentru dezvoltarea personala si sociald a elevilor. Aceasta
tehnologie nu exclude sistemul disciplinelor scolare in general, fiind
doar o treapta de trecere spre o integrare reald. Fundamentul inte-
grdrii continuturilor in structuri complexe de invdtare il constituie
viata cotidiang, realitatea Inconjuratoare.

Astfel, a fost proiectatd/elaborata si Paradigma de reconfigura-
re a procesului de invatare in context inter/transdisciplinar, care a
fost conceput avand la baza provocdrile societale si Recomanddrile
Comisiei Europene. Paradigma este construitd pe doua dimensiuni:
conceptuald si metodologicd ce interactioneaza la nivelul procesului
educational in scopul formarii competentelor cheie - drept finalitati
educationale si a unei culturi generale de a invata. Dimensiunea
conceptuala are la baza: Memorandumul privind Invatarea per-
manentd, paradigma Invatarii in secolul XXI, teoriile contemporane
ale invatarii, documentele de politici nationale, Conceptia invatarii
pe tot parcursul vietii, principii ale invatdrii eficiente. Dimensiunea
metodologica are la baza: cadrul conceptual de reconfigurare a pro-
cesului de invatare, Planul-cadru de invatamant reconfigurat, repere
metodologice pentru dezvoltarea curriculumului scolar din perspec-
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tiva competentelor cheie, strategii pedagogice de reconfigurare a
procesului, metodologii de predare-invatare, programe de formare
initiale si continue.

Planul de Invatamant, in calitatea sa de document oficial de poli-
tica a educatiei, reflecta criteriile de proiectare a continutului. El
valorifica structura de organizare a sistemului de invatamant care
fixeaza limitele de realizare a ,trunchiului comun de cultura gene-
rald” si deschiderile posibile pe verticala treptelor scolare si pe ori-
zontala calendarului si a orarului scolar. Modelul pedagogic de dez-
voltare a planului cadru de invatdmant pentru invatamantul general
elaborat cuprinde partea conceptuald de dezvoltare si metodologica
de implementare. Acesta porneste conceptual de la documentele de
politici europene in domeniul educatiei care au revolutionat invata-
rea si au introdus conceptia invatarii pe tot parcursul vietii si com-
petentele cheie. Modelul propus ofera o perspectiva noua de solutio-
nare a unor probleme majore ale procesului educational: incoerenta
dintre documentele de politici educationale si cele curriculare, cat
si perspectiva monodisciplinara de constructie a planului cadru de
invatamant si curricula nationale care limiteaza dezvoltarea compe-
tentelor cheie definite drept finalitati ale educatiei in Codul educa-
tiei.

A fost evidentiata deliberat abordarea interactionald, care este
un mod diferit de a Tnvata o limba si poate ajuta copilul/elevul pla-
sandu-l intr-o situatie identica cu lumea reald; o situatie in care
comunicarea orald este esentiala pentru indeplinirea unei sarcini
specifice. Abordarea interactionald adopta o tehnica care orienteaza
copilul/elevul sa devind mai mult un actor social, el este incurajat
sa foloseasca limba de invatare 1n societatea Insasi, pentru a desfa-
sura o actiune, a rezolva o situatie problematica sau a promova un
fapt. Deci, putem spune ca abordarea interactionald are avantajul de
a permite copilului/elevului sa-si foloseasca abilitatile la propriul
nivel, dezvoltandu-si astfel limba prin utilizarea ei.

S-a constat, de asemenea, ca in sistemul educational IB (Baca-
laureat International) factorul de decizie, respectand ideea ca ele-
vul este liber sa faca o alegere privind ce invatd, cdnd, cum, unde,
cu cine, determina gradul de personalizare a invatarii prin deciziile
asumate, privind: obiectivele, abordarile, continuturile, mijloacele
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invatarii, identifica ce poate fi personalizat in procesul educational
si gradul de abilitare a profesorului si elevului privind personaliza-
rea invatarii. Sistemul IB propune practici foarte importante de pro-
movare a invatarii personalizate, care ,scot” procesul de invatare In
afara salilor de studii, multiplicind mediile de invatare, valorificand
cercetarea, analiza si activitatea ca componente esentiale ale pro-
cesului de cunoastere, fapt ce determina formarea gandirii critice a
elevilor, curiozitatii, capacitatilor de self-management, de sociabili-
tate si comunicare eficienta.

Conceptul STEM prezinta un segment important in reconfigu-
rarea procesului de Invatamant la disciplinele ariei curriculare
Matematica si Stiinte. Asteptdrile vor fi adeverite prin specialisti
calificati In diverse domenii ale vietii, care, la randul lor, vor fi obis-
nuiti sa gandeasca independent. Acest lucru ii va ajuta sa evalueze
posibilitatile reale, sa-si planifice strategii importante in realizarea
cu succes a produselor STEM. Modul de a gandi independent, le va
dezvolta incredere si importanta in astfel de tipuri de activitati. Gan-
direa holistica a educatilor le va exterioriza creativitatea si imagina-
tia, confirmand impactul transdisciplinar al invatarii. Astfel, elevii,
fiind incurajati prin educatia STEM, vor putea gandi constructiv prin
curiozitate si vor fi liberi sa invete lucruri de care sunt preocupati.

In contextul general al lucrarii, sustinerea cadrului conceptual
elaborat capata semnificatie, mai ales, in raport cu urmatorii factori:
disponibilitatea cercetatorilor de a accepta si sustine aceasta ras-
turnare de paradigma, care este solicitatd, in primul rand, de noile
orientdri, tendinte, teorii si viziuni privind invatarea scolard, in al
doilea rand, de transformarile socioeconomice din ultima perioada,
care impun o schimbare de perspectiva asupra modului de con-
cepere, proiectare si organizare a invatdrii, precum si de nevoile
reale de formare ale tinerilor pentru o pregatire mai buna pentru
viata; validitatea modelului pedagogic elaborat pentru reconfigu-
rarea Invatdrii si a metodologiei de implementare a acestuia, care
trebuie verificata la nivelul practicii educationale si asigurata prin
valorificarea unui ansamblu de strategii, metode, procedee/tehnici
si mijloace de invatdamant in cadrul unui experiment pedagogic; pro-
iectele de reusita educationald ale cadrelor didactice, care ar trebui
sa Inteleaga necesitatea reconfigurarii procesului actual de preda-
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re-Invatare, sa accepte noua paradigma de proiectare a predarii-in-
vatarii si sa propuna strategii didactice inovative la nivel de proces.
in aceasti viziune, asigurarea conditiilor pedagogice necesa-
re pentru o reconfigurare reala a procesului de invatamant in di-
rectia formarii de competente-cheie este dependenta de o reformare
globala si in sistem a tuturor componentelor procesului, iar aceasta
depinde, in primul rand, de re-constructia urmatoarelor documen-
te normative, care sunt esentiale pentru orice reforma a procesu-
lui educational, luat ca Intreg: un nou plan de invdtdmant, corelat cu
noile finalitati ale educatiei - competentele-cheie, care sa solicite o
abordare transdisciplinara a continuturilor Invatarii; un nou curri-
culum scolar, axat pe abordarea transdisciplinara a invatarii; un nou
curriculum universitar si postuniversitar pentru formarea initiala si
continua a profesorilor de la toate nivelurile de invatamant.

Se formuleaza opinia ca la treapta primara trei discipline ar tre-
bui sa ramanad monodisciplinare: Limba si literatura ramdnd, Mate-
matica si Limba strdind. Celelalte finalitati educationale pot fi atinse
prin studierea unor subiecte cross-curriculare, prin care se invata
JJumea reald”. La treapta gimnaziald monodisciplinaritatea (Limba
si literatura ramdnd, Matematica si Limba strdind) va fi completata
cu pluridisciplinaritatea (de exemplu, cu disciplinele integrate de
tipul Arte, Stiinte, Dezvoltarea personald, Educatia civicd etc.), com-
plementate cu subiecte cross-curriculare semnificative (de exemplu,
Educatie pentru sdndtate, Educatie antreprenoriald si economicd,
Educatie patrioticd, Educatie ecologicd, Educatie pentru familie, Edu-
catie pluriculturald, Educatie pentru societate, Securitatea in Inter-
net, Dezvoltarea tehnologicd etc.) pentru formarea personalitatii
elevului. La treapta liceala, din perspectiva realizarii transdiscipli-
naritatii, e necesar de a se tine cont de specificul fiecarui profil in
contextul continuitatii studiilor la facultate si din perspectiva pro-
fesionala. De exemplu, la Profilul umanist ar trebui sa se studieze
disciplina integrata Stiinte, nu disciplinele separate Fizica, Chimia
si Biologia. La profilul Real ar putea fi integrate disciplinele Istoria,
Geografia si Educatia economica. Disciplina integrata Arte ar trebui
sa fie obligatorie pentru ambele profiluri.

Abordarea lucrarii este in concordantd cu angajarea in con-
tinuarea cercetarilor, deschizand o vasta zond de probleme atat
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teoretice, cat si practice. Nu este locul de a oferi o lista a ceea ce
consideram a fi cele mai relevante probleme si sa avansam ipoteze
specifice asupra lor. Am oferit prin textele elaborate unele sugestii
cu privire la ce am descoperit In procesul cercetarii pentru a ilustra
argumentarea epistemologica a elaborarilor teoretice, care largesc
mult intelegerea pedagogica a procesului de Invatare in societatea
contemporanad. Am dori ca prin clarificarea perspectivei teoretice
a reconfigurarii procesului de invatare, pe care am elaborat-o in
lucrarea de fatd, sa orientam cercetarea ulterioara spre alte pro-
bleme, interesul pentru care capata o alta coloratura in legitimarea
unei constructii a realitatii invatarii, foarte specifica si foarte sem-
nificativa, In societatea modernd. O asemenea analizd a inglobat,
asadar, problema valabilitatii stiintifice a viziunilor si implicatii-
lor metodologice ale ideilor privind reconfigurarea procesului de
invatare scolara. O consecintd importanta a acestor viziuni este ca
pedagogia trebuie sa ,converseze” permanent cu socialul, cu soci-
etatea, ca parte a lumii umane, clarificandu-si permanent propriul
obiect de cercetare.

Tatiana CALLO,

doctor habilitat in pedagogie,
profesor universitar
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