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ARGUMENT

Prezentul ghid este rodul unui efort colectiv de sistematizare in scop
de translare a noilor idei, concepte, modele de invitare scolard dinspre
teoria pedagogicd spre practica educationald si urmareste oferirea unui
suport teoretico-metodologic profesorilor interesati de reconfigurarea
procesului actual de invatare in vederea eficientizdrii acestuia, prin utili-
zarea abordarilor inter- si transdisciplinare.

Optiunea pentru o instruire mai eficientd si cu rezultate mai rele-
vante pentru elevi, parinti, dar i pentru societate, in general, care poate
fi realizat prin apelul la abordarile inter- si transdisciplinare ale invatarii,
parvine dinspre ultimele cercetiri realizate in domeniul psihologiei cogni-
tive si a invatarii constructiviste, conform cdrora mobilizarea cunostin-
telor si transferul acestora se realizeaza exemplar in situatii / contexte noi
de invatare, asigurandu-se astfel interactiunea disciplinelor de invatamant
pentru centrarea invatarii pe formarea de competente.

In fond, ceea ce ne dorim cu totii, teoreticieni si practicieni, este si
avem un invatamant mai performant §i mai eficient, compatibilizat cu
sistemele europene si in corespundere cu cerintele curriculare caracte-
ristice epocii in care trdim. Iar cunoasterea si proiectarea procedurilor
de invatare inter- si transdisciplinard poate suscita cresterea dorintei de
a invita, prin motivare, trezirea interesului pentru identificarea proble-
melor si a solutiilor de rezolvare a acestora, care sunt conditii esentiale
pentru punerea la punct a unor strategii didactice eficiente.

Ghidul se adreseaza, in primul rind, cadrelor didactice din aria curri-
culard Limbd si Comunicare, dar si tuturor celor interesati de abordarile
inter- si transdisciplinare ale invatarii si trebuie inteles ca un raspuns al
teoreticienilor la nevoia de a reconfigura procesul actual de invitare, bazat
pe monodisciplinaritate intr-un cadru al inter- si transdisciplinaritatii,
capabile sa conduci la formarea de competente-cheie.

Pentru a convinge cadrele didactice de necesitatea reconfigurarii
procesului actual de predare-invatare-evaluare intr-o perspectiva a inter-si
transdisciplinaritatii, vom utiliza urmatoarele trei argumente.

1. Modul traditional de invdtare nu se mai potriveste nici elevilor de
astdzi, nici cerintelor societdtii contemporane.



Acest mod de abordare a invatirii este comod pentru cadrele didac-
tice, care sunt pregatite in continuare sa predea in cheie strict disciplinara,
dar in ceea ce il priveste pe elev invitarea disciplinard nu este focalizatd
pe interesele lui de formare; nu vizeazi conexiunea cu alte discipline de
invitamant; nu pune accent pe transferul cunostintelor; nu este corelati
la realitatea vieti; nu este asociatd cu rezolvarea de probleme etc.

2. Noul model educativ, necesar in societatea cunoasterii, este axat pe
proceduri de invdtare inter- si transdisciplinard si are in vedere formarea-dez-
voltarea a S competente fundamentale: a invita si cunosti (sa stii); a invita
sd faci; a invita sa traiesti impreuna cu ceilalti; a invata sa fii; a invita si te
transformi pe tine §i sa schimbi societatea.

Astfel, in societatea actuala se considera inteligent numai omul care
stie sd invete permanent, din toate sursele posibile si prin toate mijloa-
cele disponibile, de aceea menirea scolii este de a-l inzestra, inci din peri-
oada scolaritatii, cu un set de competente-cheie, care sa-i permiti sa se
adapteze la conditiile mereu schimbitoare ale vietii, ca sd faca fata tuturor
provocirilor societale.

3. Finalitdtile de bazd ale procesului actual de invatamadnt sunt formu-
late in termeni de competente-cheie, iar acestea solicitd o altfel de abordare a
invdtdrii, cu implicarea altor metode si proceduri de invdtare.

Astfel, conform Codului Educatiei si Cadrului de referinta al curricu-
lumului national, drept finalititi de baza ale procesului actual de invati-
mant sunt stabilite urmatoarele competente-cheie: competenta de comu-
nicare in limba roménd; competenta de comunicare in limba maternj;
competenta de comunicare in limbi striine; competente in matematica,
stiinte si tehnologii; competenta de a invita sa inveti; competente digi-
tale; competente sociale si civice; competente antreprenoriale si spirit de
initiativa; competente de exprimare culturali si de constientizare a valo-
rilor culturale.

Prin urmare, competentele-cheie reprezinta astizi noul sistem de refe-
rintd al finalitatilor educationale, iar profesorii de la toate disciplinele de
invatamant, inclusiv cei din aria curriculard Limba si Comunicare, trebuie
sa asigure, prin curriculumul disciplinar realizat, pe langi formarea-eva-
luarea competentelor disciplinare, si atingerea acestor finalitati educati-



onale. De aici, problema care se pune acum, la nivelul practicii de preda-
re-invitare, este: cum profesorii specializati pe discipline scolare,
printr-un curriculum care este proiectat tot disciplinar, ar putea sa
formeze competente transdisciplinare, transversale? Mai exact, cum
ar trebui reconfigurate si reorganizate astazi activititile de predare-inva-
tare, astfel incat sa conduca si la formarea de competente-cheie, conside-
rate rezultate mai relevante ale invatarii?

Altfel spus, implementarea conceptului de competente-cheie in
procesul educational reprezintd o noud provocare pentru cadrele didac-
tice, la care acestea pot rispunde printr-o schimbare de viziune asupra
modului de proiectare a strategiilor de predare-invatare-evaluare in scopul
directionarii lor spre formarea de competente-cheie. Or, riménerea sau
incremenirea in proiectul disciplinar situeazi invitarea intr-o lume para-
leld celei pentru care ar trebui sa fie pregititi cei care invata.

In aceasta situatie, doud perspective de reconfigurare a invitarii apar
ca evidente: a) perspectiva interdisciplinard si b) perspectiva transdisci-
plinard, care pot sa conduci la reorientarea procesului educational spre
formarea coordonati de competente-cheie, astfel incat aceste abordari si
contribuie la cresterea gradului de relevanta a invatarii, implicit si la efici-
erntizarea procesului de invatimant.

Ghidul metodologic ,Strategii de reconfigurare a procesului de
invitare” se adreseazd prioritar cadrelor didactice din aria curriculard
Limba si Comunicare, care predau discipline gcolare ce au in comun
aceleasi obiective, aplica aceleagi metode de predare-invitare §i urmaresc
formarea acelorasi competente lingvistice / de comunicare, evident, prin
continuturi diferite. Prin urmare, aceste conditii pedagogice sunt sufici-
ente pentru intercorelarea obiectivelor, a strategiilor de formare, dar si a
domeniilor de continuturi educationale, astfel incit colaborarea profeso-
rilor din aceasti arie curriculara sa conduca la eficientizarea procesului de
formare a competentelor-cheie.

Maria Hadirca, doctor in pedagogie,
conferentiar cercetitor



1. VALORIFICAREA STRATEGICA
A CONCEPTELOR EDUCATIONALE VIABILE
iN INVATAREA INTER- $I TRANSDISCIPLINARA

Ce inseamna a lucra impreuna?

Alucra cu adevdrat impreund inseamna sa fim scosi din sectoare locale
separate, si fim eliberati din strimtoarea lipsitd de orizonturi ideatice
complexe ale disciplinaritatii. A rimé4ne in propria nisa de cunoastere si
a crede naiv cd putem, in acelasi timp, cunoaste si intelege lumea real, ci
putem invita unii de la altii, ar fi o utopie. Avem nevoie de ,0 imagine
mai completd a lumii” §i de o ,intelegere mai obiectiva a acesteia, adop-
tand mai multe perspective. In loc s incercim sa realizim o singura harta
cuprinzitoare, putem privi un teren din diverse locuri: din interiorul lui,
de sus, de la distanta g.a.m.d.” [S].

Prin urmare, este foarte important s intelegem, ca toate strategiile
abordate aici pot fi utilizate la toate ariile curriculare, nu numaila Limbd si
Comunicare. Ele ne vor ajuta sa invatam a lucra impreuna si si proiectam/
realizim invatarea inter-, transdisciplinard intr-un mod corespunzator.

Pentru inceput, vd propunem si cititi cu atentie intrebarile formulate
pe parcursul acestei lucrari, sa identificati raspunsuri la ele si si reflectati
alaturi de colegii de breasla asupra rubricilor si imaginilor inserate, pentru
a ne obisnui cu ideea ci trebuie sa lucram impreuna.

Reflectii si atitudini
o Cum interpretati imaginea de mai jos? Discutati in grupuri i indi-
cati semnificatiile simbolice ale cercului.

o  Grup de oameni legati intre ei prin interese,
preocupari, convingeri, idei comune [26,
p.334].

o Societate (M. Eminescu: Triind in cercul
vostru strimt, Norocul vd petrece).

o  Comunitate care invatd ...




Alegeti o singurd variantd de rdspuns pentru intrebarea ,Ce
inseamnd pentru dumneavoastrd a fi si a lucra impreund?”

Cand profesorii si elevii lucreazd impreuna:

>
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se comunicd real despre aspiratiile, sentimentele, nevoile
necesare pentru reusita scolara si pentru viat3;

relatiile se transformd in unele trainice, rezistente;

dialogul readuce echilibrul si favorizeaza rezolvarea tuturor
problemelor;

actiunile devin viabile;

se transforma in parteneri;

creeazd o comunitate educationald;

exista o identitate de opinii, 0 viziune comund;

isi formeaza o imagine completd, obiectivd despre lume;

toti se formeaza/se dezvoltd in omenie si iubire.

Discutati despre alegerile facute. Ce credeti despre optiunile celorlalti

colegi? Ati adduga si alte perspective privitor la colaborarea dintre

elevi si profesori? Ce legdturd vedeti intre semnificatiile notiunii cerc
si a fiimpreuna?

Este posibil sd aborddm invitarea in mod inter-, transdisciplinar
fard a tine cont de acest ansamblu de concepte si idei?

1.1. Metafora perspectivelor: o interpretare filosofica a

invatarii inter-, transdisciplinare

Reflectii si atitudini

Priviti cu atentie imaginile (cubul, razele de lumin, procesul

unor alegeri). La ce vd ganditi vazdndu-le? Ce legaturd vedeti intre

acestea si activitatea dumneavoastrd? Discutati in grupuri mici.

Notati prin cdteva expresii ceea ce vd sugereazd ele.



= "

diid NN

o Cititi individual continutul paragrafelor de mai jos.

Perspectiva cubistdi

Termen-cheie: totalitate

Combinarea diverselor perspective de cunoastere ofera omului mai
multa sensibilitate, mai multa vizibilitate $i mai multe informatii cu privire
la anumite lucruri. Se poate da drept exemplu parabola orbului si a elefan-
tului. Animalul a putut fi perceput: ca o vdnturdtoare pentru acei care i-au
atins urechea, ca un brazdar pentru acei care i-au atins coltii, ca o coroand
a unui plug pentru acei care i-au atins trompa, ca o mdturd pentru acei care
i-au atins smocul de la capitul cozii s.a.m.d. Adevarul si cunoasterea au
caracter multidimensional i, prin urmare, pentru a le vedea ca intreg,
este necesara reunirea tuturor aspectelor realititii ale ciror cunoastere
disciplinele scolare o oferd in mod separat. Asadar, imaginea desavarsita,
complexa despre lume pe care o putem forma elevilor este asemenea
yunui tablou cubist, care combina pe panza perspective ce nu pot fi vazute
dintr-un singur punct de vedere” [S, pp. 374-375]. Iatd deci o perspec-
tivd, care ne ajutd sd examinam cu atentie, din diverse puncte de vedere,
si sd vedem in consecintd imaginea de ansamblu, totalitatea fenomenelor,
lucrurilor sau a fiintelor legate intre ele.

Perspectiva dezagregdrii

Termen-cheie: distinctie

Nu se refera la pierderea coeziunii. Putem, mai degrabd, compara
aceastd perspectiva cu o dezintegrare precum se intdmpli in cazul nucle-
elor atomice sau a razelor de lumina. Pentru ca, de fapt, descoperim mai
multe probleme, mai multe intrebari atunci cind vrem, de exemplu, sa
intelegem ,ce inseamna sa fii om sau un sine”. Chestiunea aceasta ascunde
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o multime de intrebiri: Ce este devenirea? Ce inseamnd pentru elev a-si gdsi
locul potrivit in lume? Sinele este permanent? In ce constau relatiile sinelui cu
ceilalti? De unde vine simtul identitdtii? Cum influenteazd actul de comuni-
care formarea identitdtii? etc. ,Dezagregarea” problemelor ofera o cunoas-
tere mai obiectivi anume prin abordarea diverselor perspective [Ibidem].

Aceastd perspectiva ne aratd ci lucrurile pe care ni le reprezentim
unitar, ca o singura problemd, sunt compuse in realitate din mai multe
probleme diferite.

Perspectiva pluralistd

Termen-cheie: alegere

Ne referim la mai multe moduri de intelegere a lumii. Dac3, de
exempluy, analizim conceptul de viatd buna, il punem imediat in legatura
cu alte concepte sau valori destul de importante, dar intelegem ca nici
un mod de viatd nu ne poate ingidui sa le dim o maxima valoare tuturor
preferintelor noastre. Si exemplificim: pacea, autonomia, libertatea,
abundenta, egalitatea, simtul comunitatii, armonia, individualitatea etc. —
toate sunt justificate, insa in orice situatie avem de ales. Compromisul nu
poate fi evitat. Intotdeauna se va tine cont de anumite caracteristici ale
spatiului, timpului, locului etc. Asa cum anumite plante nu pot fi cultivate
in alte locuri ale globului decat acolo unde au apirut. Unele pot fi impru-
mutate si ele pot inflori si dainui. Dar ,unele valori se zbat sa traiasci in
afara mediilor lor native, tot aga cum nu se poate cultiva cafea sau cacao
in Anglia” [Ibidem, p. 376]. Dar, in opinia lui L. Berlin, nici relativism nu
poate fi. Atitudinea pluralistd indeamni la un adevar obiectiv, la recunoas-
terea faptului ca lumea sociala i valorile ei nu sunt un dat. Urmeazi si ne
adaptim in multe privinte circumstantelor.

Perspectiva aceasta ne convinge ci existd domenii (moral, etic, politic,
social) in care valorile importante, principiale existentei nu se potrivesc
oricdrui loc sau timp.

Taxonomia perspectivelor descrise este provocatoare, sugestiva.
Ea desteaptd in noi capacitatea de intelegere mai obiectivd, dar si a
obiectivitatii insesi privind abordarea cunoasterii umane din perspec-
tive diverse si globale. Pentru a ajuta elevii sa inteleagd cum se poate
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cunoagte lumea si sd vrea s o cunoasca, ar trebui sa-i indemnam sa
inteleaga cum gandeste ea pentru a le deschide calea spre cuprinderea
ideilor despre ceea ce reprezinti aceasta lume in totalitatea ei, dar i in
deosebirile ei.

e Reveniti la imagini si la ideile pe care le-ati notat. In ce mdsurd
credeti cd ati fost aproape de subiect?
«  Vis-apdrut prea complicat (simplu) subiectul? Explicati de ce.

1.2. Concepte educationale viabile in operationalizarea
invatarii inter-, transdisciplinare

Reflectii si atitudini
«  Cestiti despre diamant? Priviti imaginea de mai jos, cititi afirmatiile
oferite si completati cu alte idei.

Calitatile fizice exceptionale, duritatea, lumi-
nozitatea, transparenta fac din aceastd piatra
pretioasd un simbol al perfectiunii ...

Viziunea impdrtdsitd a scolii tale asupra invatarii

B. Smith si T. Lucas demonstreaza intr-un studiu cum viziunea impdr-
tasitd a scolii se poate fundamenta pe actiune in comun, pe multe conver-
satii si reflectii. Acestea se realizeaza intr-o perioadd mai lungi de timp
(poate fi un an) in grupuri si echipe mici (ce includ profesori, parinti,
elevi) din care rezulti o sinteza creativi a tuturor problemelor discutate.
Viziunea poate fi comparati cu un diamant cu fatete diferite, in a ciror
stralucire fiecare persoana isi va recunoaste propriile aspiratii reflectate in
el. Discutiile se vor orienta asupra a ceea ce se poate face individual sau in
echipe pentru a se inainta spre viziune [47, p. 361].

Procesul de proiectare a viziunii impartasite trebuie sa se axeze pe
probleme si preocupiri curente, deoarece sperantele si dorintele imparta-
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site reimpulsioneazd procesul de colaborare siincredere reciproci. Aceastd
succesiune de etape, stiri, va duce la actiune prin satisfactia ,intrinseci a
recredrii gcolii impreund”. Viziunea include, agadar, un proces complex de
luare a deciziilor §i de dezvoltare a sistemului scolar viitor. Ideile selectate
vor firelevante §i bune, pentru ca alegerile nu le va face o singura persoana
in mod individual, ci vor reflecta acel proces profund si continuu de intru-
niri si dezbateri membrii scolii si ai comunitatii. Fatd de rezultatele obti-
nute toti isi vor asuma un angajament si le vor respecta.

Cel mai important este faptul ci scolile devin nigte parteneriate intre
membrii intregii comunititi (elevi, parinti, profesori, organe legislative).
Pentru aceasta conversatiile dintre parinti, elevi si educatori trebuie orien-
tate corect, facilitate, iar modelele mentale incurajate in scopul realizarii
de conexiuni. In acest proces de proiectare a viziunii impartasite au de
castigat toti, deoarece el va reflecta trei imagini ale: parintilor, educatilor si
profesorilor. Dialogul, realizarea de conexiuni dintre aceste trei tipuri de
modele mentale vor contribui la aflarea similarititilor, dar si a diferentelor
pentru stabilirea scopurilor comune [Ibidem, pp. 362-363].

Principiul invdtidrii ghidate de viziune poate fi cel mai important
pentru realizarea cu succes a invatarii. El actioneaza ca o forta stabila
asupra imbunatatirii invatarii, vietii, colaborarii din gcoli, de aceea
acesta nu trebuie ignorat sub nici o forma. Stim ci elevii invatd cu
plicere tot ceea ce isi doresc. Sistemul de invitamant insa le pune copi-
ilor inainte, deseori, scopuri pe care ei nu le inteleg. Prin urmare, elevii
nu le pot accepta, acestea nefiind relevante si in concordanta cu vietile
si aspiratiile lor. Iar motivatia exterioard ii deconecteazi de la viziunile
personale. Puterea viziunii largi, comune este foarte necesara si poate
face minuni.

Reflectii si atitudini

«  Cesemnificatie are termenul comunitate?

o Dacd ar fisd gdsiti un simbol pentru notiunea de comunitate pe care
l-ati alege din cele de mai jos? Alte optiuni? Argumentati de fiecare
datd.

13



Invdtarea organizationald

Ideea de baza este cd scolile trebuie si devina organizatii care invatd.
Exista mai multe conditii pentru aceastd schimbare: promovarea unei
culturi centrate pe invitare §i inovare, deschiderea scolii citre comunitate,
formarea unor abilititi de ordin superior etc. P. Senge scoate in evidentd
cateva opinii care ne vor ajuta sa intelegem mai bine in ce constd invi-
tarea organizationald: fiecare organizatie este un produs al modului in care
gandesc si interactioneaza membrii sai, invitarea inseamna interconectare
si este ghidatd de viziune. Reiese cd oamenii din organizatii trebuie si inter-
actioneze profund si sa exploreze idei noi, aga cum ar fi invéatarea inter-,
transdisciplinard, si trateze cunoasterea si invatarea ca pe un lucru viu,
deoarece informatia este ,extrasi dintr-o intreaga retea de relatii — dintr-un
context in care este incorporata si care ii oferd semnificatie” [47, p. 37].

Invitarea organizationala este un mod de gandire. Mai intai trebuie
sd cream un context pentru invatarea organizationald. Instrumentele a
caror folosire va duce la o invatare profunda sila acest mod de gandire nou
sunt: mdiestria personald bazata pe reflectie individuala, viziunea personald
care reprezinta aspiratiile cele mai adanci ale elevilor, modelele mentale ce
reflectd congtientizarea propriilor atitudini §i perceptii, invatarea in echipa
cainteractiune de grup prin promovarea dialogului si a discutiei competi-
tive, gandirea sistemicd ca un mod diferit de a privi problemele (nu izolat)
drept componente ale unor structuri mai mari ce se afecteaza reciproc.

Invitarea organizationald reprezinti un proces individual si colectiv
de invatare, care sporeste, faciliteaza relatiile in general, dar, mai ales,
creste valoarea relatiei dintre scoala si comunitate, deoarece comunitatea
se caracterizeazd prin complexitate. Scolile ar trebui si devina sisteme
vii, pentru a depasi modelul sistemului de educatie al epocii industriale,
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pentru a stabili raporturi adecvate cu provocirile din societatea moderna
informationala. Astfel de proces educational se va fundamenta pe invi-
tarea centrati pe elev, pe abordarea inteligentelor multiple si a diferi-
telor stiluri de invatare, pe ,intelegerea unei lumi a interdependentelor
si a schimbarii in locul memorarii informatiilor i cautarii raspunsurilor
corecte” [Ibidem, p. 75].

O comunitate care invatd are o identitate datorita viziunii sale
impartagite, edifica si stabileste conexiuni prin modelele mentale noi
si invitarea in echipd, este sustenabild pentru ca implicd constienti-
zarea structurii si comportamentului sistemic, isi dezvolta o congti-
intd a complexititii, a interdependentelor, a schimbarii [Ibidem,
pp- 492-494].

«  Revenind la imaginile si la ideile de mai sus, in ce mdsurd credeti cd
scoala dumneavoastrd este o organizatie care invata?

Reflectii si atitudini
«  Cereprezintd imaginea de mai jos? Ce puteti spune despre procesul
gandirii in general?

v Gandirea reprezinta ...

v Cautati si aflati cine este Gdnditorul de la
Hamangia.

Strategia aborddrii integrative

Strategia aborddrii integrative poate fi o cale de iesire din situatiile
restrictive si limitative ale invatarii disciplinare §i de indreptare spre o
educatie integrali si o invitare eficientd, transdisciplinara. Ea poate fiinte-
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leasd ca o sintezd ampli si reprezintd o modalitate originald de a depasi
limitele binomului ori-ori, de a integra avantajele solutiilor alternative.
Abordarea integrativd, scrie G. Albu, se refera la ,capacitatea de a aborda
constructiv tensiunea produsd de doui idei opuse i, in loc de a alege o
idee in detrimentul celeilalte, se va genera o rezolvare creativi a acesteia
sub forma unei idei noi ce contine elemente specifice fiecirei idei opuse
initiale, dar care este superioard ambelor” [3, p. 302].

Ganditorii integrativi pot accepta complexitatea, deoarece din ea
aflim cele mai bune solutii. Complexitatea reprezintd o provocare cogni-
tiva ce ,aduce cu sine oportunitatea unei hotiréri ce inseamna progres”.
Ganditorii integrativi vor tinde spre o solutionare creativa si originali a
tensiunilor, vor tine seama de relatiile de cauzalitate multidirectionale
si nonlineare. Ei (mintile integrate) tind spre abordari contradictorii in
rezolvarea de probleme, adori elementele complexe. Ei cred ci modelele
pe care le cunoastem nu reprezinti neapdrat realitatea, cici intotdeauna
pot aparea modele mai bune, alternative. Pentru ei raspunsuri definitive,
fard greseli, corecte nu exista, deoarece ele corespund momentului doar;
certitudinea este greu de obtinut si ei nu accepti convingerile, viziunile
prezente, ideile prestabilite, respingerea, neacceptarea avind semnificatia
pasilor inainte. Atitudinea integrativa ,necesitd integrarea cunoasterii si
originalitatea” [Ibidem, pp. 303-304].

Cupirere deriu, azi educatia se axeazi pe ,adevaruri stabilite de speci-
alisti in discipline”, iar elevii trebuie si insuseasci ,adeviruri stabilite”.
Prin urmare, este nevoie de o legatura puternica a scolii cu viata econo-
mica, cu piata muncii. $coala nu trebuie si transmita doar cunostinte, ci si
formeze tinerilor capacitatea interogativi [Ibidem, p. 305]. Potrivit lui H.
Gardner, ,in lumea cunoagterii sistemice nu mai existd un singur adevir,
ci o pluralitate de adevaruri, fiecare adevirat pentru domeniul sau, fiecare
failibil si, totusi, fiecare putand fi rafinat si imbunititit” [Ibidem, p. 306].
Ceea ce se considerd important azi in scoald nu reprezinta cunoasterea
profundd fundamentati pe integrarea ideilor, argumentelor care si ajute
elevilor sd giseasci solutii, dezlegari la provocarile lumii inconjuratoare.
Cunoagterea superficiald este sufocanti i sustinuta de necesitatea trecerii
testelor si obtinerii notelor de promovare [Ibidem, p. 307].
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Cunoagterea profundd se desfisoard aga cum afirmi C. Noica, cand
spune ci ,0 idee obisnuitd, a vietii sau chiar a cunoasterii stiintifice, e
despre ceva” [39, p. 101]. Dar atunci cand faci reflectii serioase asupra
problemelor lumii, asupra aspectelor vietii, cdnd rationezi subtil, ai de a
face cu o idee cuprinzitoare, plind de intelepciune, caracteristica filosofiei.
Pentru ci este vorba despre mai multe idei, despre celelalte idei. $i daci
o idee obignuiti te opreste doar la un aspect al lumii, cu o idee profundi
,te plimbi peste lume” (,e ceva organic, care reflectd inregistrind, redand,
adaptandu-se, reactionand, ba chiar ficand reflectii”). Este chiar mult mai
mult, ,este o fiinta vie pe care o preferi tocmai pentru ca te invatd mai bine
si mai mult despre lumea din afard” [Ibidem]. Este uimitor si urmarim
gandul acesta noician despre facerea ideii, ca o gindire adanci si inte-
gratoare, care ar scoate firea elevului din amortire disciplinara si ingusta.
In sensul acesta, filosoful afirmi ci ideea este slegea de desfdsurare, e
intregul, nu momentul (...), e principiul in sens de principiere neincetat3,
nu de inceput” si ,reprezinti ce e mai adinc in el decit el insusi (univer-
salul). Ori de cite ori vezi ci e in lucruri ceva mai adinc decit ele — si
ceva inepuizabil adanc (...), dai de ciutarea de ,dincolo”, de ,peste”, de
cercetare si cunoagtere cuprinzitoare, transdisciplinara, filosofica. Pentru
ca intr-o simpli idee disciplinara inveti, descoperi ceva ficind, in sensul
de imbogitire a ideii. La cealaltd treapta, inveti si descoperi iarasi ceva,
dar inregistrdnd bogatia ideilor. O cunoastere integratoare nu duce doar
la actiune, ci la o facere care alege, imbogiteste, transform3, sintetizeaza
ideea tot timpul. Prin urmare, pentru a dezvolta nivelurile de gindire ale
educatilor, profesorul va pune la dispozitia lor strategii complexe de inva-
tare pentru ca acest lucru sd se intimple. Transferul inter-, transdisciplinar
nu este posibil fird o bazi bogati de idei si fara o dezvoltare si asociere
adanci alor [31, p. 196].

«  Reveniti la imaginile si la ideile pe care le-ati analizat. In ce mdsurd
credeti cd informatiile oferite de autor vd pot ajuta in procesul activi-
tatii dumneavoastra?

«  Ce puteti spune despre comunitatea in care activati?

o Care sunt beneficiile analizdrii si aplicdrii mai multor perspective?

Prin urmare, este limpede ci a preda doar monodisciplinar inseamna
aimpinge elevii spre o viziune dezintegrati cu privire larealitate. De aceea,
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este necesard o prefigurare a cunoasterii scolare inter-, transdiscipli-
nare prin obiective de studiu integrate mergandu-se ,in adincime spre
anumite teme” |20, P 73]. C. Cucos scrie ci ,,0 anumiti tema cu un
caracter transdisciplinar poate fi abordatd multimodal si pluridirectional,
prin antrenarea mai multor profiluri interpretative”; ,trebuie combinate
mai multe abordari, atat specializate, adinc disciplinare (...), dar si inte-
grate, prin survoluri de tip inter- si transdisciplinar, organizate pe teme
sau mari probleme, in care si domine procesarea si resemnificarea de
inalt nivel” [Ibidem, p. 74].

Inloc de concluzii. Abordarea inter-, transdisciplinar se poate realiza
pe baza unor dimensiuni deschise spre studiul integrat al disciplinelor
scolare, care relationeaza intre ele ,directia principala de actiune vizand
mai intdi identificarea intuitiv-reflexivd a partilor intregului, apoi sinteza
informatiilor §i integrarea lor in structuri ce permit reprezentiri ierarhice
si superioare de cunoastere” [20, p 169]. invétarea inter-, transdisci-
plinard pune in valoare structurile gandirii integrate, ,calitatea relatiilor
dintre cel care invata i sursa cunoasterii”, ajuta la formarea unor operatii
de invatare-actiune care sunt identice ca structura cu cele ale gandirii crea-
toare. Sunt puse in practica strategiile de individualizare si diferentiere ca
mijloace eficiente de organizare a invatarii.

In cadrul invdtdrii organizationale profesorii au posibilitati de acce-
dere spre initiative si flexibilitate structurala, imaginative si creativitate.
Invitarea va deveni mai dinamica, mai flexibili si mai eficient in raport cu
directiile incadrate in principiul inter-, transdisciplinaritatii §i va raspunde
necesititii de potentializare si realizare a triadei invdtdmadnt-experientd-
creatie.

Tipul de demers interdisciplinar §i transdisciplinar este in concor-
danta culogica dezvoltirii stiintei postmoderne i raispunde unor exigente
ale curriculumului modern integrat si a posibilitatii de formare a compe-
tentelor-cheie. Acest demers se adreseaza tuturor dimensiunilor fiintei
elevilor §i presupune realizarea unui echilibru intre efectivitate si afectivi-
tate, intre informatie si constiintd, intre etic si estetic (B. Nicolescu). Este
o viziune deschisd, deoarece se trece peste limitele domeniilor de cunoas-
tere favorizate acestea fiind intuitia, sensibilitatea, imaginatia.
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O abordare reald a experientei umane are deschideri spre ontologie,
existential si fenomenologic. Orice problemad complexa, orice fenomen,
pentru a fi intelese in profunzime, trebuie raportate la integralitate, obli-
gatia primordiala a scolii fiind incurajarea elevilor sd vrea sa invete. Acest
scop ar fi realizabil, dacd profesorii ar pune in practica stilul interogativ-
explicativ care este deschis, investigativ, creativ, dar foarte putin aplicat.
Acesta ar pune elevul in situatia de a-gi adresa intrebiri, a reflecta profund,
a dezbate idei, a ciuta argumente, a privi orice domeniu de activitate din
toate partile accesibile, a vedea lumea in totalitatea ei, a face distinctii i
alegeri rezonabile.

1.3. Tehnologia structurilor complexe de invitare

Tehnologia structurilor complexe de invitare (Tehnologia SCI)
se fundamenteaza pe Conceptia educatiei integrale [11] si are in vedere
asigurarea unei invitari eficiente in baza integralizirii continuturilor, fapt
ce are carezultat formarea competentelor-cheie ale elevilor. Ideea de bazi
a acestei tehnologii este faptul de a merge dincolo de disciplinele scolare,
dar impreund cu ele si de a apropia scoala de viata reald prin formarea
competentelor-cheie vitaliste, utile pentru dezvoltarea personala si sociala
a elevilor. Aceasta tehnologie nu exclude sistemul disciplinelor scolare in
general, fiind doar o treapta de trecere spre o integralizare reala.

> Instrumentul de bazi al acestei tehnologii este invatarea-agregat
in cadrul lectiilor integrate, dupa asimilarea materiilor respective
in cadrul fiecarei discipline;

> invétarea—agregat presupune o invitare bazatd pe unirea intr-un
tot intreg a elementelor separate, o asociere de elemente (cunos-
tinte, competente) care ,lucreazd” impreuna in rezolvarea unor
probleme, in explicitarea si solutionarea unor situatii;

»  Mecanismele integrarii se aplica la nivelul integrarii in campuri
tematico-functionale si, ulterior, este realizati integrarea cAmpu-
rilor ca atare;

> Baza integrarii continuturilor o constituie nodurile si conexi-
unile dintre acestea (noduri stiintifice, praxiologice, societale,
personale, culturale etc.);
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»  Fundamentul integrdrii continuturilor in structuri complexe de

invdtare il constituie viata cotidiana, realitatea inconjuritoare.

Etapele principale de aplicare pot fi urmatoarele:

Etapal. Stabilirea centrului de referintid (domeniul tematic). De
exemplu: Lumina si variatiile ei.

Etapa 2. 1dentificarea problemelor. De exemplu:

o Problema I: De celumina este atit de importanta in viata omului?

o Problema 2: De ce lumina se ,migcd” atit de repede?

«  Problema 3: Care sunt provocirile intalnite de om in raport cu

lumina §i cum pot fi depisite?

«  Problema 4: Care poate fi sinonimul existential al luminii?

«  Problema S: Cand lumina are sensuri negative?

Etapa 3. Colectarea informatiilor necesare pentru rezolvarea proble-
melor in baza disciplinelor gcolare (fizici, geografie, chimie, istorie, litera-
turd, muzici si altele).

Etapa 4: Elaborarea proiectului lectiei integrate. Elementele de baza
includ: a) Informatia generalizatoare a profesorului (continuturi cogni-
tive, relatiile, conexiunile dintre acestea: dintre fenomene, fapte, eveni-
mente, procese, actiuni etc.; legaturile cu viata); b) Identificarea compe-
tentelor pentru a fi formate; c) Alegerea proiectelor de cercetare de citre
elevi pentru a gisi rispuns la problemele date; d) Repartizarea in echipe
de lucru; e) Discutia de precizare, explicare.

Etapa S: Activitatea de cercetare/invitare a elevilor (pe perioada
desemnati).

Etapa 6: Prezentarea rezultatelor obtinute de catre elevi. Identifi-
carea competentelor formate.

Lectiile integralizate pot fi organizate si realizate de citre cadre didac-
tice speciale. Responsabilitatea acestora poate reveni profesorului format
in realizarea acestui tip de lectii. Periodicitatea lectiilor integralizate
depinde de clasa respectivi, insa nu poate fi mai mica de o data la doui
saptamani la fiecare clasa.

Tehnologia SCI urmeazi a fi experimentatd selectiv, incepand cu
clasele a S-a, pe o perioada de 6 luni. Efectele implementirii vor fi anali-
zate pentru a interveni cu remanieri sau pentru a revedea posibilititile de
integralizare a continuturilor invatarii.
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1.4. Diversificarea aplicativa a strategiilor de invatare
transdisciplinara in cadrul tehnologiei SCI
(pe baza disciplinei scolare Limba si literatura romani)

% CASETE INFORMATIVE

Caseta 1. Pregitirea pentru viatd a elevului

Invatimantul trebuie s aibd ca scop nu doar absolventi bine infor-
mati, ci i formarea de persoane cu resurse de adaptare la solicitarile
sociale si psihologice ale vietii, cu un sistem axiologic ferm conturat. In
fapt, scopul ultim al educatiei este pregdtirea pentru viatd a elevului.
In acest sens, este vitald conceperea scolii ca pe o institutie sociala cu
functii multiple, apta si raspunda eficient nevoilor psihologice si sociale
ale elevului, s asigure cadrul optim pentru starea sa de bine [4].

Reper de semnificatie: Perspectiva societald a invatarii reclams,
necesarmente, ADUCEREA REALITATII in procesul de invitare,
elevul trebuie sd invete prin raportare nemijlocita la realitate, in baza
unor exemple concrete, a unor situatii sau contexte reale, luand atitu-
dine reali fati de fenomene, fapte, lucruri etc.

Caseta 2. Transdisciplinaritatea

Trandisciplinaritatea presupune intrepdtrunderea mai multor disci-
pline, sub forma integrarii curriculare, cu posibilitatea constituirii, in
timp, a unei discipline noi sau a unui nou domeniu al cunoagterii, prin
ceea ce se numeste fuziune — faza cea mai radicala a integrarii. Abor-
darea integratd, specifica transdisciplinarititii, este centratd pe lumea
reald, pe aspectele relevante ale vietii cotidiene, prezentate asa cum
afecteazi si influenteazi ele viata noastra [4].

Reper de semnificatie: Perspectiva transdisciplinara /integrald a
invatarii reclamd, necesarmente, CENTRAREA PE REALITATE, pe
lumea reala care il inconjoara pe elev, elevul trebuie sa invete cotidi-
anul, zilnicul, prin raportare directa la realitate, in baza unor continu-
turi clare, utile, uzuale, convingatoare.
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Caseta 3. Actualitatea transdisciplinaritdtii

Transdisciplinaritatea este necesara pentru ci paradigmele invita-
mantului traditional primesc noi interpretari. Prin urmare, invitarea nu
mai este rezultatul exclusiv al demersurilor profesorului. Invitarea este
un proces cognitiv complex si o activitate sociald intra- si interperso-
nald. Distributia invatarii difera de la un elev la altul in spatiu i timp.
Momentul prielnic achizitionarii anumitor cunostinte nu mai poate fi
prezis si/ sau impus [4]. Transdisciplinaritatea presupune abordarea
integratd a curriculumului prin centrarea pe probleme ale vietii reale, pe
problemele importante, asa cum apar ele in context cotidian, cu focali-
zare pe identificare de solutii, rezolvare de probleme ale lumii reale, in
scopul dezvoltarii competentelor pentru viatd.

Reper de semnificatie: Transdisciplinaritatea este eminamente
necesard, deoarece intretdierea, incrucisarea, suprapunerea, hibri-
dizarea disciplinelor scolare poate facilita formarea COMPETEN-
TELOR PENTRU VIATA sau vitaliste ale elevilor, pornind de la
probleme ale vietii reale, ale realitatii.

Caseta 4. Apropierea procesului educational de cotidian

Competentele, valorile si atitudinile de care au nevoie elevii pentru
reusita personala si sociald pot fi formate prin intermediul disciplinelor
scolare clasice, dar nu in intregime. Noua educatie are obligatia de a
apropia procesul educational de viata cotidiana a elevilor si de nevoile
comunitatii in care acestia triiesc, de a avea in vedere complexitatea rolu-
rilor pe care le vor juca elevii de azi in societatea viitoare, de la acela de
fiinta autonoma, de membru al unei colectivititi, de cetatean si produ-
cator, pani la acela de subiect si obiect al multiplelor si diverselor expe-
riente de viata succesive, care il vor ajuta sa se cunoasci pe sine si sd
abordeze o conceptie democratici, manifestindu-se ca fiint liberd, crea-
toare [26]. Abordarea transdisciplinard complex3, global, integratoare a
disciplinelor permite dezvoltarea competentelor generale, vizate de ariile
curriculare si a celor cheie, cu proiectarea rezultatelor invatarii in viata
reala in care elevii isi vor desfisura activitatea ca adulti. In mileniul III,
transdisciplinaritatea permite invdtarea in societatea cunoasterii [4].
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Reper de semnificatie: Noua educatie este axati pe formarea
competentelor, atitudinilor, valorilor §i pe apropierea, in acest proces,
de VIATA COTIDIANA a elevilor, astfel ca acestia si-si poatd inde-
plini, pe parcursul vietii, toate rolurile atribuite.

Caseta S. Strategiile de invdtare

Strategia de invatare semnifici modalitati de abordare a invatarii
printr-o combinatie optimi a metodelor, mijloacelor si tehnicilor de
instruire, prin care sa se poata realiza obiectivele, finalitatile stabilite
la parametri superiori de performanti [4]. Conform opiniei lui Tucu
R,, structura strategiei de instruire presupune abordarea metodelor
de instruire, mijloacelor, relatiilor instructionale [33]. Se constata ci
in urma combinirii multiple a elementelor didactice si criteriilor de
construire a strategiilor de invatare ar rezulta circa 730 de strategii posi-
bile [33, p.124]. In invitarea transdisciplinari este necesar si se opteze
pentru un set bine documentat de asemenea strategii.

Reper de semnificatie: Strategia de invatare transdisciplinara este
un construct bine asamblat din actiuni de invitare, axata pe realitatea
inconjuritoare, pe VIATA INSASI, care conduce spre formarea unor
competente, atitudini, valori utile, uzuale.

< UN REGISTRU AL INTREBARILOR TRANSDISCIPLINARE

« Pentru ce fel de invatare transdisciplinaritatea este solutia
optima?
a) pentruinvitarea activi
b) pentru invatarea cu sens
c) pentruinvitarea dinamici
«  Pe ce pune un mai mare accent invatarea transdisciplinara?
a) pe dezvoltarea sociali a elevului
b) pe dezvoltarea personal a elevului
c) pe dezvoltarea cognitivi a elevului
«  Ce presupune o strategie transdisciplinara?
a) un scenariu didactic
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b) un sistem metodologic de invitare

c) unmodel de actiune

Care este solutia pentru a nu ,artificializa” invitarea in baza tran-
sdisciplinaritatii?

a) aaveaoimagine corectid a fenomenului

b) aselecta corect continuturile invatarii

c) ao percepe cape o completare a disciplinelor

Cat de repede poate scoala si implementeze transdisciplinari-
tatea in procesul de invitare?

a) foarte repede

b) destul de incet

c) incet de tot

In ce cadru cognitiv se plaseazi transdisciplinaritatea?

a) cognitia este pe primul loc

b) cognitia urmeazi competentele

c) cognitia ocupi un loc minor

Ce fel de competente se formeazi prin abordarea transdiscipli-
nard a invatarii?

a) competente generale

b) competente-cheie

c) competente vitaliste

Despre ce gandire putem vorbi in valorificarea strategiei de inva-
tare transdisciplinari?

a) o gandire strategica

b) o gandire complexa

c) o gandire transdisciplinard

Pe ce se axeaza formarea competentelor in invitarea transdisci-
plinara?

a) peun produs final util

b) peun produs final concret

c) pe un produs final personal

Poate oare si devind transdisciplinaritatea o noud disciplina
scolara?

a) doar in cazul cind invitimantul nu va fi formalizat
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b) doar in cazul cand va fi elaborat un sistem stiintific al trans-
disciplinaritatii
c) nicidecum nu poate
«  Este oare transdisciplinarea un remediu plenipotentiar pentru
solutionarea problemelor invatarii?
a) este, deoarece elevii invatd bazindu-se pe fenomene reale
b) nu este, deoarece elevii nu asimileazi cunostinte stiintifice,
ci doar personale sau sociale
c) este, deoarece elevii isi formeazi o viziune sistemica
«  Cuce scop pot fi organizate activitati transdisciplinare?
a) pentru modernizarea invatarii
b) pentru reconstruirea invitirii
c) pentru apropierea scolii de realitate

1.4.1. STRATEGII DE INVATARE TRANSDISCIPLINARE

Nota bene: Pentru a reusi configurarea unor strategii de invitare
transdisciplinare, vom porni de la teoria catastrofelor si degajirile strategice
din aceasta teorie. Teoria catastrofelor, autor R. Thom, explica existenta,
stabilitatea, aparitia si disparitia formelor, ea oferd o metodi generala de
studiu al schimbarilor discontinue, a salturilor calitative. Aparitia catas-
trofelor se produce atunci cand o variatie continui a cauzelor produce o
variatie discontinui a efectelor [ 14, p.30].

Teoria catastrofelor, in general, insumeaza un set de metode utilizate
pentru a studia si clasifica modurile in care un sistem poate suferi modifi-
cari bruste de comportament, intrucat una sau mai multe dintre variabi-
lele care il controleazi sunt modificate continuu. Catastrofa, in acest caz,
inseamna o schimbare bruscd a obiectului in timpul unor schimbari calita-
tive lente a parametrilor de care depinde el. Daci ne raportam la originea
cuvintului catastrofd, atunci constatim ci etimologic cata (lat.) inseamni
citre fond, relativ la, iar stropha (gr.) semnificd intorsitura. Prin urmare,
catastrofd inseamnai referitor la intorsatura (lucrurilor), adici intervine
ceva care influenteaza si schimba lucrurile.

Astfel, in invatarea transdisciplinard trebuie s intervind ,un ceva”
care si depageascd limitele disciplinei. Acesta trebuie sa fie un stimulent
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incitant, care sd provoace un interes viu in legéturé cu realitatea incon-
jurdtoare, cu viata reald. Putem numi acest stimulent incitant ca declan-
sator, iar strategiile derivate — strategii declansate, care isi pot confirma
validitatea in context aplicativ. Aceste strategii se vor axa pe ideea conce-
perii cunoasterii ca praxis, ca o activitate angajata social si pusa in sprijinul
fundamentirii unor decizii cu impact larg. In cazul transdisciplinaritatii
profesorul la disciplina gcolard ,se dizolvd” in transdisciplinaritate, el nu
este axat numai pe disciplina pe care o preds, ci este ,reprezentantul” mai
multor discipline, ins3, in special, este reprezentantul unei realitati care isi
asteapta explicarea astfel ca elevul s-o inteleagi [11, p.26].

STRATEGIA DIFICULTATII

Aceastd strategie presupune axarea pe rezolvarea unei probleme
existentiale prin invatarea/valorificarea materiei de limba sau literaturd
si a celor adiacente astfel incat aceasta s incite o discutie, formulari de
opinii, generare de idei, expunere de ginduri originale, care si contribuie
la rezolvarea problemei in cauza. Rezolvarea problemei existentiale este o
activitate esentiald cu impact asupra elevilor si se identifici cu depisirea
obstacolelor citre o solutie. Competenta de rezolvare a problemelor exis-
tentiale demonstreaza ci elevul poate anticipa anumite consecinte ale
actiunilor sale, cauta mereu multiple alternative de rezolvare a proble-
melor, identifici informatiile de care are nevoie in baza cunostintelor de
la diferite discipline. In rezolvarea problemei existentiale este rational de
a utiliza tehnica Manevra [10] (zece). Manevra, in acest sens, presupune
un ansamblu de combinatii prin care se realizeazi ordonarea anumitor
mijloace in scopul exercitarii unor actiuni hotaratoare pentru obtinerea
rezultatelor. Formarea manevrabilitatii elevului este foarte importanta in
rezolvarea problemelor existentiale.
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Tabelul 1. Reprezentarea tehnicii Manevra
Reprezentarea tehnicii Manevra [10]

(cl. 8)
Nr. Consecu't1v1tatea Actiunile elevilor Continuturi
pasilor ’ i
1. | Cauza Incearci si Clasa 8. Propozitia
presupuni de ce Problema: Cit de corect a spus
putea sa apara cineva cd televizorul este guma de
aceasta problema mestecat pentru ochi?
Presupuneri:Problema existi,
deoarece noi nu vrem si intelegem
dauna gumelor de mestecat.
Problema a apérut atunci cand
cineva s-a imbolnévit.
(Se noteazd toate presupunerile elevilor).
2. | Generare Se identifica factorii/ | Factori: stresul, indiferenta (fata de
evenimentele care propria sénétate) ,incompetenta,
au generat problema | incultura etc.
respectiva
3. |Adiacenta Se constati ce alte | Probleme adiacente: Vederea (citirea
probleme adiacente | cirtilor, scrierea corecti), filme cu
pot exista tenta necivilizati etc.
4. |Defalcare Desfacerea Vederea
problemei in parti Calitatea informatiilor
mai mici Expresia (muschii) fetei etc.
S. | Colectare Adunarea Educatia lingvisticd (propozitia
informatiilor/datelor | subordonat)
folositoare Educatia pentru sindtate (folosul si
dauna gumei de mestecat)
Biologia (ochiul, vederea)
Chimia (substante)
Fizica (televizorul)
Educatia culturald (calitatea
informatiilor)
6. | Analizd Se analizeazi datele | Elevii prezinti datele culese
culese /adunate (fie individual, fie in grup)
7. | Solutii Seidentifica solutii | secventa 1: Vederea

pentru fiecare
secventd a problemei

secventa 2: Informatiile
secventa 3: Alimentarea etc.
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8. | Optim Se alege solutia Prin discutii, dispute, conversatii,
optimala in viziunea | dezbateri elevii formuleaza solutia

elevilor optimald, in viziunea lor, pentru
aceastd problema.

9. | Argument Se formuleaza Elevii formuleaza 2-3 argumente
argumente in pentru solutia respectiva
favoarea solutiei
alese

10. | Raportare Se raporteaza Raportarea solutiei la fiecare elev

solutia la realitatea | personal
inconjuritoare, la

viata personald

Materiale-suport pentru aplicarea tehnicii Manevra [ 10] (zece)

Limba romdnd /Biologie

Ochiul este unul dintre cele mai importante si mai complexe organe
ale corpului uman, capabil si sesizeze si sd prelucreze zeci de milioane de
informatii pe secundd (propozitie subordonati). Ochiul functioneazi asemai-
nator unei camere video. Lumina patrunde partea din fata a ochiului prin-
tr-o membrana transparentd numitd cornee, inconjurata de o zona numitd
albul ochiului. In spatele corneei se giseste irisul, un disc colorat (acesta
are un caracter unic pentru fiecare individ). Irisul este perforat in centru
de un orificiu de culoare neagra, denumit pupild. Pentru ca ochiul si nu fie
deteriorat, atunci cand lumina este foarte puternicd, pupila se contractd
(si prin urmare, se micsoreazd); iar in caz contrar, atunci cand este intu-
neric, pupila se mareste. In continuare, lumina traverseazi cristalinul si, in
final, imaginea este proiectatd pe 0 membrana numita retind. Pleoapele si
genele au rolul de protectie a ochilor.

Vederea este un proces complex: inainte de a vedea ceva, in ochi si
creier se deruleaza un sir intreg de etape individuale. Explicat simplu,
vederea functioneaza astfel: ochiul absoarbe lumina din mediul inconju-
rator si o proiecteaza pe cornee. Rezulta o impresie vizuali initiala. Apoi,
fiecare ochi trimite aceasta imagine prin intermediul nervului optic la
creier, care o prelucreazi, si rezulta ceea ce noi numim ,vedere”. Lumina
std la baza a tot ceea ce vedem. Chiar daci avem cunostinte detaliate refe-
ritoare la anatomia ochiului uman si structura sa, exista inci multe intre-
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bari cu privire la modul in care functioneaza mintea noastrd in timpul
vederii si la care incd nu avem raspunsuri (propozitie subordonatd).

Chimia

Guma de mestecat este un produs facut traditional din cauciuc natural
sau din cauciuc sintetic. Acesta este folosit mai des din motive economice.
In Uniunea Europeani, guma de mestecat este considerati a fi aliment.
Cea mai veche guma dateaz din epoca Neolitica. In Finlanda, acum 5000
de ani, guma de mestecat era ficuti din coaja de mesteacan. Substanta
avea proprietati antiseptice. Aztecii foloseau o substanti pe bazi de
cauciuc natural pentru a-si improspata respiratia. De asemenea, vechii
greci utilizau guma de mestecat, obtinuti din rdsina arborelui de mastica,
originar din insula greceasca Chios.

Obiceiul a ajuns la englezi i americani prin intermediul indienilor
americani care foloseau la fabricarea gumei o substanti pe baza de rdsina
de molid. Guma de mestecat moderni a aparut in 1860, cind a fost adus
cauciucul natural din Mexic pentru a fi folosit drept substitut pentru
cauciucul sintetic (propozitie subordonata).

Educatia pentru sdndtate

Mestecatul in exces al gumei poate duce la aparitia unor simptome
cauzate de tulburarea articulatiei mandibulare. Ne putem confrunta cu
dureri la nivelul mandibulei in asociere cu muschii responsabili de meste-
catul alimentelor. De asemenea, sunt afectate articulatiile care fac legatura
intre maxilarul inferior §i craniu. Asadar, suprasolicitarea mugchilor si arti-
culatiilor din zona fetei poate provoca in timp dureri §i probleme medi-
cale, deoarece folosirea gumei de mestecat solicitd foarte mult muschii
fetei (propozitie subordonatd). Practic, aceste contracturi ale maxilarului,
gatului si capului pot provoca dureri de dinti, urechi si cap.

Unii, din dorinta de a nu-si crea disconfort la stomac din cauza gumei
de mestecat, care contine indulcitori artificiali, aleg si consume alt tip de
gumd, si anume pe cea cu zahdr, care afecteazi dantura. Guma de meste-
catd determina si o inhalare de aer in exces.
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Fizica

Televizorul este un dispozitiv electronic folosit pentru a receptiona si
reda emisiuni de radiodifuziune vizuala, care difuzeazi programe televizate,
fiind folosit astazi pentru divertisment, pentru educare si pentru informare.
Progresul tehnologic a transformat televizorul intr-un dispozitiv complex,
care poate accesa internetul si poate reda imagini tridimensionale. Ince-
puturile televiziunii dateazi din 1923, cand a fost inventat iconograful, un
dispozitiv pentru captarea imaginii si conversia acesteia in semnal electric.
Primul televizor color a fost produs de compania Toshiba in 1959.

Aparitia televiziunii digitale a permis inovatii precum televizoarele
inteligente. Un televizor inteligent, denumit uneori televizor conectat sau
hibrid, este un televizor sau set-top box cu caracteristici integrate Internet
si Web si este un exemplu de convergenta tehnologici intre computere,
televizoare si set-top box-uri.

1.4.2. STRATEGIA PROVOCARII

Aceasti strategie presupune axarea pe formularea unor raspunsuri la
provociri dupa valorificarea continuturilor de invitare astfel incit aceasta
sd incite declangarea unor emotii, a unor opinii, chiar controversate, a
unor pdreri, discutii. Provocarea este o mare fortd care permite aflarea
unei informatii dorite, ciutarea de raspunsuri, expunerea de viziuni. Cu
ajutorul provocirii elevii pot intelege mai bine realitatea si se pot intelege
mai bine pe ei.

Tabelul 2. Reprezentarea tehnicii Incit
Reprezentarea tehnicii Incit

(cl.7)
Consecutivitatea
Nr. . Actiunile elevilor Continuturi
pasilor
1. | Prezentarea Sereceptioneaza | Clasa 7. Vocabular

si se interiorizeazd | Iatd, de exemplu, care este porecla ta,

provocarea stii? Aivreo idee care ar fi porecla ce
ti s-ar potrivi cel mai bine, cum crezi?
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2. | Stabilirea
prioritatilor

Se ierarhizeazi
prioritatile in
formularea
raspunsurilor la
intrebare

Prioritdti: Din perspectiva umoristica,
din perspectivi cognitiva, din
perspectiva informativa, din
perspectiva categorici, din perspectiva
relationala etc.

3. | Pozitivarea

Acceptarea unei
pozitii pozitive fata

Constat ca...
Consider ci...

informatiile/ datele
necesare

de provocare Optez pentru...
Este evident ci... etc.
4. |Largirea Se constata Atitudini
perspectivei domeniile Relatii
adiacente rezolvirii | Afectiuni
provocarii
S. |Baza dereper Se aduni Educatia lingvisticd (numele de

persoane)

Educatia personald (atitudinea fata
de provocare)

Educatia vestimentard (aspecte
pozitive ale poreclei)

Istorie (domnitori)

Educatie fizicd (fotbal)

Educatie sociald (neprevizut)
Chimie (elixir)

6. | Analiza

Se analizeaza datele
culese /adunate

Elevii prezinta datele culese (fie
individual, fie in grup)

7. | Constatarea

Se prezintad
optiunea personald

Elevii expun verbal varianta/
variantele rispunsului

9. | Argumentul

Se formuleazi
argumente in
favoarea solutiei
alese

Elaborarea 1-2 enunturi de
argumentare

Materiale-suport pentru aplicarea tehnicii Incit

Educatia lingvisticd

Porecla este un supranume dat unei persoane in legaturd cu o trasi-

turd caracteristica a fizicului, psihicului sau sau a activitatii sale. O porecla

este un nume descriptiv, familiar sau aditional dat pe lingd denumirea

oficiald a unei persoane, loc sau lucru. Aceasta poate f1 o forma familiard sau

nu propriului nume, care uneori poate fi utilizatd doar pentru confort (de
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exemplu, Rob pentru numele de Robert). Alte porecle pot si nu aibi lega-
turd cu numele real, referindu-se la infitisare sau la temperament. Sunetul
»L”in porecla este cel mai comun sunet. Cu ajutorul lui, o persoani exprima
un grad ridicat de emotionalitate. O persoana cu o buni dispozitie cintd
yla-la-la” atunci cand emotiile izbucnesc. Sunetul ,K” este, de asemenea,
destul de des gisit in porecle. Se intilneste in cuvintele diminutive, cu
ajutorul lui este exprimati ideea de simplitate, apropiere si usurinta.

Educatia personald

Provocirile sunt acele imprejurari pentru care viata nu ne-a
pregititindeajuns, in care ne consumam resursele pentru a putea gasi
o cale de rezolvare si de a merge mai departe. In functie de impactul pe
care il au asupra noastrd, de experienta de viatd acumulata i de modul in
care am invatat si reactiondm in fata lor, putem spune ca exista provociri
mari §i provocdri mici. Provocdrile mici sunt acele situatii sau eveni-
mente in care nu investim un efort psihic, emotional sau fizic foarte
mare, carora le putem face fata cu usurinta, dar care ne scot pentru o
perioada scurta de timp din rutina sau din zona noastra de confort.
De multe ori avem senzatia ci orice am face si oricit de mult am incerca sa
reusim, greu razbatem in fata provocarilor. Dar viata vrea sa o observam,
in ciuda faptului ca uneori ni se pare grea. Trebuie si ridicim fruntea §i si
vedem cd nu suntem singuri, ci existd si multi alti oameni, ca existd nume
frumoase, ci provocirile ne ajuti si ne cunoastem pe noi si pe altii. Orice
am face, trebuie sa actiondm cu incredere maxima in fortele proprii.

La polul opus, se afld provocdrile mari, adica acele circumstante care
ne dau universul peste cap, pentru care uneori este nevoie sa apelim la
toate resursele noastre psihice, fizice sau emotionale pentru a le putea
face fati. Daci lasam ca fiecare provocare si ne influenteze starea de
spirit, sa ne diminueze increderea in sine sau sa ne afecteze calitatea
si echilibrul vietii, atunci ea va deveni pentru noi un munte greu de
urcat. Dacd vom alege si luam o atitudine pozitivd, atunci muntele se va
transforma incd intr-un varf ce urmeaza a fi cucerit. Provocirile sunt
uneltele prin care viata ne ajuta sa crestem, sa exploram limitele, sa
construim un viitor mai bun.
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Educatia vestimentard

Gabrielle Bonheur Chanel, dupa moartea mamei sale, a fost
trimisa de tatal ei la orfelinat, unde a invatat sa coase, ceea ce mai
tarziu urma sa o faca faimoasa in intreaga lume. La 18 ani Chanel este
angajata la o cafenea in calitate de cintireatd, aici capata porecla Coco.
Chanel sustinea ca porecla ei este o prescurtare a ,cocotei”, din franceza
tradus ca ,femeie pastratd”. Unii spun cad porecla vine din melodiile pe
care obignuia si le cinte: ,Qui a vu Coco?” si ,Ko-Ko-Ri-Ko. Creatiile
ei vestimentare au schimbat viziunile femeilor fati de moda. Legendara
rochie neagri ,petit noir” apare atunci cind ea a luat culoarea asociati cu
doliu si a transformat-o intr-o adevarata istorie. Stilul i spiritul ei revo-
lutionar au marcat si au schimbat istoria modei. Capodoperele sale in
lumea modei, mica rochie neagra, parfumul Chanel si multe altele, rimé4n
si astizi actuale. Intreaga lume o cunoaste si o admiri.

Istorie

Vlad Tepes a domnit in Tara Romaneasci prin anii 1448, 1476.
Potrivit unor istorici, porecla Dracula i se trage de la mirturiile in care era
infitisat ca fiind un personaj crud si sadic. Era nu foarte inalt de staturs,
dar foarte vinjos si puternic, cu infatisarea cruda si infioratoare, cu nasul
mare si acvilin, narile umflate, fata subtire si palidd. Genele foarte lungi
si sprancenele negre si stufoase ii aritau amenintatori ochii verzi si larg
deschisi. Fata si barbia erau rase, cu exceptia mustatii. Tamplele umflate
sporeau volumul capului. Un gét ca de taur lega ceafa inaltid de umerii lati
pe care cideau plete negre si incarliontate. Porecla Tepes i s-a atribuit si
de pe urma executiilor frecvente prin tragere in teapa pe care le ordona.

Educatie fizicd

Andrei Cojocari, capitan al echipei Milsami Orhei, a fost poreclit
in copilarie Maradona, pentru ci iesea in evidenta printre colegii sii de
echipa. Apoi, in scurt timp, supranumele a fost prescurtat pana la ,Mara”.
Acum ,Mara” ii spune uneori chiar si sotia sa. ,Poate l-am impresionat pe
antrenor cu tehnica mea sau aveam acelasi fizic ca si Maradona. Atunci
aveam parul lung. Totul a pornit ca o gluma. Apoi am marcat cateva goluri
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si i-am driblat pe adversari la antrenament, iar antrenorul mi-a spus ci
sunt Maradona”, sustine Andrei Cojocari.

Educatie sociald

In timpul analizelor minutioase ale peliculei care a prins imaginile
in care presedintele american John F. Kennedy a fost asasinat in anul
1963, se observa o misterioasi femeie. In imagini, aceasta poarta pe cap o
basma legata sub barbie, intr-o modalitate pe care americanii 0 aseamani
cu portul basmalelor de femeile in varsta din Rusia. De la acest detaliu,
misterioasa doamnd a devenit cunoscuta sub porecla de Babushka.
Femeia avea o camera de luat vederi. FBI-ul a cerut in mod public ca
femeia sa se prezinte la oricare sediu FBI, unde s predea pelicula filmats,
ceea ce nu s-a intdmplat nici pani in prezent.

Chimie

Fulcanelli, ceea ce inseamna Focul sacru este porecla/pseudonimul
celui mai faimos alchimist francez a cirui adevérata identitate a rimas
necunoscuta. Viata si realizirile sale sunt acoperite de multe mistere —
insdsi numele sau ajungénd un brand printre fenomenele culturale ale
vremii. Conform declaratiilor lui Canseliet, un discipol al ilustrului alchi-
mist, ultima sa intélnire cu Fulcanelli a avut loc in anul 1953 in Spania.
Cénd l-a intélnit pentru prima oara acesta avea in jur de 80 de ani, in timp
ce la ultima lor intalnire, Fulcanelli ar fi trebuit s aiba varsta de 114 ani.
Acest fapt a dus la ipoteza ci Fulcanelli ar fi descoperit faimosul Elixir al
tineretii, indelung ciutat de alchimisti.

1.4.3. STRATEGIA EVENIMENTULUI

Aceastd strategie presupune axarea pe rezolvarea unei situatii de viata
(vitalistd) sau a unui caz din viata in baza valorificirii materiei de limba si
a celor adiacente astfel ca acestea si incite o atitudine personala si o expu-
nere verbala racordata la situatia sau cazul respectiv.

Situatia de viatd descrie o totalitate de factori fizico-sociali care afec-
teazd persoana si sunt afectati de actiunea ei, incluzand contextul general
de comportament, persoanele implicate, episodul/ evenimentul situa-
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tional, stimulentul verbal. O conditie a situatiei vitaliste este raportarea
fie nemijlocita la elev, fie la persoane din anturajul acestuia. A fi in situ-
atie inseamna a fi in lumea evenimentelor, iar aceasta il implica pe elev
la alegere si cautare. Situatiile de viata, prin urmare, sunt scenarii fictive,
intru-un anumit fel, puse de profesor, dar legate de experienta zilnica a
elevilor. Datorita acestui fapt, elevii isi pot folosi cunostintele si ideile
anterioare si, pe baza acestora, pot formula ipoteze, pot incepe sa gene-
reze noi invatdri semnificative.

Tabelul 3. Reprezentarea tehnicii Circumstante
Reprezentarea tehnicii Circumstante

(cl. 8)
Nr. Etape Actiunile elevilor Continuturi
1. |Intentia Se stabileste fenomenul | Clasa 8. Vocabularul
din realitatea Fenomenul: Preferintele noastre /
inconjuratoare mele
Mediul de manifestare: Invitarea

2. | Circumstantierea |Se formuleaza Circumstante: Aneta, o
concursul de adolescentd de 14 ani, la
imprejurari insistenta mamei sale, studiazad

de citiva ani la scoala muzicali
din apropierea casei. Dar ei ii
place foarte mult matematica si
nu poate nicidecum si ,impace”
aceste doud domenii. Cum
credeti, se poate oare rezolva
acest caz? Cum poate tandra sd
rezolve aceastd dilemai?

3. |Analiza cazului de | Se constati elementele | Pozitia 1: Insistenta mamei fetei:
citre elevi componente (pozitii) | cauze, intentie

Pozitia 2: Dilema fetei,

preferintele fetei

4. | Distribuirea Se constatd domeniile | Atitudinea fatd de cei apropiati
de referinta Respectarea preferintelor
personale

Conflictul si impactul lui
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S. |Bazade date

Aduni/consulta
informatiile/datele
necesare

Educatia personali (preferintele
personale)

Educatia culturald (rolul culturii
in viata noastra)

Educatia muzicali (avantajele
muzicii)

Matematica (rolul matematicii)

6. | Motivarea

Se formuleazi motivele
pentru solutionare

Motivul 1 de solutionare
(deschiderea pentru viitor)
Motivul 2 de solutionare
(sanitatea mintali)
Motivul 3 de solutionare
(formarea caracterului)

7. | Privirea ,prin

Alternative ale ciilor de

Alternativa 1 de rezolvare a

optimali in viziunea
elevilor

lupa” rezolvare a dilemei dilemei (discutia sincerd)
Elevii propun diverse | Alternativa 2 de rezolvare a
cai, aducandu-le in dilemei (prezentarea unor
vizor prin observarea | argumente incontestabile)
»prin lupa” Alternativa 3 de rezolvare a
dilemei (perspectiva reusitei)
8. | Optim Se alege solutia Prin discutii, dispute, conversatii,

dezbateri elevii formuleaza solutia
optimalj, in viziunea lor, pentru
aceastd circumstanta conflictuald

9. |Argumentarea

Se formuleazi
argumente in favoarea
solutiei alese

Elevii formuleaza 2-3 argumente
pentru varianta de solutionare,
raportand-o la alte cazuri
asemanatoare

Materiale-suport pentru aplicarea tehnicii Circumstante

Educatie lingvisticd /Educatie personali

Cum se explici faptul ci intr-o anumita circumstantd, in care avem la

dispozitie un numir de alternative, o alegem pe una anume? Una dintre
explicatiile cele mai naturale este aceea ci alegem o alternativa anumita

fiindcd avem o anumita preferintd intre alternative; simplu zis, am ales azi

dimineata sa mananc lapte cu fulgi de porumb si nu omlets, fiindca prefer

laptele cu fulgi.

In limbajul nostru folosim atat notiuni descriptive, cit si notiuni evalu-
ative. Cand spunem ci o haina este albastra sau ci este din lan3, folosim
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notiuni descriptive. Dar cAnd spunem ci este frumoasa sau ci este de prost
gust, folosim notiuni evaluative. Notiunile evaluative sunt de doua tipuri:
a) absolute, precum: bun, rdu, frumos, de prost gust, cel mai bun, cel mai prost
sib) relationale, cind comparim un obiect cu un altul sau cu altele. Unele
notiuni evaluative relationale sunt binare: ele constau in compararea a
doui obiecte intre ele. Astfel, spunem ci x este mai bun decat y etc. Daci
reprezentim comportamentul unei persoane nu in termenii numarului de
alternative, ci in termenii alegerilor sale, atunci preferinta este reflectata
de maximizarea utilitdtii, adicd de acea variantd care exprimi nivelul de
satisfactie a persoanei in raport cu fiecare alternativi in parte.

Educatie muzicald

Muzica are un rol important in viata oamenilor din intreaga lume,
motiv pentru care multi se intreaba ce factori individuali ar putea influ-
enta preferintele muzicale. Oamenii ascultia muzici in scopul de a crea o
stare de spirit, de a motiva un antrenament sau chiar de a obtine inspiratie.
In primul rind, muzica este afectati firi indoiali de emotiile noastre. Fie
ca este vorba de marii compozitori sau de ascultatorii de rind, atit tonali-
tatea cit si versurile pentru care optam reprezinta o oglindi clara a sufle-
tului. In functie de triirile noastre, notele muzicale devin mai joase, grave,
ori mai ridicate, pe fond armonios, pentru a putea exprima intocmai starea
noastra de spirit.

In al doilea rind, oamenii nu asculti anumite tipuri de muzica intam-
plator, ci dimpotriva, melodiile alese spun multe despre personalitatea
lor. Spre exemplu, persoanele empatice, care au tendinta de a-i asculta
cu atentie pe ceilalti si care sunt sensibile la problemele acestora, preferd
muzica lentd, ce provoaca emotii profunde, precum piesele romantice.
In schimb, oamenii care au inclinatie spre matematica si stiinte si care
sunt de felul lor buni organizatori, care stiu cum sa-si sistematizeze viata,
preferd muzica intensd, mai sofisticatd, formatd din sunete complexe, cum
e jazz-ul sau muzica clasica.

Matematicd

O intrebare frecventa este aceea cu ce poate si ne ajute o matrice in
viata, o derivatd, o integrald sau niste logaritmi. Le stim utilitatea practica,
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insi noi nu suntem nevoiti s determinim asta in fiecare zi. Nici micar la
un an sau la zece. Dar matematica ne dezvolta gandirea logica si pe cea
creativa. Iar aceasta presupune ordine si posibilititi de rezolvare a diver-
selor probleme de viata. In matematici, invatim sa fim capabili sa ne dam
seama ce date ne vor ajuta, cind i in ce context e momentul potrivit si
le valorificim. Ne invati si fim atenti la detalii. In matematici, fiecare
problema are cel putin o solutie. Cam aga e si in viatd. Chiar daci la prima
vedere problema pare a fi fira rezolvare, prin incerciri vom constata ca
vom ajunge la un rezultat.

Ne place sau nu, matematica ne antreneaza memoria §i ne pregateste
pentru situatiile dificile cu care ne vom confrunta in viati. Nu vom avea
de rezolvat integrale sau ecuatii logaritmice, dar va trebui sa gindim si
sd cautdm solutii la diverse probleme. Matematica ne ajuta si avem vieti
ordonate si sd prevenim haosul. Chiar si animalele si insectele o folosesc in
viata lor cotidiana: melcii in cochiliile lor, paianjenii in panzele lor, albinele
pentru a-si construi hexagonalele adiposturi. Existd nenumarate exemple
de modele matematice in tiparele naturii si in viata noastra cotidiana.
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I1. STRATEGII DE EFICIENTIZARE A INVATARII
PRIN ABORDARI INTER- SI TRANSDISCIPLINARE

2.1. Strategia motivarii sau despre inteligenta copiilor si
relevanta invatarii astazi

PROVOCARE

La sfarsitul secolului trecut, un grup de savanti americani de la NASA
arealizat un experiment cu referire la inteligenta copiilor de 4 — 5 ani. Apli-
cand testul Binet, ei au constatat ca la virsta respectiva aproape toti copiii
(98% din cei supusi experimentului) sunt la fel de dotati, acestia fiind la
fel de inzestrati cu un grad inalt de inteligenta. Savantii au vrut si afle ce
se intdmpli cu inteligenta copiilor pe parcursul inaintarii lor in varsta, mai
ales, a formarii-dezvoltrii lor in cadrul institutiilor de invitamant, asa ca
au continuat experimentul, verificind tot printr-un test standardizat de
inteligentd, valoarea IQ-ului la acelasi lot de copii, cdnd acestia implini-
serd deja 10 ani. Rezultatul a fost socant: s-a constatat ca doar 30 % dintre
ei mai aveau un nivel inalt de inteligenta. Masurarea s-a ficut sila varsta de
15 ani, constatindu-se din nou o scidere dramatici a nivelului IQ - doar
12 % din lotul initial de copii mai demonstrau un grad inalt de inteligenta.

Concluzia la care au ajuns savantii: procesul de invdtamadnt omoard
inteligenta copiilor... [cf. M. Laitman]

REFLECTIE

1. Cum comentati concluzia savantilor? Vi se pare logicd, bazati pe date si
argumente aceastd concluzie?

2. Dececredetici s-a ajunsla astfel de rezultate ale procesului de invatamant?

3. Daci experimentul s-ar fi desfasurat in R. Moldova, credeti ca rezultatele
ar fi fost altele?

4. Care este, in opinia dvs,, relatia dintre inteligent3, invatare si performan-
tele unui individ in activitatea gcolard sau cea profesionala?

5. Considerati inteligenta o valoare necesari de dezvoltat prin educatie? In
ce masura credeti ca procesul actual de invatimant dezvolti inteligenta
copiilor?
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Problema nr.1: Ce se intdmpld, totusi, cu inteligenta in timpul
procesului de invitare? Cum am putea sd inscriem invdtarea actuald
intr-un proces continuu de dezvoltare a inteligentei si de producere a
unor rezultate mai relevante ale invdtdrii?

EXPLORARE

Dintre toate aptitudinile umane, inteligenta reprezinta caracteristica
cea mai de pret, intrucat anume aceasta l-a transformat pe omul biologic
in homo sapiens (in latind: ,omul intelept” sau ,omul intelligent”). De
obicei, cand spunem despre cineva ci este inteligent, ne imaginim o
persoand inzestrata cu foarte bune capacitati intelectuale, care stie cum
sa gindeasca strategic, cum si utilizeze abilititile de analiza, pentru a gasi
rapid cele mai bune solutii la rezolvarea diverselor probleme.

Inteligenta, sustin psihologii, se referi la ,capacitatea de mobilizare
a cunostintelor si de exercitare selectiva, spontand sau reflexivd, intot-
deauna intentionala si previzional, a resurselor multiple, esentialmente
a gandirii si imaginatiei, carora individul este obligat sa le faca fatd in
procesul complex si variabil de adaptare la mediul de viatd” [1, p. 59],
fiind asociati cu 0 abilitate de a rezolva probleme sau de a crea produse care
au valoare intr-o anumitd culturd” [11, p. 78].

Inteligenta ca, de altfel, si rezolvarea de probleme se dezvolti prin
invitare, de aceea activitatile didactice proiectate in acest scop, sunt de o
importanta primordiald la etapa actuala. Respectiv, procesul de invitare,
inteles ca o activitate sistematica, proiectatd de cadrul didactic si orien-
tatd in directia asimildrii de cunostinte, deprinderi si atitudini, precum
si a formarii structurilor psihice si de personalitate necesare [8, 14, 38],
trebuie sd conduca la formarea de competente scolare, acestea fiind
considerate drept rezultate relevante ale procesului educational.

Avand in vedere rolul decisiv al invitérii in societatea cunoasterii,
actiunea educativi este incadratd actualmente intr-un model al invatarii
inteligente, care este centrat pe formarea a cinci capacitati metacognitive:
a invdta sd cunosti (sd stii); a invdta sd faci; a invdta sd trdiesti impreund
cu ceilalti; a invdta sd fii; a invdta s te transformi pe tine si sd schimbi socie-
tatea [4].
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Acest model porneste de la predispunerea nativd a copilului de a
invita pentru a cunoaste, are la baza conceptia invitarii permanente si
promoveazi viziunea constructivistd asupra cunoasterii/ invatarii, potrivit
careia elevul trebuie si-si ,construiasca” propria cunoastere/ invatare prin
experientd, prin procesarea mentala activa a informatiilor si experientelor
personale directe: cel care invata este un ganditor activ, care explici, inter-
preteazd, exploreazd, solutioneaza probleme si obtine performante [38].

Asadar, la temelia procesul de invitare sta inteligenta, iar aceasta se
dezvolti prin activititi de invitare congtientd permanentd, cu precizarea
cd modurile si conditiile de invatare s-au schimbat, mai ales, in condi-
tiile instruirii online, i cd inteligenta dezvoltatd prin invatare nu mai este
legatd acum de acumularea cit mai multor cunostinte, ci de capacitatea
individului de a invata oricdnd si oriunde, pentru a-si dobandi strategiile
metacognitive necesare pentru rezolvarea problemelor de viata.

Se considera ca anume aceste strategiile guverneaza comportamentul
de invitare al elevului intr-o situatie-problemd, de aceea un loc important
trebuie si se acorde modului in care proiectim si organizam in procesul
de invatare situatiile-problemd menite si solicite elevului flexibilitatea
gandirii si transferul de cunostinte in vederea identificarii unei solutii de
rezolvare. Rezolvarea de probleme este un domeniu prioritar al stiintelor
exacte (matematici, fizica, chimie, biologie, informatici), dar situatii de
acest tip pot fi organizate si in cadrul lectiilor de limba romana, istorie,
geografie etc.

Prin urmare, daca ne dorim sa crestem inteligenta copiilor si rele-
vanta rezultatelor invatarii scolare, in calitate de cadre didactice compe-
tente, trebuie si-i oferim elevului cat mai multe situatii de invitare inteli-
gentd, avand grija nu doar de ceea ce el trebuie si cunoasca/sa invete, ci,
in primul rand, de felul cum ar trebui s gdndeasca, sa inteleagi lucrurile
si cum sa foloseasca ceea ce invatd pentru a solutiona diverse probleme
de viata. Or, daca nu ne adaptam predarea la modul in care invata copiii
si la nevoile lor de formare in conditiile de schimbare ale lumii din zilele
noastre, riscim sa pierdem o generatie [8].

Vom rezuma ideile expuse pani aici in formula:
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Inteligenta nativd + strategiile cognitive + motivarea elevului = invdtare inte-
ligentd

Avand in vedere importanta performantelor in invitare pentru
reusita fiecarui elev, actualmente se pune problema identificarii celor mai
eficiente strategii utilizate in activitatea de predare-invitare, prin care elevii
sd poata ajunge si stipaneasci ei ingisi aceste strategii de invitare, astfel
incat si-si formeze stilul propriu de invitare. De fapt, profesorul este acela
care trebuie si-i furnizeze elevului cele mai eficiente strategii cognitive,
pornind, evident, de la cunoasterea nivelului siu intelectual de dezvoltare
si a stilului individual de invitare.

Cercetatorii H.D. Stolovitch si E.J. Keeps sugereaza ca renuntarea la
monotonia si pasivitatea unei instruiri unidirectionale, adoptarea strate-
giilor interactive de predare-invatare si utilizarea metodelor mentale pe
care le folosim chiar noi, adultii, atunci cind studiem i invatam, ar facilita
mult procesul de invitare. Ei recomanda utilizarea urmatoarelor strategii
in proiectarea si realizarea mai inteligentd a procesului de invitare [50]:

« Organizarea grafica a informatiilor: reprezentiri vizuale ale

informatiilor, pentru a fiusor de inteles, de retinut si de reamintit.

« Prezentarea organizatorilor anticipativi: scurte prezentari
introductive, bine structurate, care stabilesc anumite asteptari sau
creeazd o anumita perspectiva asupra invatdrii; aceasta ii ajutd pe
elevi sd isi faca o idee despre ceea ce va urma si despre modul in
care noile cunostinte pot fi corelate cu achizitiile anterioare.

« Comparatiile bogate in imagini: analogii, metafore §i compa-
ratii literale, care creeazi legituri intre ceea ce elevul stie deja si
noile cunostinte.

«  Repetitia: activitati didactice care permit elevilor sa recapituleze
continutul studiat §i si exerseze aplicarea cunostintelor intr-un
mod organizat, pdnd cind li se fixeaza in minte.

Dar simplul fapt de a preda elevilor o strategie sau alta de invitare
nu asigurd, in mod automat, i utilizarea acesteia de citre elevi, or, pentru
fiecare situatie de invatare trebuie si se aleagd strategia care corespunde
cel mai bine sarcinii de rezolvat, iar aceasta trebuie adaptatd stilului
personal de invatare, caracteristicilor individuale, motivatiei si cunos-
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tintelor lui anterioare. In scop de crestere a motivatiei elevului pentru
invatare, psihologul D. Salavistru recomanda ca in alegerea unei strategii
de predare invatitorul sau profesorul sa parcurgd urmitorul algoritm de
lucru [S6, p. 176]:

1. Sddefineascd strategia si sd precizeze utilitatea ei — de ex., cum ii va
ajuta elevului strategia dati si inteleaga mai bine un text sau si
indeplineasca mai bine o sarcini de invatare.

2. Sd asigure transparenta procesului — adici si explice elevilor ce,
cum si in ce scop vor utiliza ei insisi strategia respectiva;

3. Sainteractioneze cu elevii ca si-i indrume spre achizitionarea stra-
tegiei respective — aceasta presupune ca elevul sa fie asistat in
situatia de invatare, furnizindu-le mereu sugestii;

4. Sd favorizeze autonomia elevilor in utilizarea strategiei — elevul
trebuie sa ajungi si explice el insusi cum procedeazi si de ce
intr-o situatie concreti de invitare;

S.  Sdasigure aplicarea strategiei date in alte situatii si contexte de invd-
tare, astfel elevul va ajunge sa o stapaneasca si el.

In felul acesta, strategia cognitivi de predare a cadrului didactic
ar trebui sd conduci la cresterea motivatiei si a capacitatii de invatare
a elevului, iar daci strategia sa de predare se mai suprapune si pe stilul
propriu de invitare al elevului, atunci situatia de invitare poate fi conside-
rata drept eficientd si relevanta.

In concluzie, invitarea este relevanti daci: conduce la cresterea nive-
lului de dezvoltare intelectuala, se referd la experientele de invatare care
sunt direct aplicabile aspiratiilor personale, intereselor sau experientelor
culturale ale elevilor (relevantd personald) sau care sunt legate intr-un
fel de probleme si contexte din viata reald (relevanti sociali). Relevanta
sociald a instruirii se constati prin sondarea satisfactiei/insatisfactiei
ybeneficiarilor” educatiei/instruirii, respectiv a elevilor si studentilor, a
parintilor, a comunitatii nationale si locale.

Pentru a intelege mai bine cum se poate ajunge la o invatare mai
relevanti, cu titlu de exemplu, prezentim in continuare un model de
bune practici, preluat dintr-o experientd descrisd intr-un studiu realizat
de Fundatia ,Noi Orizonturi” din Romaénia, care este disponibil si pe
internet [S3].
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VALORIFICARE

Ce credeti ci inseamna astazi a fi un om inteligent? Descifrati sensul
conceptului de inteligenta.

Argumentati ideea cd, in timp, conceptele de invétare si de inteligenta au
evoluat ca semnificatie. In ce rezultate concrete si/sau produse relevante
ale invatarii credeti cd se concretizeaza astazi performantele unui elev
inteligent?

Notati 3 cuvinte-cheie care, in viziunea dvs., caracterizeaza astazi un elev
inteligent.

Care credeti ci este rostul disciplinelor actuale de invitamént in forma-
rea-dezvoltarea unei personalitati inteligente, creative si competente?
Examinati, in baza reperelor de mai sus, algoritmul de proiectare a
unei strategii si discutati despre modul in care acestea sunt respectate
la nivel de predare-invatare-evaluare, pentru ca elevii si demonstreze
comportamente inteligente in diverse situatii de viata.

Formulati un punct de vedere asupra modelului actual de invatare la
disciplina pe care o predati. Ce vd nemultumeste cel mai mult? Expuneti
2 - 3 idei de eficientizare a procesului de predere-invatare-evaluare.
Explicati cum functioneaza in scoala dvs. conceptul de arie curriculard.
Identificati 3 puncte de tangenta pentru o mai buni corelare a procesului
de invatare la nivelul disciplinelor incluse in aria Limba si Comunicare.
Analizati, in plan comparativ, standardele de eficienta a invatarii elabo-
rate pentru disciplinele Limba si literatura romand, limbi straine si limbi
materne. Listati indicatorii de performanta comuni stabiliti pentru
disciplinele respective (pentru invitimantul gimnazial) si formulati o
concluzie.

Elaborati un tabel cu 3 coloane in care si inscrieti rezultatele relevante
ale invatdrii asteptate de la fiecare dintre disciplinele cuprinse in aria
Limba si comunicare (LLR, LS, LM).

De retinut!

Specialistii sustin ci nu atat cunostintele academice specifice (din
matematici, fizici, geografie etc.) si abilitatile analitice sunt rele-
vante astizi, cit capacitatea generald a individului de a invita perma-
nent si de a gandi strategic, pentru a se adapta inteligent la contexte
si cerinte variate. Astfel, un om se considera inteligent atunci cand
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este capabil si isi modifice rapid comportamentul in functie de
schimbarile din mediu si sa gaseasca solutii eficiente la proble-
mele cu care se confrunti la nivel personal, social i profesional.

«  Chiar dacid deocamdatd nu avem o teorie integrati a dezvoltarii

inteligentei prin invitare, totusi, cele doud concepte (inteligenta
siinvitarea) se impun impreuni atentiei invatitorului si profeso-
rului, tocmai din cauza complementaritatii lor tot mai evidente.
De aceea tot mai multi psihologi considera ci este mult mai
important sa invitam elevii cum sd gdndeascd pentru a-si dezvolta
competenta de invatare. Or, abilitatea omului de a gdndi si analiza
critic o informatie sau ceea ce se intdmpla in jurul sdu reprezinta
astazi o caracteristica forte a comportamentului inteligent.

Cum sa facem invatarea mai relevanta — un exemplu de bune
practici [cf. 53]

Intr-o scoali care promoveazi invitarea relevantd, intreaga institutie
invata, incepand cu liderii, profesorii, personalul didactic §i ne-didactic,
elevii si parintii acestora. Accentul se muta de pe predare pe invitare, iar
termenul ,invatare” este explorat continuu atit ca proces parcurs, cat si
ca rezultat al procesului. Invitarea este pus in folosul progresului comu-
nitatii, iar predarea este privita prin prisma facilitarii cit mai eficiente a
procesului de invitare si a obtinerii progresului scolar de citre fiecare.

Colectivul colaboreazi pentru a intelege cat mai bine curriculumul si
cerintele programelor scolare, dar si pentru a le adapta la particularitatile
locale. Conducerea scolii si profesorii sunt modele veritabile de persoane
care invata si se dezvolta continuu. Scoala oferd oportunitati multiple de
dezvoltare profesionald, aliniate cu nevoia de a sprijini cat mai eficient
progresul fiecaruia. $coala dezvolti o cultura a invatarii cu bucurie si cu
interes. Iati care sunt actiunile concrete ficute in acest sens:

> Incurajaim participarea activi si implicarea cognitiva

profunda in procesul de invatare a tuturor elevilor.

Profesorii sprijina sistematic elevii in formularea propriilor obiective
de invatare in raport cu programa scolara.

Profesorii valorifici sistematic experientele de viata ale tuturor
elevilor in cursul procesului de invatare, recurgind deseori la invitarea
prin cooperare.
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Profesorii formuleaza sarcini de invatare care necesitd implicarea
fiecarui elev in rezolvarea unor probleme reale, prin explorarea profunda
si dezbaterea continutului ideatic al disciplinei.

Profesorii ofera sistematic contexte de invitare in care elevii rezolva
sarcini de invatare impreuna si discuta procesul si rezultatele invatarii.

> Stabilim legaturi clare intre curriculum, in ansambluy,

programele scolare si viata comunitatii deservite de scoala,
respectiv planurile de viitor ale elevilor.

Profesorii folosesc sistematic strategii prin care elevii identifici
legituri intre programa scolard si viata comunitatii/ planurile proprii de
cariera.

Profesorii creeazd un cadru de invatare in care diversele sarcini de
invitare sunt adecvate pentru nevoile si interesele fiecarui elev si permit
manifestarea unor optiuni.

Profesorii sprijind rezolvarea cu succes a sarcinilor de invatare de
catre fiecare elev, inclusiv prin facilitarea colaborarii intre acestia.

Profesorii faciliteazi dezvoltarea competentelor specificate in
programa scolara la disciplina predatid si dezvoltarea competentelor
transferabile, relevante dincolo de limitele vreunei discipline.

» Utilizam sistematic evaluarea formativa si exploatim evalu-

area sumativa in scopuri formative.

Profesorii se asigura cd fiecare elev intelege criteriile de reusita speci-
fice unitatii de invitare si relevanta obiectivelor lectiei in acest sens.

Profesorii folosesc diverse metode si instrumente de evaluare in
contexte autentice, care ofera informatii despre cunostintele, abilitatile i
atitudinile elevilor.

Profesorii ofera ocazii multiple in care elevii demonstreazi progresul
in invitare, inclusiv in afara clasei, si intotdeauna asigurd un feedback
constructiv si eficient, inclusiv de la elev la elev.

Profesorii folosesc sistematic strategii care permit auto- si inter-eva-
luarea relevanti a elevilor, precum si ajustarea si personalizarea procesului
de predare-invatare.

> Asiguram un climat prietenos pentru invatare, marcat de

colaborare, sprijin si o culturi a incluziunii.
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Profesorii adapteaza sistematic mediul clasei §i mijloacele de invata-
mant la nevoile de invitare, folosind eficient tehnologii moderne de acce-
sare a informatiei si de comunicare.

Profesorii faciliteaza interactiuni constructive si asigura un mediu de
invitare sigur, favorabil manifestarii curiozitatii i asumdrii de riscuri de
catre toti.

Profesorii incurajeazi consecvent fiecare elev si persevereze, asigu-
rand sprijin relevant pentru progresul fiecaruia.

2.2. Strategia individualizarii sau valorificarea inteligentelor
multiple in procesul de invatare

PROVOCARE

Evaluarea inteligentei elevilor a fost intotdeauna un subiect de interes
pentru unii dintre parintii si profesorii din Roménia. Rationamentul din
spatele acestui interes este ca elevii ,destepti” ar avea o rata de succes mai
mare la scoald, iar inteligenta generald ar reprezenta un factor hotarator
in evolutia profesionald a acestora. Daca un elev nu se descurci bine la
scoald, se ridica uneori problema daci elevul este suficient de ,destept”
pentru scoala sau clasa respectiva. Unii sunt tentati sa zici: ,Asta este!
Este un prost! N-ai ce face!”, sugerand ci elevul nu este educabil. [ Dacian
Dolean, EduPedu.ro]

REFLECTIE

1. Cereprezinti informatia de mai sus? Care este opinia dvs. in legiturd cu
rationamenul expus? Ce credeti, de fapt, ca ar sta la baza unui astfel de
rationament?

2. In R Moldova, dezvoltarea inteligentei printr-o educatie relevanti, de
calitate reprezintd sau nu un subiect de interes pentru parinti si cadre didac-
tice? Argumentati.

3. Cum credeti ci poate fi identificat in perioada scolarititii un posibil
campion la sah sau un viitor violonist? Ce poate face scoala pentru
dezvoltarea unui profil cognitiv individual?
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4. In ce masura testele standardizate aplicate in cadrul evaluirilor natio-
nale misoara inteligenta unui elev? In fapt, ce performante ale invatarii
credeti ca ar trebui testate la finalul unei trepte de invatimant?

S.  Sunteti pentru o abordare standardizata sau individualizatd a invatarii?
De ce? Argumentati-va opinia.

Problema nr. 2: Cum sd facem ca un curriculum general, gandit
pentru toti, sd fie in acelasi timp relevant si eficace pentru fiecare elev,
iar pentru cadrul didactic — flexibil si echitabil? Cum sd-1 adaptim
continuu la evolutii si contexte noi, fard ca diversitatea sd devind o sursd
a inegalitdtilor?

EXPLORARE

Inteligenta, ca si concept psihologic, dar, mai ales, impactul aces-
teia asupra activitatii de invatare, au fost indelung studiate. Primele teorii
psihologice considerau ca indivizii detin in masuri diferite o inteligentd
generald, echivalata cu abilitatile de gdndire §i concretizata in cit de bine
si cit de mult invatd un individ. Teoriile moderne, ins3, avanseaza ideea
unor inteligente multiple, care, de fapt, explica diferentele individuale si
profilurile unice de inteligenta ale fieciruia. Ca un corolar al acestora,
apare Teoria Inteligentelor Multiple (TIM) a lui Howard Gardner,
profesor al Universititii Harvard din SUA [27].

In dezvoltarea TIM, H. Gardner porneste de la critica ,scolii uniformi-
zate”, care este organizati astfel, incit sd poatd reusi doar cei mai buni, in
special, cei inzestrati cu abilitati logico-matematice sau verbal-lingvistice,
in care existd un singur curriculum, acelasi pentru toti, se utilizeaza aceleasi
metode de predare-invitare si aceleasi proceduri standardizate de evaluare,
iar in final elevii sunt ierarhizati conform reusitei la testele de tip IQ.

De ce totusi, se intreaba el, testele IQ nu reusesc sd misoare si alte
abilitati umane decit cele lingvistice sau logico-matematice? Mai mult, de
ce ele nu pot sd prezica performanta tanarului dupa incheierea scolii, or un
IQ inalt nu garanteazd neaparat si succesul profesional, cu atat mai putin
pe cel social.

H. Gardner analizeazi diverse surse privind dezvoltarea normals,
precum si cele referitoare la copiii supradotati sau cu diverse deteriorari
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ale facultatilor cognitive, ajungand la concluzia ci intelectul uman, de
fapt, este multiplu si ci orice individ detine o ,colectie de inteligente”, iar
capacitatea cognitiva a acestuia poate fi descrisd mai bine printr-un set de
abilitati sau deprinderi mentale, pe care le-a denumit inteligente multiple.
Astfel, el a identificat opt tipuri de inteligentd umani: 1) inteligenta
verbal-lingvistici; 2) inteligenta logico-matematicd; 3) inteligenta spati-
al-vizuali; 4) inteligenta muzicals; S) inteligenta corporal-kinestezicd; 6)
inteligenta naturalistd; 7) inteligenta interpersonald; 8) inteligenta intra-
personala [idem].

Conform acestei teorii, toti indivizii normali posedi, intr-o masura
mai mare sau mai micj, fiecare dintre aceste inteligente, iar ceea ce ii dife-
rentiazi pe oameni este gradul lor diferit de dezvoltare si natura unici
a combindrii acestor inteligente. Tocmai din aceastd cauzi, specifici
autorul, fiecare persoand este unicd, iar unicitatea ei se manifesta prin
faptul ci are mai dezvoltat doar un anume tip de inteligentd, ceea ce si ii
determind comportamentul in invitare, randamentul asimilarii cunogtin-
telor, al interiorizarii lor si al explicarii relatiilor dintre acestea, precum i
al implicarii sale profesionale.

Prin urmare, orice modalitate uniforma de predare-invatare intr-o
clasi de elevi se considera nesatisficdtoare, de vreme ce fiecare elev este
dotat din punct de vedere intelectual atat de diferit, de aceea procesul
educational trebuie abordat si din perspectiva TIM, urmat si de o plani-
ficare si organizare individualizata a invatarii. Mai mult ca atét, didactica
noua sugereaza cadrului didactic si plaseze in centrul preocupirilor sale
invdtarea (nu predarea), activititile acestuia avand ca scop si creeze situ-
atii autentice de invdtare si sa faciliteze pentru elev insusirea strategiilor de
invatare. Prin urmare,

TIM reprezinti baza teoretica pentru individualizarea si diferenti-
erea situatiilor de invitare

In acest sens, iatd citeva dintre noile caracteristici ale invatarii promovate
de didactica noui:
v Accentul pus mai mult pe elev, ca subiect al propriei invitari,
decit pe profesorul transmititor de cunostinte;
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v Insistenta asupra construirii progresive a cunostintelor si capa-
cititilor, nu numai prin activitate proprie, ci i prin interactiuni
sociale;

v/ Tendinta de a elimina compartimentarea disciplinelor, pentru
a privilegia integrarea cunostintelor in formarea competente-
lor-cheie;

v Dorinta de a oferi scolii o deschidere spre viati, de a ancora inva-
tarea scolara in experientele cotidiene;

v Importanta acordatd motivirii intrinsece, plicerii, dorintei de a
descoperi si de a face;

v Valorificarea autonomiei copilului, a autoconducerii grupu-
lui-clasi s.a. [40].

Teoria Inteligentelor Multiple reprezinti astizi una dintre cele mai
importante teorii educationale, care pune accent pe necesitatea indivi-
dualizarii §i a personalizirii parcursului scolar, avind in vedere profilurile
diferite de inteligentd cognitiva a elevilor i ritmul diferit de dezvoltarea
intelectuali a acestora. Valorificarea TIM in procesul de invitare trebuie
sd conduci la schimbarea atat a viziunii asupra conceperii actului educa-
tional, cat si a proiectarii strategiilor de predare-invatare-evaluare. Ea se
dovedeste a fi mai umana §i mai veridicd in ceea ce priveste abordarea
stiintifici a inteligentei umane §i poate determina o reforma de substanti
a invitamantului, capabila sa conduci la substituirea ,scolii uniformizate”
printr-una cu adevirat centrata pe individ si pe abordarea individualizata
a activitatii de formare-dezvoltare a personalitatii.

VALORIFICARE

1.  Extrageti din reperele teoretice de mai sus 2 — 3 idei care vi se par
importante pentru dvs. Explicati importanta TIM pentru practica
scolara.

2. Confirmatisauinfirmatinecesitateaabordariiindividualizate a procesului
de invitare.

3. Dezvoltati prin cuvinte proprii urmétoarele idei:

a) Din punctul meu de vedere, TIM reprezintd... .
o

b) Nenastem cu o anumita ,arhitecturd” cerebrald mostenitd de la prede-
cesorii nostri, de aceea...
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10.

c) Fiecare dintre noi are talent intr-un anumit domeniu...

d) Talentul este o disponibilitate mostenitd genetic, dar simpla existentd a
unui talent anume ...

Raportati Teoria Inteligentelor Multiple la realitatea procesului de inva-

timant. In ce misuri credeti ca invitimantul actual valorifici aceasti

teorie?

Extrapolati TIM la o clasid concreta in care predati. Cati dintre elevii

clasei respective credeti ca dispun de inteligent verbal-lingvistica? In ce

comportamente se manifesta aceasta?

Gasiti in internet informatii utile despre TIM si elaborati in baza acestora

un tabel in care si includeti (pe stinga) — denumirile celor 8 inteligente

multiple, iar pe dreapta — caracteristicile de bazi ale fiecirei inteligente.

Raportati tabelul obtinut la o clasd concreta de elevi si incercati sa deter-

minati profilurile de inteligenta ale elevilor.

In ce misurd cunoasteti profilurile de inteligenta ale elevilor din clasa

la care sunteti diriginte? Cum credeti ca se poate ajunge la cunoasterea

profilului de inteligentd de care dispune un elev sau altul?

Caracterizati clasa de elevi la care sunteti diriginte din perspectiva profi-

lurilor de inteligentd. Grupati elevii pe aceste profiluri pentru o abordare

mai diferentiata.

Prin ce metode credeti cd ar putea s identifice invatatorul sau profesorul

ce tip anume de inteligenta mai dezvoltata are un elev sau altul si cum

sd-si adapteze activitatea la dezvoltarea stilurilor individuale de invitare?

Discutati cu un coleg / o colega din aria curriculard LC despre felul cum

ati putea aplica la clasa TIM in vederea individualizarii activitatilor de

predare-invitare-evaluare.

De retinut!

Profilul de inteligentd nu se descopera si nu se stabileste prin apli-
carea unui test. In acest scop sunt necesare multe observiri ale
comportamentelor copiilor, multe discutii individuale cu elevul
concret §i cu parintii acestuia, pentru a intelege care sunt ,punc-
tele lui forte”, ce interese si activitati preferate are, ce coduri de
exprimare foloseste si care sunt cele pe care le evita etc.

Pentru individualizarea invatarii, la fel de importanta este selec-
tarea si aplicarea de citre invatator sau profesor a metodelor sau
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procedeelor individuale de lucru, care si se suprapuni cel mai
bine pe profilul de inteligenti si stilul individual de invatare al
fiecarui elev. Aflarea punctelor ,tari” sau ,slabe” ale unui elev este
esentiald pentru stabilirea strategiilor didactice de diferentiere si
de individualizare a invatarii.

2.3. Strategia colaborarii pentru orientarea procesului de
invatare spre formarea competentelor-cheie

PROVOCARE

Psihologul american David McClelland este considerat parintele
notiunii de competentd. Pornind de la ideea ca testele de inteligenta folo-
site pentru a stabili performanta la invatatura sau la locul de munca al
oamenilor nu aveau nici o relevant, el a ciutat o notiune in baza cireia
sd se poata prezice o performanta. Astfel, a ajuns la definitia notiunii de
competentd, care, in opinia sa, reprezinta suma cunostintelor, abilitdtilor
si atitudinilor ce contribuie la capacitatea unei persoane de a-si indeplini
eficient sarcinile si responsabilitatile ce ii revin. Conform acestuia, compe-
tenta poate fi vizualizatd cel mai bine sub forma unui iceberg, in care cunos-
tintele si deprinderile personale se situeazi in partea vizibila a ghetarului,
in timp ce factorii legati de motivatie, trasituri personale si valori repre-
zintd portiunea mai mare, dar scufundati, adici invizibila.

REFLECTIE

1. Ce reprezinti pentru dvs. o competenti? Cum intelegeti comparatia
competentei cu un iceberg? Dvs. cu ce ati putea compara competenta?

2. Ce pirere aveti despre ideea formirii de competente-cheie prin
invatiméntul de baza? Ce credeti c se urmireste prin aceastd reorientare
a invatarii?

3. Care dintre competentele formate prin disciplinele scolare le apreciati
drept rezultate relevante ale procesului educational actual?

4. Credeti ci orientarea invitarii scolare spre formarea de competente-
cheie poate conduce la o crestere a relevantei procesului de invitaimant?
Argumentati-va raspunsul.
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S.  Ce criterii si indicatori de performanti credeti ca stau la baza evaluarii
eficientei gcolare?

Problema nr. 3: In conditiile cind se produce o schimbare de para-
digmd in proiectarea si realizarea procesului de invdtamdnt, cum ar
trebui profesorii sd traducd in fapt aceastd schimbare, pentru ca sd se
ajungd realmente la eficientizarea invdtdrii si la rezultate scolare de
nivel superior celor anterioare?

EXPLORARE

Schimbarea de paradigma care s-a produs actualmente la nivel de
proces educational — centrarea pe formarea de competente — are in vedere,
in primul rind, eficientizarea activitatilor de predare-invitare si cresterea
relevantei rezultatelor invatarii pentru elev si societate, prin focusarea
acestora pe formarea strategica de competente-cheie si integrarea real-
mente a evaluarii in procesul educational.

De aceea se discutd foarte mult despre eficienta invdtdrii si cresterea
nivelului de inteligentd al elevilor, dar si despre relevanta rezultatelor
scolare obtinute prin invitare, acestea fiind considerate doud elemente de
baz, la care, de obicei, se raporteaza oricine atunci cdnd analizeaza efica-
citatea procesului de invatimant.

Eficienta scolara este un indicator general ce consemneaza raportul
existent intre obiectivele pedagogice stabilite la nivelul procesului de
invatamant si rezultatele concrete obtinute in spatiul si timpul gcolar, in
contextul folosirii anumitor resurse umane, materiale, financiare si infor-
mationale angajate in activitatea permanentd de formare-dezvoltare a
personalitatii la sfarsitul procesului [18]. In acest sens, achizitionarea de
citre elevi a competentelor-cheie, intre care competenta de comunicare (in
limba materns, intr-o limba striind), a invdta sd inveti s.a. reprezintd un
indicator de baza al eficientei procesului de invatimaént.

Pentru aprecierea eficientei procesului de invatare se utilizeaza evalu-
area pedagogica, prin care rezultatele invatarii sunt masurate periodic,
utilizindu-se in acest scop diferite forme, instrumente si actiuni de evaluare
(examene, evaluiri semestriale / tematice, concursuri s.a.), cum ar fi:
standardele de performanta stabilite pe discipline de invitamant, crite-
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riile de reusita pentru fiecare standard, indicatorii si descriptorii de
performantd, in baza cirora se apreciazi succesul scolar.

Succesul scolar vizeaza formarea la elevi, in concordanta cu cerintele
programelor scolare, a unor structuri cognitive complexe (sisteme de cunos-
tinte, priceperi, capacitati, atitudini, trasaturi de vointa si de caracter, de
aceea conceptul trebuie abordat din perspectiva inregistrarii de citre elev
a unui randament gcolar mereu superior. Succesul scolar este dependent
de interactiunea a numerosi factori interni (motivatia, potentialul inte-
lectual, particularitati psihoindividuale si de varsta etc.) si factori externi
ai invatarii (experientele de invitare, mediul scolar, metodele si proce-
deele de instruire etc.) [46].

De aceea componentele de baza prin care se realizeaza procesul de
invitamant sunt: predarea, invitarea si evaluarea, iar eficienta proce-
sului este datd de interactiunea dinamici intre aceste trei componente,
evaluarea avind rolul de misurare-apreciere si evidentiere a nivelului
de performante obtinute, la un moment dat, fiind urmata de luarea unei
decizii privind eficienta actului de predare-invitare si solutiile de perfec-
tionare a acestuia.

Cu alte cuvinte, a evalua inseamna a determina eficienta predarii-in-
vatarii sau misura in care finalititile programului de instruire (competen-
tele) au fost atinse, precum si a strategiilor / metodelor de predare-inva-
tare aplicate in acest proces. Vom reda aceastd concluzie in formula:

Eficienta procesului = strategii eficiente de predare-invitare +
evaluarea succesului scolar

Asadar, eficienta procesului de predare-invitare si performantele
elevului depind in mare masura de strategiile pe care cadrele didactice
trebuie si le selecteze cu mult discernimant, prin raportare directa la o
competenta anume, pentru care trebuie si creeze situatii de invitare in
cadrul fiecirei lectii, astfel incat orice situatie de invitare nou creati s
conduca la consolidarea, mobilizarea si transferul de cunostinte in alte
contexte de invitare, pentru a se atinge nivelul necesar de formare a
competentei stabilite.

Conceputi ca un mijloc de mdsurare si apreciere obiectivd a eficientei
activitatii didactice, evaluarea trebuie aplicatd continuu in procesul de
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predare-invitare, pentru a urmari nivelul de achizitionare a competen-
telor vizate si a inregistra, la anumite etape, nivelurile de performante
scolare, ca efect al invitarii, acestea fiind insumate in notiunea de randa-
ment scolar, care defineste ansamblul performantelor scolare realizate de
o anumitd populatie scolard, intr-un timp si spatiu pedagogic determinat
(an, ciclu / treapt, disciplini de invitimant).

VALORIFICARE

1. Reiesind din reperele de mai sus, explicati, in cuvinte proprii, ce intele-
geti prin conceptele de eficientd scolard si randament scolar.

2. Relatati despre modul cum se evalueaza in gcoala dvs. eficienta activitatii
pedagogice si randamentul gcolar. Ce este bine si ce nu va convine? De
Ge

3. DPrezentati formele si metodele de evaluare, pe care le utilizati, de obicei,
in masurarea si aprecierea performantelor elevilor? Care vi se par mai
eficiente? Argumentati.

4. Enumerati 3-4 conditii pedagogice necesare pentru realizarea unei
invatari eficiente. Argumentati-va parerea.

S. Elaborati o listi a competentelor cadrului didactic, necesare pentru
realizarea activititilor de evaluare cerute la locul de muncg, care sa
corespunda standardelor occupationale.

6. O problemi a eficientei scizute a procesului de invitimant actual o
constituie rezultatele slabe ale elevilor atestate prin examenele nationale.
Cum explicati acest fenomen? Scrieti un eseu la aceastd tema si publi-
cati-l pentru a suscita discutii / dezbateri.

7. Analizati standardele i indicatorii de performanti stabiliti pentru masu-
rarea si aprecierea competentelor scolare formate prin LLR, LS si LM.
Care vi se parirelevante in raport cu nevoile de pregatire a elevilor pentru
viata reala? Propuneti altele.

8. Corelati, intr-un tabel comun, lista de competente-cheie si lista de
competente disciplinare stabilite pentru disciplinele lingvistice ca nece-
sare in formarea elevilor. Ce observatii puteti face?

9. Discutati cu colegii din aria curriculard LC si stabiliti care dintre compe-
tentele-cheie nu au acoperire disciplinara si ce credeti ci ar trebui de
facut pentru a asigura formarea transdisciplinara a tuturor competente-
lor-cheie. Prezentati ideile la care ati ajuns.
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De retinut!

Instrumentele invatarii eficiente sunt capacitatile de ordin inalt
— strategiile metacognitive, gindirea critici si rezolvarea de
probleme, iar pentru ca invitarea si fie eficientd, aceasta trebuie
si corespundd urmitoarelor trei caracteristici importante: a)
si fie activi; b) si fie orientata citre un scop; c) sd conduci la
formarea de competente.

Competentele scolare sunt considerate astizi rezultate relevante
ale unei invatari eficiente, deoarece ele pot fi antrenate in rezol-
varea unor probleme complexe din lumea reala. Succesul in viata
personala, profesionala si sociald este dat tocmai de capacitatea
elevului de a iesi din cutia disciplinard, de a realiza conexiuni care
sa conduci la realizarea eficienta a unor probleme concrete.
Competentele-cheie reprezinta un pachet transferabil si multifuncti-
onal de cunostinte, abilitati si atitudini de care au nevoie toti indi-
vizii pentru implinirea si dezvoltarea personala, pentru incluziune
sociala si insertie profesionald. Acestea trebuie dezvoltate pana la
finalizarea educatiei obligatorii si trebuie sd actioneze ca un funda-
ment pentru invitarea pe tot parcursul vietii. Toate competente-
le-cheie sunt interdependente si la fel de importante [10].

2.4. Abordarea inter- si transdisciplinara a invatarii pentru

formarea competentelor-cheie

PROVOCARE

»Structurile cognitive disciplinare, bazate pe acumulare, ierarhizare

si organizare structurala, incep sa se dovedeasci inadecvate in raport cu
contextele contemporane ale cunoasterii, configurate mai ales la inter-
sectia marilor provociri ale lumii contemporane. Nu structurile discipli-
nare, centrate pe continut, duc la integrarea cunoasterii, ci cele inter- si
transdisciplinare, integrarea provenind din caracterul dinamic si complex
al competentelor transversale necesare pentru a rezolva o problemi
intr-un context specific. Proiectarea si organizarea educatiei, pornind nu
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de la discipline, ci de la probleme, provociri si realitati ale vietii contem-
porane, ar putea aduce beneficii semnificative pentru toti elevii, contri-
buind, in primul rind, la 0 mai buni contextualizare a invatirii, ficand
invitarea mai pldcutd si mai eficientd” [ 14].

REFLECTII

1. Ceparereavetiinlegatura cuideile expuse in textul de mai sus? Ce temeri
va suscita?

2. Ce credeti cid are in vedere cercetitorul L. Ciolan cind sustine ci ,struc-
turile disciplinare” nu mai sunt adecvate contextului actual al invatarii?

3. Ce credeti ca ar trebui de ficut, pentru ca disciplinele de invatimant,
in care este transpusi invatarea scolard, si pregiteascd mai bine elevii
pentru viata?

4. Care ar fi, in opinia dvs.,, una dintre ,marile provociri” cu care se
confrunta omul contemporan?

5. In ce misura credeti c scoala de astizi, prin modul actual de instruire,
pregateste elevii pentru a face fata acestor provociri?

Problema nr. 4: Cum ar trebui reconfiguratd invdtarea scolard, ca
sd pregdteascd mai bine elevii pentru viatd? Altfel spus, ce modalitti
de reorganizare a instruirii apar ca niste oportunitdti nevalorificate
deocamdati in procesul actual de predare-invitare-evaluare?

EXPLORARE

In mod traditional, invitarea scolara este organizati si se desfagoard
pe discipline de invatimént. Desi modelul functioneazi de mai bine de
100 de ani, iar la diferite etape ale acestui parcurs istoric au aparut si s-au
dezvoltat diferite teorii si viziuni asupra eficientizarii procesului de inva-
tare (deex, cognitivism, constructivism, pragmatism, functionalism etc.),
totusi, esenta acestuia nu s-a schimbat.

Invatarea disciplinara reprezinta forma traditionald de organizare a
instruirii, care se bazeazi pe discipline predate-invitate relativ indepen-
dent unele de altele. Principalul avantaj al acestui mod de invitare este
acela ca oferi elevului un traseu cognitiv bine determinat de invitare a
unei materii, care insi poate conduce la ,paradoxul unui enciclopedism
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specializat”, intrucat inchide profesorul si elevul intr-o trangee pe care si-o
sapd ei insisi si care ii izoleaza din ce in ce mai mult de realitatea vietii [23].

In schimb, invdtarea bazatd pe solutionarea de probleme este consi-
deratd astizi procedura regala a unei educatii functionale, ce asigurd
formarea competentelor pentru viata, intrucit corespunde cel mai bine
demersurilor naturale pe care le efectueaza individual in situatiile de inva-
tare spontana, de aceea cunoasterea procedurilor de invatare spontani
este o conditie esntiala pentru punerea la punct a unor strategii didactice
eficiente [38].

Invitarea interdisciplinara este o formd de articulare a continuturilor
invdtdrii, care pune accent pe legaturile dintre doud sau chiar trei domenii
de continut in vederea solutiondrii unor probleme. Aceastd abordare
nu mai examineazi in mod separat diferitele domenii ale cunoasterii, ci
extrage din fiecare instrumentele i datele explicative capabile si conduci
la rezolvarea unei sau altei probleme. Astfel, abordarea interdisciplinara
favorizeazi transferul cunostintelor de la o disciplini la alta si permite
aplicarea acestora in contexte i situatii noi de invitare, oferind, totodata,
si 0 bazd mai buni pentru dezvoltarea competentelor-cheie.

Invitarea transdisciplinara reprezinti forma cea mai integrati a
invdtdrii scolare si are in vedere intrepatrunderea mai multor discipline de
invitamant, fiind centratd nu pe materii, ci pe teme sau subiecte de interes
major, care fac posibild stripungerea, trecerea ,dincolo” de aceste materii
si situarea procesului de invitare chiar deasupra lor. In aceasta abordare,
disciplinele de invatimant devin furnizoare de situatii §i experiente de
invitare, iar rezultatele invatirii se concretizeaza in proiecte de cercetare,
care pornesc de la interesele cognitive ale elevilor, invatarea fiind axati pe
formarea unor competente necesare solutiondrii unor probleme impor-
tante pentru elevi si pentru societate.

Asadar, spre deosebire de invatarea disciplinard, abordarile inter- si
transdisciplinare apar ca niste oportunitati nevalorificate inca in procesul
de predare-invitare-evaluare, care insid pot suscita interesul elevului
pentru solutionarea unor probleme si determina implicarea in apararea
unor valori intelectuale inalte (ocrotirea mediului ambiant, buna inte-
legere intre oameni, lupta pentru pace etc.), ele dezvolta reflectia meta-
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cognitivd, posedd multe atuuri motivationale si oferd conditii favorabile
pentru formarea unor competente-cheie.

Abordarile inter- si transdisciplinare au in vedere articularea sau chiar
fuziunea unor obiective educationale si continuturi disciplinare in struc-
turi didactice integrate (limba si literaturs, istorie si geografie, biologie si
chimie, fizici si matematici etc.) care se poate realiza prin:

« combinarea unor obiecte de studiu;

 stabilirea relatiilor intre concepte, fenomene si procese din

domenii diferite;

« corelarea temelor supuse invatirii cu situatiile din viata coti-

diani;

«  creareaunor unititi tematice in curriculum;

«  centrarea pe activitati integrate de tipul proiectelor;

. gruparea elevilor pe cercuri de interese [ 14].

Atat interdisciplinaritatea cat si transdisciplinaritatea sunt privite ca
forme posibile de integrare a continuturilor invatarii si de realizare a unei
instruiri mai eficiente, prin stabilirea unor punti de legdturd intre discipli-
nele scolare. Ambele proceduri pot fi valorificate prin astfel de metode sau
strategii, cum ar fi: a) strategia proiectului; b) strategia centrului de interes;
¢) strategia investigationald sau a cercetdrilor interdisciplinare s.a. Aceste
metode oferd posibilitatea de realizare a unor activititi de invitare inte-
gratd, care permite mobilizarea si transferul de cunostinte si abilitati de
la o disciplina scolari la alta, favorizind astfel procesul de formare-dez-
voltare a competentelor-cheie, stabilite ca necesare de format, alituri de
competentele disciplinare, prin procesul de invatimant.

VALORIFICARE

1. Plecand de la cele trei moduri de abordare a invétarii evidentiate in
textul de mai sus, discutati cu colegii si gisiti un raspuns argumentat la
intrebarea: de ce totusi invatarea disciplinara este dominanti si astazi la
nivelul practicii educationale?

2. Care dintre abordarile evidentiate mai sus credeti ci sté la baza curricu-
lumului actual de limba i literatura roméana? Dar a celui de limbi strdine?
Argumentati-va parerea.
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Prezentati succint ideile de bazi ale modelului comunicativ de invatare
a limbilor, referindu-va si la eficienta acestuia in raport cu competentele
necesare de format-evaluat prin disciplinele lingvistice.

Ce schimbari credeti ca ar trebui si se producd acum la nivel de arie
curriculard, pentru ca invatarea limbilor sa devind mai eficientd, iar rezul-
tatele scolare mai relevante in raport cu asteptirile elevilor, parintilor,
societatii?

Expimati-va viziunea proprie privind posibilititile de formare a compe-
tentelor-cheie printr-o abordare inter- sau transdisciplinara a invatarii.
Judecati astfel: In calitatea mea de profesor / profesoard de LLR / LS /
LM, prin disciplina pe care o predau, pot sd dezvolt si urmdtoarele competen-
te-cheie... De exemply, ...

Utilizati graficul T pentru a formula in doua rubrici separate avantajele si
dezavantajele invatarii monodisciplinare si interdisciplinare in raport cu
formarea de competente-cheie.

Abordarea inter- si transdisciplinara a continuturilor lingvistice si lite-
rare poate fi sincrond, adica realizata in acelasi timp, si asincrond, adica in
timpuri diferite. Pentru care tip de abordare ati opta? De ce?

Plecand de la problemele lumii contemporane, elaborati impreuna cu
colegii din aria curriculard LC un grupaj de teme, pe care ati putea sa le
abordati in formarea transdisciplinard a unei competente-cheie concrete.
Discutati despre modul cum ati putea realiza una dintre aceste teme.
Realizati un proiect scolar privind organizarea si desfasurarea unei zile
(pentru gimnaziu) sau siptimani (pentru liceu) de invitare transdisci-
plinara.

De retinut!

Competentele-cheie reprezintd un pachet transferabil si multifunc-
tional de cunostinte, abilitati si atitudini de care au nevoie toti
indivizii pentru implinirea si dezvoltarea personald, pentru inclu-
ziune sociald i insertie profesionala. Acestea trebuie dezvoltate
péna la finalizarea educatiei obligatorii, astfel incat sa actioneze
ca un fundament pentru invatarea pe tot parcursul vietii. Toate
competentele-cheie sunt interdependente i la fel de importante.
Competenta-cheie este un produs al invatarii inter-/transdiscipli-
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nare, care se formeaza §i dezvolta, mai ales, in contexte de preda-
re-invitare inter-/transdisciplinara si se concretizeaza in produse
scolare de tip proiect, cercetare sau portofoliu. Accentul se pune,
in fiecare caz, pe gandirea critica, creativitate, initiativa, rezol-
varea problemelor, luarea deciziilor si gestionarea constructiva a
ideilor, iar cuvantul cheie aliturat notiunii de competentd desem-
neazd cheia care deschide noi orizonturi in invatarea postscolard
si autodezvoltarea permanenta.

«  Rezolvarea de probleme este considerati cea mai importanti forta
motrice a invitdrii integrate, centratd pe formarea de compe-
tente, datoritd relevantei sale practice. Problemele cu care ne
confruntam in viata personald, sociald sau profesionald nu sunt,
de reguld, cantonate in cadrele unei discipline scolare, ci au un
caracter integrat, iar rezolvarea lor impune corelatii rapide si
semnificative, sinergie si actiune contextualizata.

Exemple de bune practici privind invdtarea inter- si transdisciplinard

In multe tari se practici invitarea integrata a disciplinelor scolare,
bazata pe inter-si transdisciplinaritate, atat in scoala generala, in care se
urmireste fundamentarea integrati a studiului disciplinelor particulare,
cat si in clasele terminale, pentru construirea unei intelegeri integrate si
unitare a realitétii.

In Franta, de exemplu, disciplinele istorie si geografie se studiaza in
maniera integratd de mai mult timp, ceea ce le permite elevilor sa inteleagd
mai bine fenomenele §i evenimentele propuse spre invitare. La finalizarea
scolii obligatorii, se practicd evaluarea integratd a competentelor formate
elevilor pe diverse paliere: stipanirea limbii franceze, comunicarea intr-o
limba straini, utilizarea cunostintelor din diverse domenii stiintifice s.a.,
in care solutionarea de probleme este pusi pe primul plan.

La fel, in Finlanda, la nivel de scoala generald, se practici integrarea
disciplinelor in ,module transcurriculare”, care reliefeaza teme de actu-
alitate, cum ar fi: educatia pentru integrare internationald, noile tehnologii
sau educatia pentru calitatea mediului natural de viatd. Astfel, pana in
clasa a IV-a, elevii insugesc notiuni din biologie, geografie, chimie, fizici
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si educatie pentru sinatate in cadrul unei singure discipline integrate,
numiti ,Enviromenal and Natural Studies”. De asemenea, in clasele a V-a
si a VI-a, elevii din Finlanda studiaza integrat biologia si geografia, aceste
doui discipline fiind separate in planul de invitamant doar in ultimii doi
ani de gimnaziu.

In Republica Moldova se studiazi integrat disciplinele Stiinte (clasele
all-a—aV-a) si Limba i literatura romdnd. Pentru aria curriculara Limbd si
Comunicare, prezinta interes aplicarea metodologiei CLIL, care a devenit,
in ultimii 20 de ani, nu numai o modalitate eficienta de invitare functio-
nald a limbilor nematerne, dar si o sursi de practici i strategii inovative,
prin studiul intr-o limba tinta a continutului unei materii non-lingvistice,
fapt ce ii determina pe profesori si isi schimbe abordarea didactici, axan-
du-se pe lucrul in echipa.

2.5. Demersuri inter- si transdisciplinare de formare a
competentei-cheie comunicarea in limba romdnd

PROVOCARE

Institutia de invatamant constituie locul unde se invatid comunicarea;
unde se deprinde §i se perfectioneaza comunicarea; unde se elaboreaza
(creeazd) comunicare; unde se educi (cultivi) comunicarea. Aici, comu-
nicarea are semnificatia unei valori umane §i sociale, motiv pentru care
educarea comunicdrii constituie un scop in sine, un obiectiv major al inva-
tamantului, la care toate disciplinele trebuie sa-si aduci propria contri-
butie [cf. 12].

REFLECTII

1. Exprimati-vd acordul sau dezacordul in legiturd cu sensul afirmatiei de
mai sus. Aduceti argumente.

2. Cum apreciati schimbarea de accent dinspre pedagogia obiectivelor spre
pedagogia competentelor? In ce consti diferenta?

3. Ceparere aveti despre noua abordare educationald — instruirea in baza de
competente? In ce scop credeti ca este promovata?
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4.  Caresunt, in opinia dvs., competentele-cheie posibil de format si dezvoltat
prin disciplinele incluse in aria curriculara Limba si Comunicare?

S.  Vedetivreo neconcordanti intre predarea-invatarea disciplinara si cerinta
de formare a competentelor-cheie?

Problema nr. 5: In ce mdsurd credeti cd cerinta de formare a
competentelor-cheie prin disciplinele de invatamant schimbd modul de
organizare a invdtdrii? Cum am putea reconfigura procesul de invitare,
astfel incdt profesorii formati disciplinar sd poatd preda inter- si chiar
transdisciplinar, pentru ca sd asigure formarea de competente-cheie?

EXPLORARE

Paradigma instruirii in baza de competente, care sti astizi la baza
curriculumului scolar i a procesului de invatimaént, vizeaza, in primul
rand, cresterea gradului de relevanta a invatirii si are in vedere eficien-
tizarea activitatilor de predare-invatare-evaluare, prin centrarea acestora
pe formarea-dezvoltarea competentelor-cheie necesare elevilor in viata.

In aceasti paradigmi, competenta scolara trebuie inteleasa ca un
sistem integrat de cunostinte, capacitdti/ abilitdti si atitudini/ valori dobdn-
dite/ formate prin invditare, a ciror mobilizare permite identificarea si
rezolvarea diferitelor probleme in diverse contexte si situatii de viata.
Vom rezuma aceasti definitie a competentei scolare prin formula:

Competenta scolara = cunostinte + capacitati + atitudini mobilizate
in contexte reale de invitare

In sistemul de invitimant general din R. Moldova se opereazi cu
urmatoarele tipuri de competente:
v/ competente disciplinare, care sunt generale si specifice, ele se
formeaza printr-o anumiti disciplini de invatamant;
v’ competente-cheie, care au caracter transdisciplinar/ trans-
versal, deci trebuie formate prin toate disciplinele de invatimant.
Toate competentele-cheie sunt considerate in mod egal importante
pentru a putea accede la o viatd implinitd/ de succes, intrucit acestea
se aplica intr-o varietate de contexte i intr-o varietate de combinatii,
se interconecteazd, iar elemente componente ale unora sprijind dezvol-
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tarea elementelor altor competente. De exemplu: formarea competen-
tei-cheie comunicarea in limba romdnd, care este specifica Limbii si lite-
raturii romane, este dezvoltata i in cadrul altor discipline gcolare, dupa
cum rezolvarea de probleme, specifici matematicii, fizicii, chimiei poate fi
dezvoltata si prin disciplinele umanistice.

Aria curriculari are un rol important atit in formarea competentelor
disciplinare, cit i in formarea-dezvoltarea anumitor competente-cheie.
Aceasta reprezintd o grupare a disciplinelor de studiu, care au in comun
obiective si finalitati, concepte si metodologii de predare-invatare-eva-
luare, fiind gandita tocmai pentru o organizare mai eficientd a continutu-
rilor invatarii i pentru a oferi posibilitati reale de articulare a obiectivelor
si continuturilor invatarii, dar §i de realizare a conexiunilor interdiscipli-
nare in scopul formarii de competente-cheie.

Astfel, aria curriculard Limbd si Comunicare intruneste toate disci-
plinele lingvistice studiate in scoald: limba i literatura roména ca limba
maternd, limba si literatura romana ca limba de stat, limbile minorita-
tilor etnice (limba rusa, limba ucraineani, limba gigiuz, limba bulgara
s.a.), limbile striine (limba francezi, limba englez4, limba italiang, limba
spaniold, limba germani). In responsabilitatea acestei arii este pusd
formarea-dezvoltarea a cel putin 4 competente-cheie: a invdta sd inveti,
comunicarea in limba maternd, comunicarea intr-o limbd strdind si sensibili-
zarea pentru alte culturi.

Competenta comunicarea in limba maternd, care figureaza prima
in lista de competente-cheie, vizeazi ,abilitatea de a exprima i a inter-
preta concepte, ganduri, sentimente, fapte si opinii, atit in forma orala,
cat si in cea scrisi (prin activititi de ascultare, vorbire, citire si scriere),
precum si de a interactiona lingvistic adecvat si creativ, in diverse contexte
sociale si culturale: in educatie §i formare, la munca, acasa si in timpul
liber” [27]. Statuarea acestei competente pe prima pozitie in lista compe-
tentelor-cheie subliniazi importanta strategici acordata invatarii limbii
materne, avindu-se in vedere, totodati, tripla ei contributie la formarea
competentei de invatare:

« cainstrument pentru construirea cunoasterii in plan individual

(a invita pentru a sti);
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« cainstrument pentru organizarea propriei gindiri (in scop de a
spune ceva);

« cainstrument pentru rezolvarea de conflicte si pentru imparta-
sirea unor valori comune (a trdi impreund cu ceilalti) [29].

Competenta de comunicare in limba striina vizeazi abilitatea

elevului de a utiliza in mod efectiv si adecvat o alta limba pentru comu-
nicare. In linii mari, este vorba despre aceleasi abilititi de vorbire menti-
onate in cazul competentei de comunicare in limba materna (ascultarea
si intelegerea, exprimarea si interpretarea conceptelor, ideilor, sentimen-
telor, informatiilor si opiniilor), atat oral cat si in scris, intr-un registru
adecvat de contexte culturale si societate in functie de nevoi si interese.

Disciplina de baza prin care se formeaza competenta de comunicare

in limba roména este Limba si literatura romdnd, iar invatarea limbilor
materne (ucraineany, rusd, bulgari, gigiuza) si a limbilor striine (fran-
cezd, englezd, germana etc.) are drept scop formarea competentelor de
comunicare in limbile respective. Drept rezultate scolare, prin activititile
de predare-invitare-evaluare proiectate in acest sens, se agteapta formarea
urmatoarelor comportamente verbale ale elevului:

v exprimarea de opinii, idei, sentimente, argumente, contraargu-
mente intr-o varietate de contexte, formuland o diversitate de
mesaje si texte in limba materng;

v/ argumentarea unor idei, concepte, opinii, sentimente in diverse
situatii de vorbire, contexte sociale si culturale, inclusiv de
mediere si transfer;

v/ participarea la interactiuni verbale prin adaptarea limbajului la
diverse contexte sociale si culturale, inclusiv de dialog intercul-
tural in limbi striine;

v/ manifestarea interesului pentru respectarea adevarului si pentru
utilizarea corecti a limbii intr-o varietate de contexte s.a. [22].

Atat competenta de comunicare in limba romé4ni/ materna cét si

competenta de comunicare in limba straind au un statut dublu: de compe-
tentd disciplinari si de competentd-cheie. Prin urmare, ambele compe-
tente trebuie sa beneficieze de un sprijin inter-/ transdisciplinar din partea
tuturor cadrelor didactice, dar, in primul rnd, al profesorilor de limbi.
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Asadar, aria curriculard Limbd si Comunicare apare ca o fereastra
de oportunitate pentru o reald conlucrare in procesul comun de forma-
re-evaluare a comportamentelor respective, iar invdtdtorii si profesorii
incadrati in aceastd arie, pot si trebuie si colaboreze si sd se sprijine reciproc
in activitatea de formare inter- si transdisciplinari a competentei-cheie de
comunicare, care are o structura atit de complexa, integrand mai multe
competente specifice:

«  Competenta de realizare a unor contacte comunicative construc-

tive (oral si in scris);

«  Competenta de a percepe si asimila noi unititi de vocabular, idei,

strategii de comunicare;

« Competenta de lecturd si interpretare a unor texte literare si

nonliterare;

«  Competenta de a recepta anumite valente ale frumosului artistic

din operele literare studiate, de a explica mesajul acestora si de a
lansa opinii cu un continut atitudinal;

«  Competenta de utilizare adecvati a terminologiei specifice disci-

plinelor de invitimant s.a. [29].

In concluzie, o competenti-cheie, cum este si competenta de comu-
nicare, este legatd direct cu ideea de abordare inter-/ transdisciplinar,
reprezentdnd mai degraba tinta unor activitati pedagogice integrate de
predare-invitare-evaluare, care trebuie organizate in comun si directio-
nate spre acelagi scop strategic. Or, pentru disciplinele cuprinse in aria
curriculard Limba §i Comunicare, formarea competentei de comunicare
(inlimba materni, limba a doua, limba striini) reprezinti un scop comun,
pentru care se invata o limba sau alta, totodata, aceste discipline urmiresc
obiective comune, aplicd aceleasi metode si tehnici de predare-invitare,
evalueaza in acelasi mod performantele comunicative ale elevilor.

VALORIFICARE

1. Desenati ,arborele genealogic” al disciplinei pe care o predati, prin care
sd vizualizati urmitoarele componente: a) rdddcinile — fundamentele
domeniului; b) tulpina — teoriile si conceptele de bazi; c) ramurile prin-
cipale — continuturile de bazi; d) frunzele — competentele de format.
Evidentiati scopul disciplinei.
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2. Puneti pe doui coloane lista de competente-cheie si lista de competente
disciplinare formate prin aria curriculard Limba si Comunicare. Ce
deductii puteti face?

3. Ce competente-cheie credeti ci ar putea fi abordate in cheie inter- sau
transdisciplinara prin aria curriculard Limba si Comunicare? Exemplifi-
cati.

4. Stabiliti o listd a continuturilor lingvistice valorificate in comun prin
disciplinele din aria curriculard Limba si Comunicare. Porniti de la
analiza continuturilor invatarii propuse pentru o clasa concreta.

S.  Formulati 3 — 4 avantaje ale abordarii interdisciplinare in activitatea
pedagogici de formare a competentei de comunicare.

6. Cum credeti ci ar putea fi abordata transdisciplinar competenta-cheie:
comunicarea in limba romana? Este nevoie de un ghid? Cine credeti ci
ar trebui si-1 elaboreze?

7. Dati exemple de o tema sau o unitate de invitare pe care ati putea si
o abordati interdisciplinar sau transdisciplinar. Cu cine dintre colegi ati
dori sd colaborati?

8. Pornind de la o situatie concreta de viata, pe care ati identificat-o drept
necesard de abordat la o clasi, propuneti o tema de lectie pe care sa o
realizati in cheie transdisciplinard. Care ar fi disciplinele de legitura?

9. Daci aveti o idee de proiect, ce s-ar inscrie in tematica propusi de
programul Inteligent Energy Europe, colaborati cu colegii de limbi striine
si cu elevii, pentru a fprmula o propunere de proiect in acest scop.

Cu titlu de recomandare, prezentim un exemplu de abordare inter-
disciplinara a competentei de comunicare, mai exact, a unei componente
ale acesteia — descrierea unui obiect, care, in curriculumul gimnazial de
limba romani este vizata in clasa a VII-a, prin tema Descrierea unei loca-
litati. Evident, bazele formarii competentei de descriere se vor pune la
lectia de limba romén, in clasa respectiva, profesorul utilizind in acest
scop modele de descriere oferite de manualul scolar, ghidul metodologic,
alte surse didactice, accentuand care sunt elementele unei descrieri, insis-
tand pe deosebirea intre o descriere artisticd si o descriere stiintifica etc.

In acelasi timp, la dezvoltarea competentei respective pot contribui
si profesorii de la alte discipline de invitamant, care vor propune alte
contexte de invitare pentru realizarea unei descrieri. Bunioara: a) istorie —

67



descrierea istoricd a unei localititi (sat, oras); b) geografie — caracterizarea
aceleiagi localitati din punct de vedere geografic; ¢) limba strdind — prezen-
tarea printr-o revista orala a localititii in fata unor elevi /turisti striini; d)
educatie civicd — argumentarea unui proiect de amenajare a localitatii etc.

Pentru clasele de liceu, sugeram, in tabelul de mai jos, citeva exemple
de strategii didactice proiectate in context interdisciplinar, pornind de la
teme cu referire la problematica limbii roméane in spatiul R. Moldova, care,
pentru mai multi eficientd, pot fi abordate in manieri integrata, combi-
nand doui discipline (de ex., LLR + oricare altd materie nonlingvistici),
avind convingerea ci o astfel de abordare interdisciplinara poate conduce
la constientizarea de citre elevi a existentei unor probleme reale de ordin
nu doar lingvistic, identitar, ci §i cultural i politic, care si-i determine si
se implice in rezolvarea acestor probleme.

Tabelul 4. Contexte pentru proiectarea strategiilor didactice interdisciplinare

Strategii didactice | Teme pentru activititide | Mod de organizare /

interdisciplinare integrare metode
LLR + Istorie Problemele limbii romdne in | Cercetare interdiscipli-
R. Moldova. Excurs istoric | nara. Studiu de caz
Geografie + LLR Ecologia aerului, ecologia Sesiune de referate.
pamadntului si ecologia lim- | Prezentare orald

bii romdne

LLR + Chimie Cum putem opri poluarea Clubul de Dezbateri.
aerului, a limbii romdne? Discutia argumentata
Identificarea si analizarea
factorilor poluanti

LLR + Matematici | Identitatea lingvistici a mol- | Centrul de interes.
dovenilor: o simpld analiza | Proiect de cercetare
a rezultatelor recensdmdn- | interdisciplinara.
tului din 2014

LLR + Educatie ci- | Limba romdnd — limba care | Conferintd tematica.
vica ne uneste Revisti orala

Prin aceste exemple, sugerdm cadrelor didactice de limba roméina
posibilitati de realizare a interdisciplinaritatii chiar in conditiile cdnd
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procesul educational este proiectat si se realizeaza monodisciplinar. In
acest scop este necesara doar dorinta de cooperare si de integrare tema-
tica in strategii eficiente de predare-invitare-evaluare a unor continuturi
specifice mai mult educatiei lingvistice. Pentru asemenea scopuri, la nivel
de liceu se recomandi organizarea, la sfarsit de semestru, a unor zile sau
chiar a unei siptimani, de tipul ,Scoala altfel” sau , Invitim firi manuale”,
in cadrul cirora elevii sa fie organizati in ateliere de lucru sau pe diferite
centre de interes, identificate din timp, in care sa se ia in dezbatere proble-
matici extinse importante de contexte autentice de invitare, menite sa
asigure formarea eficientd a competentelor comunicative, agsa cum reco-
mandi Cadrul de referinta [10].

Cit priveste abordarea transdisciplinard a formarii competentei de
comunicare corectd in limba roménd, aceasta poate fi reactivata prin utili-
zarea celui mai puternic instrument pedagogic pe care il detine fiecare
profesor, indiferent de materia pe care o preda — comunicarea didacticd,
realizatd insd obligatoriu intr-un limbaj literar, exemplar, cadrul didactic
trebuind si fie constient de faptul ci atunci cand preds, el, in fapt, reali-
zeazd 0 educatie continud a comunicirii prin limbaj” (T. Slama-Cazacu).

In acest scop, orice cadru didactic trebuie s tini cont de cerin-
tele fata de el stipulate in Standardele de competenti profesionala si sa
respecte cerintele binecunoscute ale procesului de comunicare educatio-
nala: corectitudinea exprimdrii, claritatea mesajului, viteza de vorbire, vocea,
pozitia corpului etc. De asemenea, aceleasi criterii / cerinte trebuie avute
si atunci cand sunt apreciate comunicarile ficute de elevi la orice lectie, nu
doar la cea de roména.

De retinut!

Aria curriculard este o platformd comuna de dezvoltare a compe-
tentelor-cheie. Conexiunea disciplinara si dialogul intre cadrele
didactice se inscriu in perspectiva interdisciplinard de proiec-
tare si organizare a procesului educational, aceste conexiuni
pot fi realizate prin identificarea obiectivelor si metodologiilor
comune, elaborarea in echipi a proiectelor de lectii.

« Activitatea de formare-evaluare inter-/transdisciplinara a oricarei
competente-cheie, implicit si a competentei de comunicare (in

69



limba materni / in limba striini) nu poate fi realizati doar de un
singur pedagog, fiind rezultatul unei pedagogii colaborative.

Inloc de concluzii. Reconfigurarea procesului de invatare spre activi-
tatea de formare pedagogica a competentelor-cheie vine in intimpinarea
cerintei de rationalizare §i de eficientizare a procesului actual de preda-
re-invitare, avindu-se in vedere necesitatea centrarii actiunii educative pe
elev si pe nevoile sale de formare-dezvoltare, pentru o mai buni pregitire
a acestuia de accedere in viata de adult, care este asociata astizi cu ideea
de competente-cheie.

Astfel, educatia devine parte a pregatirii individului pentru integrarea
in societate, printr-o instruire mai pragmatici, mai functionald, din acest
motiv competentele-cheie sunt declarate finalititile de baza ale proce-
sului actual de invatare, ele fiind percepute ca o consecinta insumati a
tuturor cunostintelor, capacitatilor si atitudinilor formate prin activitatile
de predare-invatare proiectate in acest scop.

Reorientarea procesului de invitare spre formarea de competen-
te-cheie constituie astizi o cale de evolutie inconturabild, iar reorgani-
zarea acestuia in contexte de predare-invatare inter- si transdisciplinard
poate conduce la achizitionarea, prin procesul de invitamant, pe langi
competente disciplinare, §i a unui sistem de competente-cheie / trans-
disciplinare, necesare pentru a pregiti mai bine elevii de rezolvarea unor
probleme cu care ei se pot confrunta in viata reala.
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III. REPERE METODOLOGICE PRIVIND
INVATAREA UNEI LIMBI STRAINE DIN
PERSPECTIVA PARADIGMEI INTERACTIONALE

3.1. Tendinte in reconfigurarea procesului de invatare a
limbilor straine

Sistemul nostru de invitaméint nu este inc, in totalitate, pregatit sa
raspunda nici noilor exigente impuse de lumea in care trdim si nici schimbi-
rilor de esentd pe care le aduce noul secol pe intregul mapamond [43, p. 8].

Reforma curriculard realizatd in ultimii ani la toate disciplinele
scolare, inclusiv la limbile striine, a fost dictatd de necesitatea racordarii
procesului educational la tendintele de schimbare in educatie inregistrate
la nivel international in vederea unei mai bune ajustiri la noile exigente
politice, economice si socio-culturale.

Exigentele privind dezvoltarea educatiei i invatarii in sec. XXI au
fost exprimate in noi standarde si finalitati ale invatarii, exprimate la nivel
european prin opt competente-cheie / transdisciplinare, intre care si
competenta de comunicare in limba strdind.

In ceea ce priveste abordarea instruirii in bazi de competente-cheie,
pentru domeniul de invatare Limbi strdine s-au conturat trei tendinte ca
necesare de luat in considerare pentru reconfigurarea in scop de eficienti-
zare a procesului de predare-invatare:

« Intensificarea procesului de invitare a limbilor straine, printr-o

abordare comunicativ-functionaldg;

o Extinderea §i continuitatea predarii-invatarii limbilor striine
de-a lungul si de-a latul procesului de invitamant;

« Abordarea integratd a invatirii unei limbi straine prin interme-
diul predarii-invatarii unei alte discipline scolare, ca procedura
interdisciplinara.

Cadrul european comun de referintd pentru limbi (CERCL) repre-

zintd o noud etapd in reflectarea asupra acestui proces de intensificare si
extindere a invatarii unei limbi straine, in care, intr-o perspectiva actio-
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nald, cursantul i utilizatorul unei limbi, ca actori sociali, au de indeplinit
sarcini (care nu sunt doar lingvistice) in anumite circumstante si mediu,
in interiorul unui domeniu de actiune deosebit. Specialistii recunosc in
abordarea actionali teoria actiunii de comunicare.

Astfel, putem afirma ca perspectiva actionald vine s ia locul abordarii
comunicative bazatd pe metoda interactiunii. Acesteia i-ar corespunde
perspectiva interculturald, iar abordirii interactionale ii va corespunde
perspectiva co-culturald bazatd pe actiunea in comun. Asadar, conceputul
de limba utilizata in scopul de a interactiona il depaseste pe cel al limbii
utilizate in scopul de a comunica. Continuturile §i activitatile sale tin
de contextul de utilizare, de domeniu (personal, public, profesional sau
educativ...). Aceasta permite a defini situatii, teme (casi, mediu...) si,
deci, sarcini comunicative fondate pe secvente discursive orale sau scrise
din perspectiva integratd. Conceptia de invatare defineste ca sarcina orice
tintd interactionald, pe care autorul si-o reprezinti ca pe una ce trebuie si
ajunga la un rezultat anumit, in functie de o problema ce trebuie rezolvata,
de o obligatie ce trebuie indeplinita. Utilizatorul foloseste in scopul reali-
zarii acestei sarcini mai multe activitati lingvistice [9].

Conform abordarii invatarii in bazi de competente, conceptul de
competenta scolara este definit ca ,un ansamblu integrat de cunostinte,
abilitati, atitudini adecvate contextului de care fiecare individ are nevoie
pentru dezvoltarea sa personal, pentru cettenie activd, pentru incluziune
sociala si angajare in cdmpul muncii” [15], iar competenta de comunicare
intr-o limba straini este prezentata ca una generald i complexd, complexi-
tatea ei fiind specificatd in urmitoarea structuri: competenta lingvistica,
competenta sociolingvistica, competenta pragmatica si competenta
(pluri/inter) culturala.

Curriculumul disciplinar de limbi striine pentru invitamantul
general recomanda formarea-dezvoltarea graduald, etapizati a compe-
tentei de comunicare in limba strdina, evidentiind nivelurile necesare de
atins, pentru fiecare componenti a acesteia pe toate treptele de invita-
mant, dupd cum urmeaza:
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Tabelul 5. Competente specifice formate prin disciplina Limba straina

Competenta Invatimant Invitimant Invitimant
specifica primar gimnazial liceal
Competenta Discriminarea Aplicarea nor- Utilizarea resur-
lingvistica elementelor ling- | melor lingvistice |selor lingvistice
vistice prin for- in formularea de | formale in rea-
mulare de mesaje | mesaje simple §i  |lizarea actelor
simple, scurte si corecte, valori- comunicative,
corecte, manifes- ficAnd limba ca manifestand fle-
tand curiozitate sistem. xibilitate si auto-
pentru valorizarea control.
limbii ca sistem.
Competenta Utilizarea ele- Utilizarea struc- | Actualizarea
sociolingvistici | mentelor lingvis- | turilor lingvisti- | resurselor ling-
tice, demonstrind | ce, demonstrind | vistice in diverse
creativitate pen- functionalitatea | situatii de co-
tru functionarea limbiiin cadrul | municare, valo-
limbii in cadrul unui contact rificind dimen-
unui contact so- social. siunea sociala a
cial. limbii.
Competenta | Adaptarea ele- Utilizarea struc- | Integrarea
pragmatica mentelor lingvis- | turilor lingvis- resurselor ling-
tice la contexte tice in cadrul vistice in con-
uzuale/familiare, |unor contexte texte cotidiene
dovedind corecti- | familiare i pre- | siimprevizibile,
tudine si coerentd | vizibile, demon- |demonstrind
in structurarea strand coerentd precizie si fluenta
mesajului. si precizie in discursive.
comunicare.
Competenta Aprecierea ele- Aproprierea Integrarea trasa-
(pluri/inter) | mentelor specifice |elementelor turilor specifice
culturala culturii limbilor specifice culturii | culturii limbilor
straine studiate, limbilor tint3, tintd in contexte
exprimand interes | manifestind de comunicare

sirespect pentru
valorile altei cul-
turi.

deschidere si
motivatie pentru
dialog intercul-
tural.

interculturali,
exprimand empa-
tie/ toleranta si
acceptare a diver-
sitdtii culturale.
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Noile formuliri ale celor patru competente specifice: competenta
lingvistica, competenta sociolingvistica, competenta pragmatica si compe-
tenta (pluri/inter) culturald au ca scop centrarea procesului de predare pe
aspectul comunicativ al invatarii si pe abordarea interactionali a limbii in
vederea extinderii formarii competentelor de comunicare in limba straina
asupra altor competente si a cultivrii atitudinilor respective in formarea
personalitatii adolescentului.

Astfel structurate, competentele reflectd deplasarea accentului de
pe procesul de predare pe procesul de invitare, reliefeaza predominanta
rezultatelor in fata ofertelor, reitereaza importanta invitamantului forma-
tiv-dezvoltativ in fata celui informativ-reproductiv. Continuturile ling-
vistice au fost descongestionate si transformate in realititi functionabile,
care promoveazd autonomia in invitare, sensibilizarea pentru alte culturi,
spiritul de creativitate, ingeniozitatea elevilor, acestea fiind corelate cu
particularitatile de dezvoltare intelectuald, psihologica si de varsta ale
elevilor [35].

La fel, ghidul metodologic de implementare a curriculumului de
limbi striine recomanda cadrelor didactice intensificarea, extinderea si
aprofundarea invatarii limbilor striine, evidentiind beneficiul acordat de
sprijinul altor discipline scolare, in primul rand, al limbilor materne, in
formarea competentei de comunicare. Aceasti abordare curriculara face
trimitere la conceptul de interdisciplinaritate — o modalitate de coope-
rare intre discipline inrudite, care insa este o forma mai putin dezvoltatd
in cadrul ariei Limba si Comunicare, dar care este centrati pe formarea de
competente transversale, cu o durabilitate mai mare in timp.

Prin urmare, in activitatea de proiectare a continuturilor curriculare,
cadrul didactic poate sa-si elaboreze in prealabil diverse modele de inva-
tare interdisciplinard, cum ar fi: investigatii individuale sau in grupuri mici,
expozitii, proiecte individuale sau in grupe mici, experiente exploratorii etc.,
prin intermediul cdrora se pot forma si dezvolta competente inter-/tran-
sdisciplinare la elevi.

Utilizarea strategiilor interdisciplinare in contextul abordarii interac-
tionale in cadrul lectiilor de Limba strdind stimuleazi motivatia elevilor
in realizarea sarcinilor de invatare, deoarece oferd acestora posibilitatea
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de a corela informatiile din diferite domenii. Metodele activ-participa-
tive plaseazi elevul in centrul activitatiilor de invitare, iar modalititile de
organizare a colectivului de elevi pe echipe si individual stimuleaza rela-
tionarea, intercunoagterea §i autocunoasterea. Predarea integrata oferd
posibilitatea gruparii informatiilor intr-un sistem ce asigura durabilitatea
celor asimilate, precum si aplicabilitatea noilor achizitii.

Prin aceste experiente de invitare participam la realizarea idealului
educational, ce ,consta in formarea personalitatii cu spirit de initiativa,
capabile de autodezvoltare, care posedd nu numai un sistem de cunos-
tinte si competente necesare pentru angajare pe piata muncii, dar si inde-
pendenta de opinie i actiune, fiind deschisa pentru dialog intercultural in
contextul valorilor nationale si universale asumate” [45].

Consideram c3, pentru eficientizarea procesului de predare-invitare a
limbilor, in general, si a limbii straine, in particular, de un real folos pentru
cadrele didactice este cunoasterea si valorificarea metodologici a preve-
derilor si recomandarilor Cadrului european comun de referintd pentru
limbi (CERCL), care oferd o bazi comuni pentru elaborarea programelor
de limbi moderne, a documentelor de referinti, a continutului exame-
nelor si criteriilor de examinare, a manualelor etc. Cadrul descrie in mod
exhaustiv ce trebuie sa invete elevii care studiaza o limba straing, pentru a
o utiliza in scopuri comunicative; el enumers, de asemenea, cunostintele
si deprinderile pe care acestea trebuie si le insugeasci si sa le dezvolte,
pentru a avea un comportament lingvistic eficace.

Referitor la formarea i dezvoltarea transdisciplinard a competen-
telor, inclusiv a competentei de comunicare intr-o limba striing, actual-
mente sunt dezbitute diverse modalititi de integrare disciplinara. Inte-
grarea curriculard presupune relationarea cunostintelor dobandite pentru
o intelegere corectd profunda a fenomenelor, conceptelor si proceselor
intalnite, coordonarea, imbinarea, reunirea notiunilor separate in disci-
pline, intr-un tot intreg, asa cum se intilnesc in natura, in viata.

Abordarea curriculumului pe principii si din perspectiva integrata
este un aspect foarte important, deoarece creeaza posibilitati elevului si
exploreze, in mod global, mai multe domenii de cunoastere, subordo-
nate unor aspecte particulare ale realititii inconjuritoare, asigurandu-i
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achizitia unor concepte si legitati fundamentale de cunoastere a realititii.
Astfel, abordarea integrata a continuturilor invatarii ar permite:

v Considerarea necesitatilor copiilor in vederea asigurarii prega-

tirii pentru viata si a integrarii in societate;

v Abordarea unor subiecte de interes pentru acestia in cadrul unor

teme-proiecte sugerate de curriculum;

v' Implicarea activi a elevului ca organizator al propriei invitari/

cunoasteri;

v Relationarea cu experientele §i evenimentele curente si semnifi-

cative din viata elevului.

Trandisciplinaritatea este o altd modalitate de abordare a invatarii,
care vizeaza intrepatrunderea mai multor discipline, sub forma integrarii
curriculare, cu posibilitatea constituirii, in timp, a unei discipline noi sau a
unui nou domeniu al cunoagterii, prin ceea ce se numesgte fuziune, repre-
zintd faza cea mai radicali a integrarii.

Traditional, in sistemul national de invitaimant, predomini abor-
darea monodisciplinar, cu unele influente pluridisciplinare si chiar trans-
disciplinare in cazul unor discipline la decizia gcolii. Organizarea informa-
tiei este unilaterala, corecta, riguroasd, dar nu pune accent pe elementele
transferabile. De aceea, Basarab Nicolescu, in lucririle sale, sustine ca
ydisciplinaritatea, pluridisciplinaritatea, interdisciplinaritatea si transdis-
ciplinaritatea sunt sageti ale aceluiasi arc, si anume arcul cunoagterii” [7,
p. 167], care ,urmireste punerea in functiune a unei inteligente largite,
care reflecta triada: inteligenta analiticd, inteligenta emotiva, inteligenta
corpului” [6, p. 232].

Asadar, invatamantul trebuie sa aiba ca scop nu doar formarea unor
absolventi bine informati, ci §i formarea de persoane cu resurse adapta-
tive la solicitarile sociale si psihologice ale vietii, cu un sistem axiologic
ferm conturat. In fapt, scopul ultim al educatiei este pregatirea pentru
viat a elevului. In acest sens, este vitald conceperea scolii ca o institutie
sociald cu functii multiple, aptd sa rispunda eficient nevoilor psihologice
si sociale ale elevului, sd asigure cadrul optim pentru starea sa de bine,
pentru diminuarea si prevenirea tulburarilor de adaptare specifice varstei,
pentru formarea unor cetiteni responsabili ai societitii civile.

76



In aceste conditii, ce ar trebui s stii si cum ar trebui sa faci astfel incat si
fii un bun dascal? Cum sa predai o limba striina astfel incat sa ajungi la mintea
si la sufletul copilului?

Rispunsul este pe cat de simplu, pe atit de complex: comutind
accentul de pe latura informativa a procesului educativ pe cea formativa,
atat de deficitara pana nu demult §i focalizindu-ne pe aspectele cogni-
tive ale elevului, urmirind pregatirea lui secvential i integratd pe disci-
pline scolare, armonizidnd cunostintele si latura cognitiva a persoanei cu
cea afectivi, atitudinali si comportamentala. In felul acesta vom reusi sa
tratim elevul ca pe o persoani reald, implicata activ in propriul sau proces
de formare si dezvoltare.

In acelasi timp, provocirile sociale si abordarile didactice evocate au
determinat promovarea unui nou ,model de formare a profesorilor de
limbi straine pentru invitaméantul general. Acest model are la baza abor-
darea interactionala a invatarii limbilor straine, fiind construit pe strategii
de comunicare strategicd, orientate spre insusirea aspectelor functionale
ale limbii, evaluabile la nivelul raporturilor dintre competenta lingvistici
generald si de comunicare (in diferite limbi) si performantele concrete ale
elevului, observabile si masurabile prin ,descriptori corespunzatori”.

Din perspectiva abordarii interactionale, modelul didactic promovat
de actualul curriculum de limbi straine orienteaza cadrele didactice si
organizeze procesul de predare-invatare-evaluare urmand urmitorul
algoritm de lucru: Implicd-te!, Informeazd-te!, Proceseazd informatia!,
Comunicd si decide!, Apreciazd!, Actioneazd!, care trebuie aplicat in
procesul de formare-dezvoltare a competentelor specifice. Modelul are
in vedere atingerea unui scop strategic unitar — formarea unui educator
lingvistic angajat si in ,invitarea timpurie a limbilor striine, care asigura
premisa pedagogici a dobandirii unor atitudini interculturale, cu efecte
pozitive in planul dezvoltarii personale si sociale a prescolarilor, a elevilor,
dar si a profesorilor. Orienteazi pedagogic activitatea de invatare a unei/
unor limbi striine de la dobandirea competentei lingvistice spre valorifi-
carea competentei de comunicare intr-o limba straina.

Asadar, abordarea interactionald, considerata a fi una dintre modali-
tatile noi de predarea inter/transdisciplinara a limbilor striine, se bazeazi
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pe crearea de noi situatii de invdtare care necesitd utilizarea unor strategii
de invitare activa, nu doar cu caracter disciplinar, ci §i inter- si chiar tran-
sdisciplinar, strategii de auto-invitare §i invatare concentrata asupra celui
care invatd. Importanta acestei abordari este determinatid de cresterea
eficientei invatarii, deoarece ofera copiilor/elevilor toate mijloacele de
comunicare si interactiune intre ele, fie in perechi sau in grupuri mici.

Profesorii care predau inter- si transdisciplinar o limba striina nece-
sita o pregatire psihopedagogici excelentd, un nivel ridicat de inteligenta
si spontaneitate, disponibilitatea de a concepe programe care sa includa
teme cu caracter transdisciplinar. Abordarea transdisciplinara porneste
de la ideea ca nici o disciplina de invitamant nu reprezintd un domeniu
inchis, prin urmare este necesara exploatarea si punerea in evidentd alega-
turilor dintre variatele discipline.

O cunoastere reald si complex, insotitd de formarea unei viziuni inte-
gratoare despre viatd si lume este posibild numai daci elevii pot s core-
leze inter- si transdisciplinar informatiile obtinute atat din lectiile predate,
cat si din activittile de educatie nonformala si informald la care participa
acestia. Un profesor bun este capabil si-i facd pe elevi sd constientizeze
necesitatea acestor conexiuni si sa inteleagi semnificatia invatarii, utili-
zand stiluri de predare adecvate.

Asadar, dacid prin abordarea ,monodisciplinard” a invatirii se
formeaza in mod deosebit competente specifice unui anume domeniu de
predare-invatare, atunci prin abordarile de tip inter- si transdisciplinar se
formeaza competente integratoare si durabile prin insasi transferabilitatea
lor [56]. Ele sunt clasificate astfel:

«  competente generale-metodologice — de observare, de experimen-
tare, de reprezentare grafici, de interpretare a datelor sau a unui
text;

«  competente metacognitive — de estimare a gradului de dificultate
a sarcinii de lucru, de planificare strategicd, de prognozare si
evaluare a rezultatelor, de monitorizare comportamentala a efec-
telor invatarii;

« atitudine pozitivd, motivantd — realism, interes pentru invatare,
tolerantd pentru informatii contradictorii, atitudine pozitiva fata
de performantele personale;
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o abilitati pragmatice — initiativa personald, capacitate de concen-
trare, orientarea actiunilor spre rezolvarea sarcinii, deprinderi de
munca.

Ce va sti sa facd elevul in urma invatarii unei limbi strdine din perspectiva
inter/transdisciplinara?

Continuturile organizate inter- si transdisciplinar se vor axa in
procesul educational nu pe discipling, ci pe demersurile intelectuale, afec-
tive si psihomotorii ale elevului. Organizarea continuturilor in manierd
transdisciplinara se bazeaza in procesul de predare — invitare — evaluare
a limbilor straine pe conduitele mentale ale elevului din perspectiva unei
integrari efective, realizata de-a lungul tuturor etapelor procesului educa-
tional (proiectare, desfisurare, evaluare). Metodele active de predare a
limbilor straine in abordarea transdisciplinara din perspectiva paradigmei
actionale transformai elevul din obiect in subiect al invitarii, il fac pe elev
coparticipant la propria sa educatie si asiguri elevului posibilitatea de a se
manifesta ca individ, dar si ca membru in echipa [41].

Tabelul 6. Invatarea monodisciplinara vs. invatarea transdisciplinara

Ce va sti sa faca elevul in urma Ce va sti sa faca elevul in urma
invatarii monodisciplinare? invatarii transdisciplinare?
Elevul va fi capabil: Elevul va fi capabil:
- sa memoreze - sd interpreteze
- sa reproduca mecanic cunostinte - sd analizeze
- sd scrie dupd dictare - si formuleze
- si facd rezumate - sd exprime opinii personale
- s evidentieze idei principale - s utilizeze informatia in scopul re-
- sd facd studii de specialitate pe o | zolvarii unei probleme date
tema intr-un anumit domeniu - sd identifice i solutioneze probleme

Disciplina scolara Limba strdind este o disciplind universald, de aceea
multe subiecte nu pot fi inchise in granitele monodisciplinaritatii si,
pentru a gasi solutiile, ele trebuie abordate numai din perspectiva tran-
sdisciplinara. Continuturile de cultura, recomandate de curriculumul la
Limba straing, prin dimensiunile lor pot si trebuie si fie invatate transdis-
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ciplinar. In acest context, se realizeaza fuziuni intre disciplinile scolare la
nivel de cunostinte, valori, atitudini, teme, probleme, competente.

In continuare, propunem cateva modalitti posibile de integrare a
invatarii unei limbi strdine cu alte discipline:

o Limba straindg — Istoria. Utilizarea textelor de referinti striine
utilizate ca documente sursa si studiate dintr-un unghi istoric si
lingvistic; citirea textelor literare considerate ca documente isto-
rice sau mai general studiul istoriei in literatura striina.

e Doud limbi strdine. Citirea, analiza textelor in ambele limbi;
Compararea a doi autori ai aceleiasi perioade. De exemplu: Effi
Briest de Theodor Fontane i Madame Bovary de Flaubert si
sd analizeze astfel romanul realist. Ar fi posibil de restrictionat
analizdnd, de exemplu, doar unele personaje.

o Limba strdind — arte plastice. Studierea operelor in original ale
autorilor strdini; comentarea operelor de arta.

Abordarea inter- si transdisciplinard a continuturilor de cultura in
cadrul lectiilor de Limba strdind din perspectiva abordarii interactionale e
posibil de realizat, daca continuturile alese vor fi captivante si interesante
pentru elevi si vor interactiona cu viata reald, daci activitatea didactici va
fi organizata in jurul unei intrebari sau probleme care ii va preocupa pe
elevi, daci situatiile de invitare vor oferi elevilor conditii pentru dezvol-
tarea deprinderilor de viata si formarea competentelor curriculare, care, in
alte contexte din viata reald, se transforma treptat in modele de compor-
tament. Subiectul sau problema pusi in discutie trebuie sa fie complexa si
relevantd pentru elevi, pentru a oferi multiple perspective de abordare si
fuziune de solutii.

Orice activitate didacticd organizata in cadrul lectiilor de limba
straind, din perspectiva abordarii interactionale in formarea competentei
de comunicare in limbi striine are misiunea de a forma si a dezvolta
ycompetente culturale, interculturale (de a recepta si de a crea valori):
competente de a se orienta in valorile culturii nationale si ale cultu-
rilor altor etnii in scopul aplicarii lor creative si autorealizirii personale;
competente de toleranta in receptarea valorilor interculturale”, care prin
natura lor sunt transdisciplinare.
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Competentele lingvistice, sociolingvistice, pragmatice si (inter/pluri)
culturale vor fi valorificate prin intermediul unor abordari tematice inter-
actionale care vor contribui la formarea personalitatii elevilor cu spirit de
initiativa, capabili de autodezvoltare si care vor demonstra independenti
de opinie si actiune, responsabilitate, deschidere pentru dialogul intercul-
tural in contextul valorilor nationale si internationale.

3.2. Metode interactive de invitare pentru formarea inter- si
transdisciplinari a competentei de comunicare in limba
straina

Metodele interactive, spre deosebire de metodele traditionale de preda-
re-invétare a unei limbi striine, implica interactivitatea, participarea directd a
celor instruiti in procesul de predare-

invatare, sporind eficienta invatarii.

In abordarea interactionald, activizarea invatarii presupune folosirea
unor metode si tehnici care sa-l implice pe elevin procesul de predare-in-
vitare. Astfel, se urmireste participarea lui activa si constienta la procesul
de invitare, deoarece trebuie sd-si construiasca cunoasterea si invitarea
in baza propriei intelegeri. Acest lucru e insi favorizat de interactiunea cu
altii, care, la rdndul lor, invatd. A promova invatarea activd presupune si
incurajarea parteneriatelor de invitare. De fapt, adevarata invitare, aceea
care permite transferul achizitiilor in contexte noi, nu e doar individual
activa, ci interactiva.

Metodele sunt instrumente de lucru atét ale profesorului, cét si ale
elevilor. Ele au o sferid de cuprindere a tuturor componentelor proce-
sului didactic, cu implicatii atat asupra predarii, cat §i a invatarii si evalu-
arii. Orice metoda didacticd include in structura sa un numar de operatii
ordonate intr-o anumitd succesiune logica. Aceste operatii, care apar ca
tehnici mai limitate de actiune, ca simple detalii sau componente ale unei
metode, sunt numite frecvent procedee. In ultimi instanti, o metoda apare
ca un ansamblu organizat de procedee, care se pot succeda sau relua in
functie de o situatie noua.

Astfel, metoda didactica apare ca un plan de actiune conceput
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pentru initierea si derularea situatiilor de invitare. Alegerea metodei de
instruire se face in functie de doua categorii de factori:

a) factori obiectivi (natura finalititilor; logica interni a stiintei; meca-
nismele invatarii etc.)

b) factori subiectivi (contextul uman si didactic in care se aplici
metoda; personalitatea profesorului; psihologia elevului /a clasei), stilu-
rile de invitare ale elevilor, etc [43, p. 23].

Actualul curriculum la Limba straind accentueazi factorii si conditiile
favorabile fiecdrui elev pentru a-si dezvolta competentele vizate intr-un
ritm individual, a transfera capacititile lingvistice dobandite in diverse
domenii, inclusiv in viata cotidiani si in domeniul determinat de aria
curriculard, pentru a-si continua studiile in invitamantul superior si/sau
pentru insertia sociald/profesionald [21].

In continuare vom prezenta succint un instrumentar variat de metode
si procedee didactice, care pot fi utilizate in predarea-invatarea interac-
tivd a limbilor straine in invatimantul general, pentru a-i permite cadrului
didactic sa dezvolte cele patru competente specifice ce se integreaza in
competenta de comunicare: lingvisticd, sociolingvisticd, pragmaticd si
pluri(inter) culturald din perspectiva formirii profilului unui absolvent
capabil a socializa cit mai eficient intr-o limba straina in era tehnologiilor
informationale moderne la nivel global.

Implementarea acestora va contribui la o mai buni inzestrare a
cadrelor didactice de la disciplina Limba straina cu abilititile si competen-
tele necesare pentru o predare moderna, actualizatd, bazata pe abordarea
interactionala in conformitate cu nevoile de dezvoltare academici si profe-
sionali din era digitald. Cu precizarea ci fiecare metoda are avantajele si
dezavantajele ei si, in final, majoritatea profesorilor folosesc o combinatie
din mai multe metode, ludnd ce e mai bun de la fiecare dintre ele.

Metoda comunicativa este mai degrabi un mod de abordare a
invdtdrii unei limbi decat o metodi. Metoda este fundamentata pe prin-
cipiul comunicativ al predarii-invatarii unei limbi, iar principalul obiectiv
urmarit prin aceasta metodi este fluenta vorbirii elevilor. Ea pune accent
pe comunicarea ,reala” [30, p. 85] si dezvolta toate cele patru dimensiuni
ale predarii-invatarii limbii studiate: capacitatea de exprimare oral3, capa-
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citatea de receptare a mesajului oral, capacitatea de receptare a mesajului
scris §i capacitatea de exprimare scrisa.

In cadrul metodei date, insusirea gramaticii este predati-invatati prin
activititi practice, iar limba materna a elevilor nu este folositi. Tehnicile
folosite sunt: discutii, dezbateri, jocuri de rol, activititi comunicative
scrise, dramatizari etc.

Principalul avantaj al metodei comunicative este acela ca ea se axeazd
pe toate competentele lingvistice nu doar pe gramatici. De asemenea, ea
este antrenantd, in sensul ca ofera elevilor un limbaj functional, viu, pe
care il poate lega de nevoile sale directe (la piat3, la restaurant, la gara etc),
contextul fiind, de asemenea, foarte important. $tim cu totii ca un cuvant
lipsit de context este mai greu de tinut minte.

In acest caz procesul de predare este centrat pe elev si pe interacti-
vitate (profesor-elevi, elevi intre ei), asta insemnand ci toti elevii sunt,
atat receptori de mesaj, cit, mai ales, emititori de mesaje orale, iar acti-
vitatile au un scop precis pe termen scurt, pe care elevii il inteleg, cum ar
fi descoperirea unei reguli, exprimarea unei dorinte, o cerere etc., ceea ce
face lucrurile mai interesante si mai motivante.

In loc de memorarea unor reguli gramaticale si a unui vocabular
izolat, se prezintd o limba contextualizata si se pune accent pe dezvol-
tarea abilititilor lingvistice din toate ariile prin diferite activititi precum
discutii, dezbateri, jocuri de rol, activitati de comunicare scrise, chiar si
teatru. Profesorul devine mai degraba un facilitator si un manager al acti-
vitatii de invatare, dar si un partener al elevilor.

Asadar, putem observa ci folosirea metodei comunicative are foarte
multe beneficii pentru elevi. De asemenea, daca profesorul este o persoani
activa si creativd, cu sigurantd va gasi aceastd metoda mult mai potrivitd
pentru a-si utiliza competentele.

Intrucat profesorul devine facilitator in procesul de invitare, expu-
nerile lungi din partea profesorului sunt inexistente, deci lectia este mai
putin solicitanti din acest punct de vedere. Dezavantajul pentru profesor
este cd ea necesitd un timp mult mai indelungat de pregitire a lectiilor.
Alegerea materialelor devine cruciala si, nu de putine ori, se intimpli ca
acestea sa trebuiasci create efectiv de catre profesor, ceea ce inseamni cd

83



pregatirea lectiei poate lua la fel de mult, sau chiar mai mult decét lectia
in sine.

De asemenea, intrucat lectiile se bazeazd mult pe comunicare i pe
invatarea notiunilor de gramatica prin mici explicatii punctuale, se pot
crea situatii de confuzie, sau de dezorganizare si de aceea profesorul
trebuie si urmeze proiectul didactic al lectiei, chiar daca lucrurile, de
multe ori, deviaza de la ceea ce s-a proiectat, iar acest lucru nu este mereu
usor de facut.

Pe de alta parte, unul dintre dezavantajele pentru elevi este acela ci
aceastd metoda nu este foarte structurats, iar explicatiile pot chiar lipsi. De
aceea existd riscul ca unii elevi sa deprindi eronat anumite elemente de
limb4, pe care ulterior va fi mai greu si le schimbe. Intrucit aceasta este o
metodi bazati foarte mult pe comunicarea orala, cei mai timizi s-ar putea
sa nu se simta in largul lor si s le fie greu sa faca anumite activitati.

Un alt dezavantaj (dar totodatd un avantaj) poate fi acela cd metoda
comunicativd foloseste mai mult enunturi ,gata-ficute”, asa numitele
sfraze uzuale”. Pe de-o parte, acesta poate fi privit ca un dezavantaj prin
faptul ca limiteaz3, intr-o oarecare masurd, limbajul. Stiind doar respec-
tiva frazd, elevul o va folosi ca atare, fard a putea face variatiuni pe tema.
Pe de alti parte este mai ugor sa tii minte o fraza decit sa inveti mai multe
reguli de gramatica si mai multe cuvinte individuale pe care apoi sa le pui
cap la cap pentru a crea respectiva propozitie. Aici probabil ca depinde
mult si de tipul de personalitate cu care avem de-a face [34, p. 27-32].

Finalmente, abordarea comunicativi a dat nastere unor practici
si demersuri de predare-invatare diverse si eterogene pentru a asigura
formarea competentei de comunicare, a accentua limba in dimensiunea
sa sociald §i culturald, pentru a intelege discursul intr-o perspectivi globald
si pentru a privilegia sensul.

Metoda directi. Inventatorul metodei este C. Berlitz. Principalul
obiectiv al acesteia este acela de a invita elevii si comunice intr-o limba
strdiind. Nu este admisd traducerea, profesorul folosindu-se de lumea
reald, imagini, pantomima pentru a sugera sensul. Limba materni nu este
folositd deloc. Gramatica este predata inductiv.

Elevii exerseazd vocabularul in context. Toate cele patru dimensiuni
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ale predarii limbii sunt dezvoltate: capacitatea de exprimare orald, capa-
citatea de receptare a mesajului oral, capacitatea de receptare a mesajului
scris §i capacitatea de exprimare scrisa.

Tehnicile folosite sunt: conversatia, citirea cu voce tare, exercitii,
compuneri, repetitii. Rolul profesorului este acela de a fi partener al
elevului. Interactiunea are loc intre profesor si elevi, dar si intre elevi.
Auto-evaluarea este des folosita.

Nu existd evaluare formald; aceasta se face sub forma unui interviu si
a redactdrii unui text scris.

Metoda calea tdcerii. Este o metodi introdusa de C. Gattengo, prin-
cipiul de bazi atestind faptul ci predarea trebuie subordonati invatarii.

Elevii au un rol activ, fiind responsabili de propria lor invitare.
Acestia exerseazd mult, principalele domenii pe care se pune accent fiind
pronuntia gi gramatica.

Toate cele patru dimensiuni ale predarii limbii sunt dezvoltate: capa-
citatea de exprimare orala, capacitatea de receptare a mesajului oral, capa-
citatea de receptare a mesajului scris si capacitatea de exprimare scrisa.

Limba nativi este folosita doar atunci cand este necesar. Rolul profe-
sorului este acela de a ajuta elevii. Profesorul este ticut, dar foarte activ;
vorbeste doar pentru a da anumite sugestii. Existd interactiune intre elevi.
Greselile sunt considerate ca fiind normale; elevii sunt incurajati sa se
autocorecteze. Se pune accentul pe evaluarea continui.

Sugestopedia. Inventatorul metodei este G. Lozanov. Aceasta
constd in aplicarea studiului sugestiei in pedagogie, dezvoltati cu scopul
de a ajuta elevii sa depaseasci barierele invatarii. Principalul obiectiv este
de a accelera procesul invatarii folosind puterile mentale.

Elevii stau cat de confortabil posibil (scaune moi, muzici, o atmo-
sfera plicuti). Ei primesc noi nume si noi ocupatii, de-a lungul lectiei
creandu-si chiar noi biografii. Sunt doua stadii ale lectiei: una receptiva si
una activa.

Elevii participa la diferite activitati: citesc, interpreteaza dialoguri,
exerseazd diverse jocuri, dramatiziri. Elementele pe care se pune accent
sunt: vocabularul, capacitatea de exprimare orald, capacitatea de recep-
tare a mesajului scris si capacitatea de exprimare scrisa. Gramatica nu este
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considerata ca fiind foarte importanti. Limba materni a elevilor este folo-
sitd daca e necesar. Gregelile nu sunt corectate imediat, accentul fiind pus
pe fluenta.

Nu existi teste formale, fiind evaluatd performanta elevilor in clasa.

Invitarea limbii in comunitate. Metoda provine din consilierea in
domeniul invatarii, dezvoltatd de C. A. Curran, care vede profesorii drept
consilieri lingvistici. Principalele obiective sunt invatarea limbii intr-un
mod comunicativ §i invitarea despre propria invitare.

Se pune accentul pe comunicare, dezvoltarea pronuntiei, a capacitatii
de receptare a mesajului oral, capacititii de receptare a mesajului scris,
precum si pe discutarea unor elemente de gramatica.

Limba nativi a elevilor este folositd pentru ca acestia sa se simtd in
sigurantd. Interactiunea are loc atit intre profesor si elevi, cat si intre elevi.
Rolul profesorului este asemanator cu acela al unui consilier care sprijind
elevii si ii incurajeaza. Gregelile sunt corectate de citre profesor. Evalu-
area consta intr-un test oral sau scris la finalul lectiei.

Metoda raspunsului fizic total. Este introdusa de J. Asher. Metoda
acordi o foarte mare importantd dezvoltirii capacititii de receptare a
mesajului oral. Unul din cele mai importante obiective este ca elevii sa se
bucure de experienta invatarii.

Metoda are ca scop reducerea stresului in invitarea unei limbi straine.
Partea initiala a lectiei constd in modelare, profesorul ddnd comenzi, reali-
zand actiuni impreuni cu elevii. In a doua fazi a lectiei studentii demon-
streaza ci au inteles comenzile. In etapa initiald profesorul vorbeste si
elevii rispund nonverbal; mai tirziu rolurile se schimba.

Limba materni este folositd doar la inceput, profesorul fiind coordo-
natorul elevilor, elevii fiind imitatorii acestuia. Elevii vorbesc atunci cand
simt ca sunt pregititi. Profesorul este tolerant cu greselile elevilor.

Evaluarea consti in verificarea intelegerii prin realizarea unor activitati.

Procedeul Philips 6 — 6 presupune impartirea clasei in grupe de 6
persoane care lucreaza impreuni 6 minute. Etape:

1. constituirea grupelor si desemnarea conducatorului;

2. anuntarea temei si dezbaterea ei in grupuri de 6 elevi;

3. prezentarea de catre fiecare conducator a concluziilor grupului;
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4. discutarea in plen a temei, prin dezbaterea concluziilor;

5. formularea solutiei optime, motivarea excluderii celorlalte vari-
ante.

Avantaje:

1. daposibilitate elevilor si se exprime, si participe;

2. implica toti membrii clasei in identificarea solutiei optime;

3. favorizeazd exersarea negocierii, precum si a altor forme de

comunicare;

Metoda bulgirelui de zapada — activitate independenta, impletita
cu cea in echipa

Etape:
1. expunerea problemei;
2. eleviilucreaza individual timp de 5 minute;

3. elevii se reunesc in echipe pentru a discuta / argumenta puncte
de vedere;

4. posibilele solutii se dezbat in plenul clasei;

5. prin consens se alege solutia optima si se formuleaza concluzii;

Avantaje:

1. motiveaza elevii sa participe, sa isi expuna pérerile ;

2. stimuleazi increderea in sine;

3. stimuleazd motivatia pentru invitare;

Metoda dramatizarii — se bazeaza pe utilizarea mijloacelor i proce-

deelor artei dramatice.

Elevii sunt pusi sa interpreteze roluri ale unor personaje autentice sau

din viata reald: implicat, aparator — sutindtor, acuzator. Elevii incearca si

exprime starile, triirile, sentimentele personajelor interpretate. Se comen-

teazd mai putin jocul de rol §i mai ales se comenteaza sentimentele triite

de elev in momentul jucirii rolului respectiv.
Avantaje:

1.

2.
3.
4

stimuleaza receptarea corectd a mesajelor;

stimuleazi sensibilizarea elevilor fatd de continutul mesajului;
formeaza competente transferabile;

ajutd elevul sa discearna intre teorie §i practici, intre cognitiv si
interactional la nivelul competentelor.
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Invitarea prin cooperare — Elevii, grupati in echipe de lucry,
primesc o intrebare la care trebuie sa dea raspunsul corect, complex. Se
foloseste un set de intrebiri ajutitoare. Dupa expirarea timpului de dezba-
teri in grup, li elevilor se cere sa prezinte in plen rezultatele discutiilor din
grup.

Etape:

1. enuntarea temeij;

2. constituirea grupurilor de lucru;

3. elaborarea si distribuirea intrebarilor ajutitoare;

4. desfisurarea activitatii;

5. prezentarea raspunsurilor in plen;

6. comentarii, completari, explicatii clarificatoare.

Avantaje:

1. stimuleazi lucrul in echipa: asumare de roluri, cooperare, ascul-

tare activa, negociere;

2. este bine primit de catre elevii cu stil de invitare predominant

auditiv;

3. se educd/dezvolti spiritul de cooperare, acordare de sprijin,

altruismul.

Dezbaterea — prezentarea de argumente pro si contra in legituri cu
o idee. Elevii vor adera la grupul pro si grupul contra. In unele scoli a fost
preluata aceasti idee din sistemul de educatie american §i dezvoltata la
cercurile de dezbateri.

Avantaje:

1. dezvolti capacitatea de comunicare, argumentare;

2. se creeaza cadrul securizat pentru exprimarea de opinii;

3. permite etalarea cunostintelor — motivare, recunoastere, respect

fatd de propria persoani.

Jocul de rol - participantii ocupa pozitii diferite fatd de cea din viata
reala sub aspectul personalititii, motivatiei, rolului sau mediului din care
provine. Aceasti metodad permite elevilor sa ia act de alte perspective
asupra realitatii unei situatii.
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Avantaje:

—  permite exprimarea complexa, cunostinte — comportamente —

atitudini.

Brainstorming - se foloseste in rezolvarea de probleme. Se emit
mai multe idei, intr-o atmosfera stimulativi; se promoveazi ideea ci
orice persoana poate da solutii pentru rezolvarea unor probleme. Cu cét
numirul de propuneri este mai mare, cu atit sansa de abordare cu sanse
mari de solutionare a unei probleme, este mai mare.

Avantaje:

1. promoveazi participarea activa, directd;

2. asigurd asumarea responsabilititii de participant activ;

3. dezvolti ascultarea activa — ca tip de comunicare.

Metoda proiectului — se foloseste in solutionarea/ imbunititirea
unei situatii reale. Se prezinta strategiile de remediere, resursele necesare
— umane, de timp, materiale, informationale.

Etape:

1. identificarea problemei si a rezultatului final dorit;

2. stabilirea modalitatilor de realizare.

Avantaje:

1. formeaza/dezvoltd competentele specifice muncii in echip3;

2. promoveazi beneficiile muncii in echip3;

3. permite exprimarea creativititii, personalititii membrilor;

4. formeaza deprinderi de planificare §i monitorizare a activititilor

planificate.

Imageria mentala — solicita elevilor sa isi imagineze anumite situatii,
focalizandu-si atentia pe dorintele si aspiratiile proprii.

Avantaje:

1. dezvolta creativitatea;

2. permite exprimarea/ cunoagterea aspiratiilor elevului;

3. context de autoevaluare pentru profesor [43, p. 27-32].

Metoda traducerii. Asa cum se poate usor intelege, aceasta metoda
presupune invitarea unei limbi straine prin predarea structurilor grama-
ticale, care apoi se fixeazd prin exercitii de gramatici si vocabular si prin
traducerea de texte. Aceastd metoda era, si inci este, consideratd de multi
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ca fiind simpla i eficientd. Desi multe voci se pronunti complet impotriva
acestei metode, are si ea avantaje si pentru ci este foarte usor de aplicat
multi dintre profesori o prefera,. Insi este evident cd ea nu poate fi aplicata
pe tot parcursul unei lectii si in niciun caz nu ar trebui si fie preponderenta.

Avantajul acestei metode este ca face ca lucrurile si fie clare i foarte
structurate. Ceea ce poate ajuta atit profesorul, cét si elevii, mai ales daci
sunt firi logice.

Ea se preteaza cel mai bine pentru incepitori: este mai eficienta
decat alte metode de predare mai ales din perspectiva timpului, fiind mai
rapida. In sensul c4, prin traducerea efectiva a cuvintelor de citre profesor
elevilor, se economisegte timp.

Un alt avantaj al metodei clasice este ci ora de curs are o anumitd
structurd, informatia este prezentatd intr-o anumita ordine, stabilita de
profesor si existd foarte putine schimbari de situatie. Deci, profesorul
poate oferi anumite explicatii asa cum considerd ca este necesar, cand
considera ci este necesar, ceea ce face ca lectia sd nu devieze de la tema/
subiectul propus.

In final, prin studiul gramaticii, profesorul va oferi cursantilor reguli si
structuri pe care acestia sa le foloseasca ulterior, pe care sa le aplice dupa
cum doresc. Ceea ce le ofera versatilitate.

Probleme intervin insd cind ne uitim la dezavantajele pentru elevi:
ei vor avea multe cunostinte teoretice, dar aceasta metodi se bazeazi in
primul rind pe infelegerea mesajului si foarte putin, spre deloc, pe produ-
cerea de mesaje in limba tintd. Ceea ce e un rezultat normal, din moment
ce elevii nu sunt incurajati sa comunice in limba tinta.

Un alt dezavantaj este acela c3, la nivel de vocabular procesul este un
pic fortat. In mod normal, in limba matern3, un copil invati cuvinte noi
prin experimentare, prin asociere cu viata real, el vede mingea inainte de
a sti cum se numeste. Metoda clasicd nu incurajeaza invatarea experimen-
tala. Nu se folosesc imagini sau asocieri pentru a acumula notiuni noi de
vocabular, ceea ce poate ingreuna procesul de invitare.

In final, unul dintre cele mai mari dezavantaje ale metodei traducerii
este faptul ci aceasta nu este ancorata in realitate. Ea se bazeaza mai ales
pe traducerea unor texte literare, nu pe recrearea in spatiul clasei a unor
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situatii de viata. Ceea ce face ca textele si fie complet ,nefolositoare” din
cauza faptului ci ele nu se pot aplica in viata de zi cu zi.

Metoda audio-linguala. S-a dezvoltat in SUA in timpul celui de-al
doilea razboi mondial. Principalul obiectiv este acela ca elevii sa invete si
foloseasci limba intr-un mod comunicativ, in mod automat. Vocabularul
si gramatica sunt prezentate sub forma unor dialoguri care sunt invatate
prin repetitie si imitatie. Gramatica este predata in mod inductiv. Exerci-
tiile care dezvolti capacitatea de receptare a mesajului scris si capacitatea
de exprimare scrisd sunt bazate pe activititile comunicative. Tehnicile
folosite sunt: dialoguri, jocuri de rol, repetitii, exercitii de gramatici si
vocabular. Limba materna este folosita.

Profesorul este cel care controleaza elevii si cel care le ofera modelul
de limbaj, elevii fiind imitatori ai acestui model. Existd interactiune intre
profesor si elevi, dar si intre elevi. Erorile elevilor nu sunt considerate
esentiale. Evaluarea este orala.

Prezentare, Practici, Producere. Aceasta este varianta britanicd
a metodei audio-linguale si se constituie din trei etape. In prima etapd
profesorul introduce elementele de limbaj ce trebuie asimilate. Elevii exer-
seazd folosind tehnici de reproducere si repetitie. A treia etapi se referi la
folosirea limbajului prezentat si asimilat intr-un mod original si autentic
de catre elevi. La fel ca si in cazul metodei audio-linguale vocabularul si
gramatica sunt predate inductiv. Comunicarea primeaza, limba materni
nefiind folosita. Modelul este profesorul, acesta fiind cel care coordoneazi
activitatea. Pentru ci este o metoda bazati pe comunicare si evaluarea se
face tot in acest fel.

In concluzie, metodele interactive favorizeaza interactiunea intre
profesor si elevi, dar si intre elevi i elevi, ele creeazi oportunitati pentru
dezvoltarea limbajului §i sunt recomandabile mai ales datoriti eficaci-
tatii lor sporite in ceea ce priveste formarea-dezvoltarea competentei de
comunicare.
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3.3. Activitati de invatare interactiva pentru formarea
competentei de comunicare in limba straina

Invitarealimbilor straine presupune parcurgerea siinsusireaanumeroase
teme legate de gramatica, pronuntie, vocabular, citire, scriere, care adesea pot
deveni obositoare, monotone si pot demotiva elevii. Daci insi aceste activitati
imbraca forma unor jocuri sau activitati creative, invitarea devine mai usoars,
mai placuta si chiar mai eficienta.

Una dintre activititile interactive utile pentru invitarea unei limbi
moderne este jocul. Jocul poate duce la asimilarea mult mai usoari a noti-
unilor, creind un mediu relaxat de invitare si contribuind la dezvoltarea
imaginatiei, a aptitudinilor §i a creativititii elevilor. Jocul ca activitate
didactica trebuie privit din doud perspective:

o Jocul la clasele mici — I-IV, care ar trebui sa fie predominant
deoarece elevii reactioneazi altfel cind stiu ci fac parte dintr-o
poveste pe care o construiesc impreund, in care, cu sigurantd, au
rolul principal, acesta nefiind unul impus, ci unul asumat, ,,creat”.

«  Joculla clasele mari — gimnaziu si liceu. Desi par mai greu de captat
in astfel de activititi, elevii vor participa cu interes, deoarece se
anuleaza barierele unei lectii ,in clasd”, este altceva decét orele
obisnuite, iese din tipare. In acest caz jocul didactic poate fi
folosit, fie pentru a incepe o discutie, pentru a ,sparge gheata”,
fie pentru a evidentia trisatura competitiva a participantilor, sau
pentru a recapitula unele notiuni studiate.

In continuare, propunem unele exemple de jocuri si alte activitati
inter- si transdisciplinare ce pot fi folosite in crearea situatiilor de inva-
tare atat in cadrul orelor de limbi striine, dar si de catre toti profesorii
incadrati in aria curriculard Limba si Comunicare, considerdndu-le drept
cale de exersare si consolidare a cunostintelor, precum si o modalitate de
dezvoltare a creativitatii si imaginatiei elevilor.

A. Activitdti orale

Pentru ,spargerea ghetii” un joc de genul ,intrebari pentru aflarea
adevirului” ar putea inlitura barierele in comunicare, i-ar putea face chiar
si pe cei mai timizi sau mai putin pregititi elevi sa participe. Acest joc
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este eficient pentru elevii de nivel mediu i avansat pentru ca incurajeazi
interactivitatea. Profesorul va alege un ,voluntar” care va fi cel interogat.
Colegii ii vor adresa intrebari in legiturd cu ceea ce a facut el, de exemplu,
la sfarsit de saptimani, cu o zi in urmd, folosind intrebari cu raspuns
limitat ,Da”, ,Nu”. Exemple: ,Ai fost ieri la cumparituri?”, sau ,Te-ai
uitatierila televizor?”. Este important ca aceastd activitate si se desfagoare
intr-un ritm alert si sd nu dureze mai mult de zece minute. Profesorul va
corecta eventualele greseli de gramatici sau de pronuntie ale elevilor, dar
nu va interveni pe parcursul desfagurarii acestei activitati. O alta varianti a
acestui joc didactic este ,Cuvantul misterios”. Profesorul va scrie pe tabli
un cuvant legat de vocabularul predat la clasi intr-o ord anterioara. Un
elev va sta cu spatele la tabla si va adresa colegilor intrebiri pentru a afla
cuvantul. Intrebirile trebuie sa fie cit mai variate. Daci elevul numeste
cuvantul de pe tabli, el va avea dreptul de a scrie alt cuvant, care si fie
descoperit de un alt coleg desemnat.

Jocurile de rol. Prin intermediul acestui joc, elevii pot intra in pielea
unor personaje care trebuie si giseasca diverse cii pentru a solutiona in
mod original situatiile-problema cu care se confrunti. De exemplu, ei pot
deveni clientii nemultumiti de servirea dintr-un restaurant, politistul si
soferul care a depasit viteza, profesorul si elevul care nu si-a ficut tema,
vanzitorul si clientul pretentios, jurnalistul i starul de cinema, etc. Acest
tip de activitati ii incurajeazi pe elevi si-si dea frau liber creativitatii i
imaginatiei.

Ajungerea la un consens. In perechi sau grupe, elevii trebuie si dezbata
si sd ajungi la o decizie unanima in privinta unei situatii oarecum proble-
matice. De exemplu, ei trebuie s aleaga dintr-o listd lunga de atribute, pe
cele mai potrivite care ar caracteriza un prieten bun, sau sa aleaga doar
zece lucruri pe care si le ia cu ei intr-o excursie. Aceasta activitate implica
un grad ridicat de originalitate in motivarea ludrii unor decizii, multi
cooperare §i interactiune.

Dezbaterile. In grupe, elevii abordeazi teme controversate, aducind
argumente solide in sprijinul parerilor personale. Astfel de teme pot face
referire la introducerea uniformelor in scoli, interzicerea fumatului in
locurile publice, drepturile animalelor, clonare, violenta de la televizor,
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dependenta de calculator, etc. Astfel, elevilor li se da posibilitatea sa-si
expuni opiniile, incurajati fiind si foloseasca limba straina.

Zece lucruri. Aceasta tehnicd pune accent pe ideile fiecirui elev in
parte. Astfel, ei sunt rugati si noteze sub forma unei liste zece lucruri... care
le plac/nu le plac, pe care le uridsc/... care ii sperie etc. Apoi, in perechi,
elevii isi vor explica unul altuia motivele pentru care au ficut alegerile
respective. Ei au in acest fel sansa de a-§i exprima punctele de vedere si a
se cunoaste mai bine unii pe altii.

O caldtorie in timp. Elevilor li se propune si faca un salt imaginar
in timp, in trecut sau viitor. Ei pot si elaboreze o scurta compunere pe
aceastd temd, insa varianta lor preferati este cea orald, spontani, intrucét
elevii ,spectatori” ii pot adresa calatorului intrebiri legate de ceea ce vede,
aude, simte in jurul lui. Nivelul de creativitate, originalitate §i spontane-
itate este extrem de ridicat in cadrul unei astfel de activitati, iar copiii o
considerd extrem de amuzanta.

Balonul cu aer. Fiecare elev isi alege un personaj pe care il va interpreta
in cadrul jocului. Li se spune ci ei se afla in cosul unui balon cu aer care
pierde altitudine §i c3, pe rand, trebuie sa sara in gol pentru a salva vietile
celorlalti. Votul elevilor decide care personaj trebuie si sara §i care riméne
in cos. In final va supravietui doar acela care a adus cele mai convingitoare
argumente in favoarea sa.

Ce poti face cu...? Aceastd tehnica cere elevilor si gindeasci si sa
enumere cit mai multe utiliziri neobignuite pentru diverse obiecte din
viata de zi cu zi. Exemplu: ce poti face cu o felie de paine?, ce poti face
cu un cui?, ce poti face cu o agrafa de birou? Elevii isi pun la contributie
spiritul creativ si gasesc numeroase, inedite metode de utilizare ale unor
obiecte comune.

Ce s-ar intdmpla dacd...? La acest joc simplu sub forma de interoga-
toriu, elevii vin de fiecare dati cu raspunsuri surprinzitoare §i originale.
Exemple: Ce s-ar intdmpla daci toti oamenii s-ar imbrica la fel? Ce s-ar
intampla daca toate plantele ar avea culoarea rogie? Ce s-ar intdmpla daci
toate animalele ar vorbi? Exemplele pot continua la nesfarsit, la fel ca si
raspunsurile originale ale elevilor.
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B. Produse ale elevilor obtinute in rezultatul activitdtilor scrise

Reclama/Brosura. In grupuri, elevii trebuie si redacteze reclama TV
pentru un produs nou si revolutionar pe piatd. Proiectul final va abunda
in produse trasnet, colaje nemaipomenite si sloganuri originale. Acelasi
tip de activitate se poate pune in practica pentru redactarea unei brosuri
turistice.

Basmul. Elevii sunt grupati cate trei sau patru. Profesorul le spune ca
ei vor fi autorii unui basm cu inceput dat (de exemplu: ,Era odati o fetitd
sirmand care locuia impreund cu mama ei bolnavi intr-o cisuta sirica-
cioasd de la marginea unei paduri”). Pe rind, fiecare elev din fiecare grupa
are dreptul sa scrie cite o singura propozitie, pdna cind povestea ajunge
la final. Variantele vor fi uimitoare: produsul unui veritabil proces creativ.

Jurnalul. Aceasta activitate presupune tinerea unui jurnal mai neobis-
nuit. Elevii pot pretinde ci sunt diverse personalitati: un explorator, un
astronaut, o printesd, o vedetd de cinema. Ei pot consemna evenimentele
majore care le marcheaza viata si-si pot impartisi creatiile cu ceilalti colegi.

Poemul numelui. Elevii isi scriu prenumele pe verticald, se gdndesc
la anumite insusiri care-i caracterizeazi si care incep cu fiecare litera din
componenta prenumelui. Un astfel de poem poate arita astfel: Miste-
rious enough, Adorably cute, Really friendly, Interesting and kind, Always
respectful.

Pentru imbunitatirea vocabularului putem folosi un joc numit
»Trage oblonul”. Elevii vor fi impartiti pe echipe céte patru. Fiecare echipa
va primi céte opt fise continind opt ,ferestre”. Pe jumatate de ,fereastra”
este scrisd o jumitate de proverb sau expresie (Oblonul inchis). Elevii vor
primi si partea cealaltd pe bucitele mici de hartie. Ei trebuie sa potriveasca
respectivele cuvinte astfel incat ,oblonul”, care cuprinde toate cuvintele
proverbului, sau expresiei sa fie inchis. Profesorul va avea rolul de a juriza
munca elevilor §i de a desemna echipa céstigatoare, adici cea care va
yinchide” obloanele, va gisi proverbele sau expresiile enuntate in cel mai
scurt timp. Aceastd echipd va da o ,pedeapsa” echipei predante.

,Jumdtate de Rebus” functioneazi astfel: Elevii lucreaza in perechi.
Profesorul le va propune un rebus completat partial. Unul dintre elevi va
avea o jumatate de rebus, iar celalalt a doua parte. Nu vor exista indicii
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pentru aflarea cuvantului. Elevii vor formula, pe rand, propriile explicatii,
respectiv definitii astfel incat fiecare dintre ei si poatd completa rebusul.
Acest joc incurajeaza dezvoltarea vocabularului si exprimarea liber3,
dar poate fi folosit §i pentru recapitularea vocabularului la sfarsitul unei
unitati de invitare. Aceasta metoda este foarte potrivita in cazul elevilor
de nivel avansat, deoarece ei pot formula definitii mai ample, ajutindu-se
si de vocabularul acumulat.

,Povestea” — o activitate antrenanti care incurajeaza creativitatea
elevilor i dezvolta lucrul in echipa. Elevii vor fi impartiti in patru grupe.
Fiecare grupa va scrie pe o foaie de hartie cate patru sau cinci cuvinte, care
au sau nu legatura intre ele. Fiecare foaie va merge la cealalta grupa, adica
foaia de la grupa intdi va merge la grupa a doua, cea de la a doua la a treia
si asa mai departe. Fiecare echipa va trebui si alcituiasca o poveste folo-
sind cuvintele respective, respectind regulile gramaticale, nu neaparat
si pe cele logice! Se pot compune povesti amuzante — creativitatea nu
are limite! O altd varianta a acestui joc este scrierea unei poezii folosind
cuvintele propuse. Paragrafele vor fi notate pe foi tip flip-chart si apoi vor
fi prezentate colegilor de un purtitor de cuvént al fiecirei grupe. Profe-
sorul va avea rolul de evaluator al activitatii elevilor, evidentiind cele mai
bune idei [34, p.18-22].

Acestea sunt doar citeva exemple de activititi didactice de integrare,
care pot fi realizate nu doar disciplinar, ci i inter- si transdisciplinar, ele
implicd o mare dozi de creativitate, originalitate §i spontaneitate, oferd
elevilor posibilitatea de a-i imbunitati cunostintele si abilitatea de a vorbi
o limba striing, ei reinventindu-se in fiecare caz, interactionind cu altii,
transferand ,achizitiile” in contexte noi. Ele sunt extrem de indragite de
elevi deoarece prin intermediul lor, ei isi pot exprima ideile, opiniile si
talentul. Astfel, invatarea inceteaza din a fi un simplu exercitiu de memo-
rare si redare, ea imbraca forma unei activitati interesante, la care fiecare
elev isi doreste nespus de mult sa ia parte.

In loc de concluzii. Inter- si transdisciplinaritatea porneste de la
ideea ca nici o disciplina de invitamant nu reprezinta un domeniu inchis,
avand numeroase legéturi ce se suprapun. De asemenea, nicio metoda sau
proceduri de invatare nu poate fi considerata perfecta.
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In acest sens, reconfigurarea procesului de invitare a limbilor straine
inspre abordarile de tip inter- si transdisciplinar ofera elevilor posibilitatea
transferului de cunostinte in situatii noi de invitare, precum si posibili-
tatea intelegerii aceluiasi continut (fenomen) privit din perspectiva dife-
ritelor discipline si relationirilor acestora. Astfel, elevul este pus in situatia
sa gandeascd, sd-si pund intrebari, sa faci legaturi intre aspectele studiate
la fiecare disciplina in parte §i sd nu mai perceapa fenomenul studiat izolat,
ci cumuland ceea ce stie despre el din punctul de vedere al diferitelor
discipline, acestea completdndu-se si influentandu-se reciproc.

Pornind de la aceste noi realitati, in invitimantul nostru, la nivel
curricular, este necesar si se produci o reforma a continuturilor discipli-
nare, bazati pe abordarea continuturilor invatirii din perspectiva interdis-
ciplinari i transdisciplinara. Astazi, abordirile didactice inter- si transdis-
ciplinare ii aduc pe elevi mult mai aproape de realitate, dezvoltandu-le o
gandire flexibild si creatoare, in masura si ofere solutii si sa-i indrume spre
o carierd scolara si profesionali la standarde europene, si-si asume roluri
si responsabilitati, sd ia decizii pentru cei din jur, sd raispunda rapid si bine
la diversele provocari ale vietii.

In aria curriculari ,Limba si comunicare®, interdisciplinaritatea este
absolut obligatorie, avind in vedere aplicabilitatea directa si absolut nece-
sard in practica studierii limbilor. Abordarea inter/transdisciplinard are
drept scop formarea unor personalititi moderne, cu gandire critica, anali-
tica, sistemicd, cu capacitati de intelegere profunda, contribuind la crearea
premiselor pentru congtientizarea vietii sociale. Importanta acestei abor-
dari este determinati de cresterea eficientei invatarii, deoarece oferi copi-
ilor/elevilor toate mijloacele de comunicare i interactiune intre ele, fie in
perechi sau in grupuri mici.

97



INCHEIERE

Forta motrice a secolului XXI consta in capitalul intelectual al tinerei
generatii, care va conduce la progresul politic, social si economic al socie-
tatii. De aici rezultd ca preocuparea permanentd a cadrelor didactice ar
trebui sd se concentreze asupra formarii la tdndra generatie a deprinde-
rilor de munci intelectuald pentru a stipani competentele necesare evolu-
tiei societatii in acest secol. Altfel spus, sarcina scolii de astazi este de a
inzestra elevii inca de pe bancile scolii cu un sistem de competente-cheie,
care sd le permita o insertie sociala cit mai rapida in vederea solutionarii
problemelor lumii in care traiesc.

Invitarea scolard, organizati inter- si transdisciplinar, si centrati
pe formarea de competente-cheie necesare elevului, care tocmai are in
vedere pregitirea tinerilor pentru insertia in viata sociala, este vazuta
astazi nu doar de teoreticieni, ci i de cei care interpreteazi teoriile inva-
tarii §i proiecteazd modele de transpunere a teoriilor in practica educatio-
nala drept o solutie pentru eficientizarea procesului actual de invitimant,
in sensul producerii unor rezultate mai relevante, dar si ca o cale logicd de
evolutie a educatiei in secolul XXI spre un nou tip de educatie — educatia
transdisciplinard.

Acest nou tip de educatie bate cu tot mai multa insistentd la usa
scolii contemporane, solicitind reorganizarea procesului de invatare si
coalizarea tuturor profesorilor pentru valorificarea unui model superior
de invitare — invitarea creatoare, considerata a fi nivelul de varf al pira-
midei invétarii, care se bazeaza pe abordarile inter- si transdisciplinare ale
continuturilor invatarii, pe proiectarea in comun a unor activitati integra-
toare de invatare, menite sa suscite interactiunea ideilor pentru dezvol-
tarea inteligentei cognitive, flexibilitatea gandirii, aplicarea cunostintelor
dobandite intr-o manierd noud, originala.

In acest scop, ghidul metodologic elaborat pentru cadrele didactice
din aria curriculara Limbd si Comunicare ofera idei, concepte si strategii
eficiente de abordare inter- i transdisciplinara, capabile s conduci la o
reconfigurare a procesului actual de invatare si posibile de realizat chiar
in conditiile realizdrii unui invatamant monodisciplinar, care insa, odata
insusite si aplicate in practicd, pot sd producd o schimbare de viziune a
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cadrelor didactice in ceea ce priveste conceperea, proiectarea si organi-
zarea altfel a activitatilor de predare-invitare, ca proces si produs.

Dar, pentru o veritabila reconfigurare a procesului educational actual
inspre formarea inter-/ transdisciplinar a competentelor-cheie (comu-
nicarea in limba materni, comunicarea in limbi straine, a invata sa invetj,
competenta digitali etc.), fiecare profesor, indiferent de disciplina scolard
pe care o predi, trebuie si-si aducd partea sa de contributie la instituirea
acestui tip de invatare menit sa conduca la atingerea acestor finalititi
educationale, urmand s valorifice in procesul integrat de predare-invata-
re-evaluare strategiile propuse in prezentul ghid in scop de reconfigurare
a procesului educational actual.

Totusi, prima concluzie care se impune a fi formulati la finalul acestui
ghid este: reconfigurarea procesului actual de predare-invitare-evaluare
spre formarea de competente-cheie nu poate fi realizatd de un singur
pedagog, oricit de competent si de erudit ca formatie ar fi el, ci doar in
rezultatul muncii in echipa si a realizérii unor demersuri educative cola-
borative, prin activititi de predare-invatare organizate in context inter-
si transdisciplinar, care si permita articularea experientelor didactice
in vederea achizitiondrii de catre elevi a competentelor-cheie necesare
pentru rezolvarea problemelor de viata cotidiana.

Cea de-a doua concluzie vizeazd calitatea cadrelor didactice de a
fi profesori eficienti, care trebuie si inteleagi si si adere la tendintele de
schimbare in educatie, si incerce a-§i organiza activititile de predare-in-
vitare si altfel, nu doar in context monodisciplinar, cum o fac traditional,
cisi prin strategii, metode si tehnici de abordare inter- si transdisciplinara.
Or, schimbarea finalitatilor in educatie atrage dupa sine si shimbarea
modului de abordare a continuturilor invatarii, iar cerinta curriculard de a
inzestra elevii si cu un sistem de competente-cheie, pe langi cele discipli-
nare, tocmai impune necesitatea unei reconsiderari a procesului actual de
predare-invitare a reorientarii acestuia spre inter- si transdisciplinaritate.

In conditiile cand educatorul (invatatorul sau profesorul) este consi-
derat a fi organizatorul schimbarii si facilitatorul invdtdrii, consideram ca
anume de la el ar trebui sa inceapa schimbarea de perspectiva asupra inva-
tarii, reconfigurarea procesului de predare-invatare in sens inter- si tran-
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sdisciplinar i directionarea acestuia spre formarea de competente-cheie
oferind calea unei mai bune rationaliziri a demersului educational. In
acest sens, valorificarea pedagogica a conceptului de competenta-cheie
invitd cadrele didactice la deschiderea spre colaborare, cuvantul cheie
aliturat notiunii de competenti fiind asociat acum cu cheia care deschide
noile orizonturi ale cunoasterii §i formarii educationale.

Nuin ultimul rind, cadrele didactice trebuie si tina cont si de faptul ci
actualmente prinde un contur tot mai accentuat tendinta de a recunoaste
si a acredita, pe langa competentele formate in contextul invitamantului
formal, si competentele dobandite de elevi in afara scolii, pe calea invi-
tarii nonformale §i informale, iar ,bilantul de competente” si ,pasaportul
de invitare permanentd” sunt doar doud exemple care vin sd concretizeze
aceastd noua tendinta de integrare a mediilor educationale.

Speram ca reperele teoretice §i sugestiile metodologice propuse
de autori in acest ghid si determine reflectia pedagogicd asupra practicii
educationale actuale i sa conduca la inovarea tehnologicd a actului de inva-
tare, astfel incat s3 produci un impact pozitiv asupra demersului didactic
proiectat si realizat in cadrul ariei Limbd si Comunicare, iar tendinta de
schimbare curriculara, prin reconfigurarea procesului actual de preda-
re-invitare-evaluare spre formarea inter- §i transdisciplinard a competen-
telor-cheie s se produca realmente la nivelul procesului de invatimant.
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