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TEORIA EDUCATIEIL: INOVATIE $1| MODERNIZARE

ANGELA CARA, ANATOL GREMALSCHI, ION ACHIRI

(Republica Moldova)

INTEGRAREA EDUCATIEI FINANCIARE IN CURRICULA NATIONALE

Rezumat. Articolul a avut drept scop cartografierea Curricula nationale in raport cu conceptul Educatiei sociale si
financiare si elaborarea recomandadrilor pentru incorporarea/integrarea Educatiei Sociale si Financiare in Curricula
nationale din perspectivi interdisciplinard. In baza unei grile de evaluare elaborate, au fost stabilite corelatiile/
corespondentele existente din cadrul disciplinelor obligatorii din Planul-cadru de invitamant relationate cu conceptul

Educatiei Sociale si Financiare.

Cuvinte-cheie: responsabilizare sociald si financiard a elevului, competente antreprenoriale si de integrare/incluziune
sociald, interdisciplinaritate, cartografierea Curricula nationale.

Introducere

Recomandarile diferitor organisme internationale
realizate de Banca Mondiald, OECD PISA, (2011 -2014) !
identifica necesitatea globala in vederea conjugarii efortu-
rilor pentru formarea abilitdtilor sociale si financiare,
dezvoltirii spiritului civic, spiritului antreprenorial
si de administrare a resurselor financiare atat de
necesare omului contemporan.

In concordanta cu Strategia 2020, in Republi-
ca Moldova continuturile curriculare sunt conges-
tionate si nu asigurd relevantd pentru dezvolta-
rea si afirmarea personald, sociald si profesionald
a beneficiarilor procesului educational. Printre
problemele principale, scoase in evidentd de cadre-
le didactice, elevi, pdrinti, precum si in studii-
le diferitelor organizatii neguvernamentale din
Republica Moldova, identificam: formarea insufi-
cientd de abilitdti antreprenoriale si de deprin-
deri de viatd, de rezolvare a problemelor, de
cooperare si lucru in echipd, de proiectare si
gestionare a propriului proces de invdtare, de
utilizare a tehnologiilor si resurselor informationa-
le etc.; lipsa unui sistem de consiliere si ghidare

' OECD. 2012. PISA 2012 Financial Literacy Assessment Framework. OECD
Programme for International Student Assessment. Paris: OECD. OECD.
2005. Recommendation on Principles and Good Practices for Financial
Education and Awareness. Recommendation of the Council. Paris: OECD.
UNICEE. 2013. Child Social and Financial Education: A Companion to the
Child Friendly Schools Manual. New York: UNICEF.

World Bank. 2013. Financial Capability in Low- and Middle-Income
Countries: Measurement and Evaluation. Washington.
DC: International Bank for Reconstruction and Development/World Bank.

in carierd care sa sprijine elevul in proiectarea
unei cariere de succes incd de pe bdncile scolii.’

1. Parteneriat intre Institutul de Stiinte ale
Educatiei si Aflatoun pentru promovarea
Educatiei Sociale si Financiare

Cu incepere din anul 2010, Institutul de Stiin-
te ale Educatiei, in parteneriat cu ONG Copil,
Comunitate, Familie se preocupad de implementarea
Programului Educatie Sociala si Financiard (ESF)
in Republica Moldova. Un moment important in
implementarea Educatiei Sociale si Financiare a consti-
tuit elaborarea si aprobarea de catre Ministerul Educati-
ei in 2012 a Curricula optionale Educatie Sociald si
Financiard, pentru clasele V-IX.

Scopul major al Educatiei Sociale si Finan-
ciare: dezvoltarea integrald a personalitatii elevului,
responsabilizarea sociald si financiara a elevului, forma-
rea la elevi a unei culturi financiare, a competentelor
antreprenoriale si de integrare/incluziune sociald, prega-
tirea subiectilor educationali pentru a adopta decizii
cu caracter financiar. Un alt aspect important rezida in
faptul ca Educatia Sociala si Financiara este abordata din
perspectiva realista a vietii cotidiene, antrenand valorile
sociale, economice si financiare achizitionate/ cunoscute
la celelalte discipline scolare si constituind un ansamblu
unitar, integrativ de cunostinte, capacititi si atitudini,

2 Strategia de dezvoltare a educatiei pentru anii 2014 -2020. HG nr. 944 din
14.11.2014, p. 22.
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ale caror componente sunt reciproc conditionate si au
drept obiectiv major pregatirea elevului pentru a aprecia
schimbirile din mediul social, economic, financiar in
care isi va desfasura activitatea pe viitor.

Actualmente, Educatia Sociald si Financiard
este inclusd in Planul cadru de invdtdmdnt, treapta
gimnaziald. La data de 15 noiembrie 2015, Educatia
Sociald si Financiard era predatd in 108 institutii
de invdtdmant general, cuprinzdnd circa 5000 de
copiii.

Un rol important in implementarea Educatiei
Sociale si Financiare il are formarea cadrelor didactice.

In acest scop, in perioada 2011-2015, cu suportul
ONG Aflatoun au fost organizate seminare de forma-
re a cadrelor didactice in domeniul Educatiei Sociale si
Financiare. Astfel, circa 130 persoane au fost formate
in calitate de formatori nationali in domeniul Educatiei
Sociale si Financiare.

In scopul asigurdrii durabilititii Programului
Educatie Sociala si Financiara, in anul 2013, a fost elabo-
rata si aprobata in cadrul Institutului de Stiinte ale Educa-
tiei Programa analiticd a cursului Educatie Sociald
si Financiard pentru Studiile superioare de masterat.
(Total 38 ore - 20 ore prelegeri, 18 ore seminare).

De asemenea, in scopul formdrii continue a cadre-
lor didactice in domeniul Educatiei Sociale si Financiare,
in cadrul Institutului de Stiinte ale Educatiei a fost elabo-
ratd si aprobatd Programa de formare profesionald conti-
nua la Educatia Sociald si Financiara (disciplind optiona-
1) (150 ore contact direct / 20 credite profesionale).

Un rol important il constituie si organizarea
instruirilor pentru formatorii nationali in domeniul ESF
Aflatoun. Astfel, in anii 2013, 2014, 2015 Institutul
de Stiinte ale Educatiei in parteneriat cu Organiza-
tia Aflatoun au organizat evenimente regionale pentru
formarea formatorilor nationali in domeniul Educatiei
Sociale si Financiare.

2. Includerea Educatiei Sociale si Financiare

in Curricula scolare din perspectiva

interdisciplinara

Congstientizind importanta includerii Educati-
ei Sociale si Financiare in Curricula scolare, in cadrul

Institutului de Stiinte ale Educatiei in parteneriat cu
ONG Aflatoun a fost realizat studiul: Cartografierea
Curricula nationale (Curriculum mapping) in raport
cu conceptul Educatiei Sociale si Financiare si elabo-
rate recomanddri pentru integrarea Educatiei Sociale
si Financiare in Curricula nationale din perspectiva
interdisciplinard.

Studiul a avut drept scop cartografierea Curricula
scolare in raport cu conceptul Educatiei Sociale si Finan-
ciare si elaborarea recomandarilor pentru incorporarea/
integrarea Educatiei Sociale si Financiare in Curricula
nationale din perspectiva interdisciplinara.

In baza unei grile de evaluare elaborate, au fost
stabilite corelatiile/corespondentele existente din cadrul
disciplinelor obligatorii din Planul cadru de invatamant
relationate cu conceptul Educatiei Sociale si Financiare.

Evaluarea Curricula scolare in raport cu concep-
tul de Educatie Sociald si Financiare a fost realizata in
corespundere cu Grila de evaluare de mai jos (Tabelul 1).

3. Sinteze ale analizei Curricula nationale

in raport cu conceptul de Educatie Sociald si

Financiard

3.1. Corelarea/corespondenta dimensiunilor

conceptului de Educatie sociald si financiard in

raport cu competentele-cheie transdisciplinare din

Curricula nationale

Programul ESF Aflatoun include trei elemente
interdependente: educatie sociald, educatie financiara si
antreprenoriald, valorificate prin intermediul a 5 elemen-
te interdependente: explorare personald, drepturile si
indatoririle copilului, economii si cheltuieli, inifiative
sociale si financiare ale copiilor.

Coerenta/corelarea dintre elementele programului
ESF si competentele din Curricula nationald sunt reflec-
tate in Tabelul 2.

Analiza componentei Competente in raport
cu conceptul ESF

Planul-cadru de invatdmant din Republica Moldo-
va prevede 10 discipline obligatorii pentru treapta
primard de invitaméant. Analiza ponderii subcompe-
tentelor reflectate in cadrul disciplinelor obligatorii

4
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Tabelul 1. Grila de evaluare a Curricula nationale in raport cu conceptul ESF

Nr. Criteriu Intrebiri evaluative/indicatori Metode si tehnici
de evaluare
I. Componenta: Competente
1. | Numdrul discipline-lor 1. Care discipline obligatorii din Planul cadru de invatdmant care | Analiza si sinteza
obligatorii si a disciplinelor contin competente asociate cu conceptul ESF?
optionale din Planul-ca- 2. Cum sunt corelate dimensiunile conceptului ESF in raport cu
dru de invdtdmant care competentele transdisciplinare din Curricula nationale?
contin competente asociate
conceptului ESE
2. | Reprezentativitatea 1. Care este ponderea subcompetentelor din cadrul disciplinelor | Analiza de context
subcompetentelor reflec- obligatorii vizdnd Educatia sociala, Educatia financiard si Educa- | Analiza comparatd a variabilelor
tate in cadrul disciplinelor tia antreprenoriald?
obligatorii in raport cu 2. Care este gradul de reprezentare ale categoriilor de competente
conceptul ESE din cadrul disciplinelor obligatorii vizind ESF (in procente)?
3.  Este necesard modificarea raportului sub-competente din cadrul

disciplinelor obligatorii in raport cu Educatia sociald, Educatia
financiard si Educatia antreprenoriald?

In cadrul evaludrii competentelor se va atrage atentia la urmétoarele momente:

1.  Subcompetentele disciplinare din cadrul Curricula nationale educa un cetdtean economic responsabil?

2. Subcompetentele din cadrul disciplinelor din Curricula scolare promoveaza comportamente, deprinderi, atitudini si valori care permit
asumarea rolurilor si a responsabilitatilor din viata de fiecare zi; dezvolta un comportament responsabil fatd de resursele financiare?

II. Componenta: Continuturi

3. | Concordanta continuturilor | 1. Unitatile de continut din cadrul disciplinelor obligatorii asociate | Analiza de context
din cadrul disciplinelor cu ESF pun accent pe dezvoltarea progresiva a conceptelor ESF? | Metoda evaludrii prin expertizd
obligatorii in raport cu 2. Criteriile de esalonare a continuturilor asociate cu ESF sunt trans- | Analiza comparatd
conceptul ESE. parente de la clasi la clasi si de la treapta la treaptd de invitdmant?

4. |Relevanta pragmatica a 1. Continuturile au valoare practicd si sunt semnificative pentru | Analiza de context
continuturilor asociate cu viata cotidiand a elevului? Metoda evaludrii prin expertizd
ESE. Analiza comparatd

5. |Esentializarea continuturi- |1. Exista unitati de continut care ar construi suport pentru formarea | Analiza comparatd
lor ca valoare de transfer. de atitudini/comportamente? Metoda evaludrii prin expertizd

2. Sunt previzute concepte fundamentale, metode de cunoastere, | Analiza comparati
strategii de investigatie?
6. | Structuri integralizate. 1. Continuturile reflectate in curriculum prevad abordari interdisci- | Analiza comparatd
plinare? Metoda evaludrii prin expertizd
2. Sunt necesare abordari interdisciplinare mai aprofundate in curri- | Analiza comparati
culumul scolar pentru a promova conceptul ESF ?
3. Exista unitati de continut care favorizeaza legituri interdiscipli-

nare?

In cadrul evaludrii continuturilor se va atrage atentia la urméitoarele momente:

1. Adecvarea continuturilor cu tendintele actuale ale educatiei si conceptul ESE

2. Actualitatea continuturilor reflectate in disciplinele obligatori.

3. Volumul unitétilor de continuturi si numérul de notiuni/concepte asociate ESF reflectate in cadrul disciplinelor obligatorii.

ITI. Componenta: Strategii si tehnologii didactice
7. |Orientarea formativa a 1. Curricula disciplinelor care reflecta conceptul ESF orienteazi la | Analiza comparatdi
strategiilor didactice. aplicarea strategiilor si tehnologiilor didactice active, interactive? | Metoda evaludrii prin expertizd

Analiza comparatd

8. | Validitatea strategiilor 1. Strategiile si tehnologiile didactice sunt selectate in raport cu: Analiza comparatd

didactice.

- orientarea la invatarea independenta a elevului;
- orientarea la aspectul aplicativ;

- lasfera intereselor si motivatiilor elevilor;

- educatia incluziva.

Metoda evaludrii prin expertizd
Analiza comparatd
Metoda cvalimetricd

In cadrul evaluirii strategiilor si tehnologiilor didactice se va atrage atentia la urmatoarele momente:
Diversitatea formelor si metodelor reflectate in Curriculum.

Coerenta strategiilor si tehnologiilor didactice si a competentelor.

Coerenta strategiilor si tehnologiilor didactice si a unitatilor de continut.

1.
2.
3.
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Tabelul 2. Corelarea/corespondenta elementelor conceptului ESF
cu competentele transdisciplinare din Curricula nationale

Domeniul

Elemente ale conceptului ESF

Competente-cheie transdisciplinare reflectate in
Curricula nationale

Educatie sociala Explorare personald

Competente de autocunoastere si autorealizare.

Drepturile si indatoririle copilului

Competente interpersonale, civice, morale.

Educatie financiara Economii si cheltuieli

Competente antreprenoriale. Initiativa si antreprenoriat.

Educatie antreprenoriala

Initiative sociale si financiare ale copiilor

de la treapta primard de invitamant, in raport cu cele
trei domenii: Educatie sociald, Educatie financiard,
Educatie antreprenoriald evidentiaza faptul cd ponde-
rea cea mai mare in cadrul disciplinelor de la treapta
primard de invatamént, revine competentelor-cheie
interpersonale, civice, morale, acestea fiind asociate
cu 43 subcompetente, care reprezinta (6,3%) din
numarul total de subcompetente proiectate pentru
disciplinele obligatorii de la treapta primara de
invatamant.

Ponderea subcompetentelor reflectate in discipli-
nele de la treapta primara de invitamant in raport cu
conceptul ESF este reflectatd in Figura 1.

Treapta primara de invatamant

43

// e
//I’
e e
o
%
o
/,// 8 8
ey
e
// i 1
e — v
Z 7
Comp. Comp.de Comp. Comp.
interpersonale autorealizare  antreprenoriale financiare

Figura 1. Ponderea subcompetentelor reflectate
in disciplinele de la treapta primara de invitamant
in raport cu conceptul ESF

Studiul identifici ca, elementele de Educa-
tie financiara la treapta primard de invataméant sunt
reflectate in cadrul disciplinei Matematica, reprezen-
tand 8 subcompetente, ce reprezintd 7,4% din totalul
subcompetentelor proiectate pentru aceasta disciplina
si vizeazd aplicarea operatiilor de adunare, scadere si a
proprietatilor acestora pentru schimb de bani; exprima-
rea si compararea rezultatelor unor masurdtori, utilizand

unitati standard de masura monetare (ban, leu). Compe-
tentele antreprenoriale sunt in stare incipientd in
invdtdmadntul primar si sunt manifeste in activarea
spiritului de initiativd si antreprenorial in gestio-
narea evolutiei personale; disponibilitatea pentru
efort fizic si intelectual.

Analiza Planului-cadru de invatimant releva
faptul cé el include 15 discipline obligatorii pentru
treapta gimnaziala de invatdmant.

Analiza curricula de la treapta gimnaziald de
invataimant evidentiazd o situatie similard ca si pentru
treapta primara de invatamént vizdnd coraportul compe-
tente interpersonale, civice, morale, competente de
autocunoastere si autorealizare si competente antrepre-
noriale.

Analiza curricula gimnaziale atesti prezenta
elementelor de responsabilizare sociald si mai putin
a conceptelor de responsabilizare economicd si
financiard, precum si lipsa unei continuitati dintre
aceste concepte intre clase; insuficienta legdturii dintre
conceptele finantele personale si finantele publice; dintre
conceptele taxe, cheltuieli publice si relationarea acestora
cu finantele personale, si in finalitate cu managementul
banilor; incoerenta conceptelor de participare si integra-
re scolard, profesionald si sociald; conceptelor raport
cost-beneficiu. De asemenea constatam insuficienta
abordarii subiectelor practice ce vizeaza rolul economii-
lor si imprumuturilor; legaturii dintre responsabilitate in
gestionarea bugetului personal; responsabilitate fata de
sine si fatd de societate in legatura cu lumea profesiilor.

Componenta financiara din cadrul Progra-
mului Aflatoun este reflectatd in cadrul Curricula
la Matematicd (1,08%) in subcompetente ce vizeaza:
analiza si interpretarea rezultatelor obtinute prin rezol-
varea unor probleme practice cu referire la unitatile de

UNIVERS PEDAGOGIC - NR. 2 (50) 2016
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masura studiate; initierea si realizarea unor investigatii/ Treapta gimnaziala

explorari, utilizand achizitiile matematice, referitoare la
triunghiurile dreptunghice, inclusiv in domeniul antre-

(Educatia Financiard si Antreprenoriald)

25,30%
prenorial (Figura 2). 1 10.80% 1,08%
In baza cercetirii realizate, se propune valorifi- ] ‘ A | _—
carea conceptului de responsabilizare din perspectiva e (Edeats i
sociald, financiari si economica in vederea formarii unui ool Antreprenoriald) - Financiara)

cetdtean economic responsabil.

In acest context,

Figura 2. Curriculumul Aflatoun reflectat

au fost elaborate recomandari in cadrul disciplinelor de la treapta gimnaziald

pentru incorporarea ESF in continuturile de la treapta de invitamant

primarad si gimnaziala de

invitamant dupa cum urmeaza:

Tabelul 3. Recomandiri pentru introducerea ESF in continuturile de la treapta primard de invitimdnt

Disciplina

Subiecte propuse pentru introducerea ESF in disciplinele de la treapta primara de invatimant

Istorie

- Povestea banilor: atasamentul fatd de lucruri; schimbul cu lucruri (trocul); banii in schimbul lucrurilor;
banii din metale pretioase; banii din hértie (biletul de banca) in locul banilor din aur. Prezentarea impor-
tantei circulatiei banilor prin crearea unor scenete. Moneda nationala a Republicii Moldova. Moneda
nationald a altor tari. Valuta si casa de schimb valutar. Monede etalon: dolarul american; moneda europea-
nd (euro); cursul de schimb.

Stiinte

- Nevoi si dorinte. Eu, resurse economice, resurse financiare. Respectarea mediului inconjurétor si dezvol-
tarea unui sens al responsabilitatii fatd de mediul inconjurator pe termen lung.

Limba roméina

- Comunicarea si media. Realizarea unor discutii, compuneri, referitoare la informatiile primite in timpul
vizitelor organizate la banci, alte institutii.

- Identificarea rolului detinut intr-un schimb: vinzator/cumpiérator; analizarea situatiilor in care se pot
economisi bani.

- Descrierea mijloacelor de economisire utilizate in familie.

- Realizarea unor lucriri cu tema ,,De ce §i cum pot economisi bani?”.

Limba straina

- Exercitii de recunoastere si asociere de valuta cu zona sau tara corespunzatoare. Identificarea costurilor si
beneficiilor schimbului valutar.

Matematica

- Utilizarea operatiilor aritmetice pentru intelegerea unor tranzactii financiare simple.

- Transpunerea unor tranzactii financiare simple in limbaj matematic.

- Analizarea unor probleme cu continut financiar-bancar: identificarea si analizarea componentelor
tranzactiei; identificarea operatiilor prin care se ajunge la rezolvare; identificarea formulei de calcul.

- Crearea de probleme simple utilizind termeni din domeniul financiar-bancar (sold, retragere, depunere,
curs valutar, profit);

- Realizarea portofoliului elevului, care sa contind referate, proiecte si fise de documentare despre impru-
mut/credit bancar (conditii, avantaje/dezavantaje) si despre intreprinzitori celebri si ideile lor de afaceri.

- Experimentarea rolului de mic intreprinzitor care gestioneaza o afacere prin prezentarea acesteia in fata
colegilor.

Informatica

- Recunoastere a mijloacelor tehnice (calculator, refea, terminal de platd, automat bancar, puncte de
vanzadri) destinate extragerilor de bani si efectudrii de plati.

- Identificarea purtdtorilor de informatie utilizati in circuitul de mijloace financiare.

- Manifestarea responsabilitétii in utilizarea calculatorului i protejarea informatiilor cu caracter financiar
stocate pe calculator.

- Gestionarea notitelor personale cu caracter financiar.

- Crearea de documente digitale simple referitoare la planificarea propriilor activitati.

- Consultarea informatiilor cu caracter socio-economic din Internet.

Educatia tehnologica

- Realizarea de mini-machete (banca, bancomat, card).

Ora de dirigentie

- Realizarea unor prezentari despre intreprinzatori celebri si ideile lor de afaceri. Organizarea vizitelor
organizate la banci, alte institutii.
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Tabelul 4. Recomandari pentru introducerea ESF in confinuturile de la treapta gimnaziald de invitamant

Disciplina

Elemente de continut

Educatie civica

1

w

'

. Responsabilizare sociala

Identificarea raportului drepturi/responsabilitati in situatii cotidiene.

Exprimarea increderii in posibilitatea realizdrii personale.

Elaborarea modelului unui cetdtean economic responsabil.

Determinarea costurilor de oportunitate ale diferitor decizii personale.

Argumentarea importantei dezvoltarii propriului potential in contextul progresului personal/social.

. Responsabilizare financiara

Elaborarea bugetului personal.

Diferenta dintre nevoi si dorinte.

Manifestarea responsabilititii in gestionarea resurselor proprii.

Recunoasterea dreptului consumatorului si a modului in care le poate exercita in raport cu banca.
Determinarea costurilor de oportunitate ale diferitor decizii personale.

Institutiile financiare din comunitate si produsele financiare

. Responsabilizare economica

Analiza raportului dintre consum si economii.

Cooperarea cu ceilalti pentru economisirea resurselor.

Identificarea unor modalitdti de economisire a resurselor. Planificarea economiilor.

Evaluarea posibilitétilor de derulare a unei afaceri care sa contribuie la coeziunea si stabilitatea clasei.

. Educatie antreprenoriala

Dezvoltarea unui sens de leadership pentru a motiva pe altii.

Identificarea intreprinderilor din comunitate si beneficiile serviciilor acestora.

Identificarea diferitor produse financiare si recunoasterea avantajelor si dezavantajelor acestora: credit,
economii, asigurari.

Intelegerea conceptului: oportunititii de cost.

Elaborarea unui Business Plan ori a unui plan pentru activitati sociale.

Rolurile si functiile organelor de stat, societatii civile si antreprenorilor.

Dezvoltarea cooperarii efective si abilitétilor de lucru in echipa.

Limba si literatura
romana

. Comunicarea si intreprinderile

Elaborarea CV, Scrisoare de motivare, joc de rol pentru realizarea unui interviu.

. Comunicarea si media

Géandirea criticd si publicitatea. Analiza diferitor anunturi.

Matematica

Elemente de calcul financiar.

Bugetul familiei. Bugetul personal.

Procente, dobanzi, credite bancare, costuri, profit.

Elaborarea unor planuri de actiuni in aspect financiar-economic.
Realizarea unor proiecte in domeniul antreprenorial.

Aplicatii ale functiilor in domeniile financiar-economic si antreprenorial.
Statistici in domeniile financiar-economic si antreprenorial.

Informatica

Utilizarea aplicatiilor destinate planificarii propriilor activitéti.

Utilizarea aplicatiilor destinate elaborarii si executarii propriului buget.

Identificarea si descrierea destinatiei mijloacelor tehnice utilizate in fluidizarea proceselor financiare.
Mijloacele tehnice si organizatorice utilizate in securizarea operatiilor financiare electronice.

Efectuarea operatiilor financiare cu ajutorul mijloacelor electronice.

Editarea textelor cu caracter social si financiar.

Efectuarea de calcule tabelare cu caracter financiar si social.

Elaborarea si derularea de prezentari electronice cu caracter financiar si social.

Explicarea algoritmilor de prelucrare a datelor cu caracter social si financiar.

Elaborarea si implementarea pe calculator a algoritmilor elementari destinati prelucrérii datelor cu carac-
ter economic si financiar: bugetul personal, bugetul familiei, estimarea costurilor evenimentelor organizate
de elev si/sau de familia lui, plata bunurilor de consum curent, plata serviciilor comunale etc.

Educatie tehnologica

Elaborarea bugetului pentru alcituirea unui meniu pentru dejun, cina care sa corespunda alimentatiei
echilibrate.

Elaborarea bugetului pentru prepararea bucatelor, a unor mancaruri traditionale (colivd, sdrmdnel, pascd,
cozonac etc.).

Elaborarea bugetului pentru alcituirea meniului pentru o masé de Créciun, de Pasti.

Elaborarea bugetului pentru alcituirea meniului pentru o masa de sarbétoare.
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NELU vicoL
(Republica Moldova)

LIMBAJUL: INCIPIENT AL CUNOASTERII

Rezumat. Textul evidentiazd rolul de incipient al limbajului in procesul de cunoastere si al diferitelor sisteme de semne in
care se fixeazd si se obiectiveazd rezultatele cunoasterii, generalizindu-se la scard sociald (prin limbd) si transmitdndu-se
generatiilor viitoare sun formd de cunostinte autentice, adevdrate. De aceea omul nu poate transmite nimic decdt prin limbaj
fard a nu intrebuinta cuvinte care pregatesc si dezvaluie cunoasterea si infelegerea a ceea ce este in realitate sau a ceea ce a

fost candva.

Cuvinte-cheie: limbaj, incipient al cunoasterii, educatie lingvisticd si literard, competentd, culturd a limbajului.

Cunoasterea limbajului ca manifestare specifica
omului pentru intelegerea lumii semnifica totdeauna atat
actualitatea unei traditii, cat si cristalizarea unei noi tradi-
tii, acestea fiind constientizate ca ,transmitere de schim-
bare” care determind o stare de limba, iar ,,orice stare de
limba este in mare masura reconstituirea alteia anterioare”
[4, p. 25]; ,transmiterea de schimbare” sau ,,schimbarea” in
limba reprezintd procesul discontinuitatii fata de trecut si cel
al continuitatii fatd de viitor. Astfel, in acest proces, limba-
jul isi ia fiinta sa din configuratiile limbii care sunt cele mai
aproape de atitudinea esteticd si eticd a locutorului sau, dupa
cum mentioneaza D. Caracostea, de ,,caracterul de lucrura-
litate” al limbii utilizatorului ei, iar in aceastd ,fapturd” a sa
limbajul semnifica izvorul de consolidare sufleteascd/spiri-
tuald a indivizilor [3, p. 180-201]. In aceasta configuratie
functionald, este cat se poate de rezonabil sa punctdm ca
limbajul semnificd mésura actiunilor, posibilitatilor valori-
ce si a limitelor noastre in cunoasterea lucrurilor, a lumii
si a insdsi esentei umane a omului, deci acel ,,Cognosce te
ipsum” (Cunoaste-te pe tine insuti). In contextul acesta, se
evidentiaza rolul de incipient al limbajului in procesul de
cunoastere si al diferitelor sisteme de semne in care se fixea-
z4 i se obiectiveazd rezultatele cunoasterii, generalizandu-se
la scard sociald (prin limbad) si transmitandu-se generatiilor
viitoare sun forma de cunostinte autentice, adevirate.

Lumea sensibild nu este ceea ce pare, dar ceea ce repre-
zintd substratul ei, acesta fiind adevarul, iar adevarul este al
omului, fiindca ceea ce este util apartine omului. Pentru a
cunoaste un obiect istoric, ,,prin natura lui’, omul il indivi-
dualizeaza in mod absolut prin limbaj, in cadrul speciei din
care face parte, ca acesta si nu altul, prin cunoasterea origi-
nard care se manifestd in limbaj; adica, e un obiect ce are

nume propriu, mentioneazd E. Cogeriu [4, p. 19]. De aceea,
orice obiect poate fi, eventual, conceput ca ,,obiect istoric”
si numit cu un nume propriu, iar in cazul limbilor, scrie
autorul citat [ibidem], acest lucru se intampla intotdeauna si
in mod necesar, data fiind realitatea ca nu exista limba care
sd nu aiba desemnarea ei individuald prin limbaj'. De aceea
primul bun pe care il primeste individul in familia lui este
deprinderea limbajului ca fiind incipientul cunoasterii sale,
insd limbajul nu este numai o tehnicé psiho-fizica menita sa
usureze relatiile dintre indivizi; el este instrumentul insusi al
gandirii si conditia ei. Or, limbajul este faptul cultural prin
excelentdi (Claude Levi-Straus). In acest context, limbajul di
un plus de antrenare a individului spre autoinstruire siste-
maticd prin initiativa si independenta, dat fiind ca oricine
doreste sa cunoasca trebuie sa faca aceasta activitate prin
implicare personald deoarece el poate primi din afard doar
indemnul, incitarea.

In aceastd lume unica valoare ce fundamenteazi
adevirul o semnificd omul si mintea lui, deci sophés-ul,
adica ,inteleptul, indemanatecul, abilul’, acela care este
curios a cunoaste [8]. Or, omul are constiinta esentei
sale si masoara toate lucrurile cu mintea, cu gédndirea sa
pentru a se cunoaste pe sine insusi (mensura mentis:
Nosce te ipsum, nam mentem metiri) si le confera
valoare prin limbaj: mdsura (din greaca métron, care
inseamnd pe cdt, in ce mdsurd, pe cdt este, in masura in
care este; acest cuvant se trage din sanscritul matram,
care inseamna a mdsura, a prefui, a aprecia, a judeca
dupd si din latinescu metiri, a masura) este reprezenta-

' Eugeniu Coseriu precizeaza ca ,s-ar putea argumenta ca limbile sunt

numite cu numele popoarelor, dar acest lucru nu se verifica intotdeauna i,
de altfel, la origine, nu limbile se denumesc dupé popoare, ci invers” (Op.
cit., p. 19).
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NELU VICOL.
LIMBAJUL: INCIPIENT AL CUNOASTERII

ta de etalon, iar lucrurile inseamna realitdtile si de aici
reiese ca omul este etalonul tuturor realitatilor si gandi-
rea sa este masura lor. Toate acestea reprezintd elemen-
te de esentd umanistica si optiuni semnificative dictate
de stidrile de sensibilitate identificate prin limbaj vadit
socioculturale si educative ale omului in procesul de
cunoastere. Or, cunoasterea se identificd in colaterali-
tatea limbajului si a gandirii si este produsul acestora.
Astfel, limbajul si gandirea ii confera cunoasterii un spor
de functionalitate marcand, sistemic si procesual, multi-
plicitatea acesteia.

Dar nu poate fi ceva masurat, etalonat, decét in raport
cu altceva, pe a cirui dimensiune o masoara si de aceea
intre etalon si realitate se stabileste relafia, care inseamna
cunoastere, dat fiind ca orice cunoastere este senzatie, omul
fiind aici etalon (mdsura), iar cele ce existd, lucrurile, sunt
masurate pentru a le cunoaste, pentru a fi descoperite si
pentru a fi utile lui; omul apreciaza si judeca lucrurile, reali-
tatile, prin cogito-ul sdu. Acesta inseamnd a cunoaste si a se
vedea ce relatie, ce raport existd intre aceea ce este masurat
si etalonul cu care masurdam, adica adevarul, si ceea ce este
masurat semnifica cele ce existd si cele ce nu exista. Prin
urmare, existenta este masuratd, etalonata, si acela care face
aceasta etalonare este omul, sophds-ul, si toate existentele
(realitatile) sunt etalonate ontologic cu mdsura pe care o
reprezinta existenta umana, deci ego sum sive existo, sunt
atata cat exist sau ego metior, eu masor, eu apreciez, eu judec
lucrurile, existentele, realitatile, indivizii, lumea.

In viata omului, in viata sa cotidian, limbajul
este comunicarea a ceva despre ceva si a ceva cu cineva
sau a cuiva cu cineva si de aceea limbajul este o atribu-
ire civilizatoare* si culturald@ continud a eului cdtre
ceilalti, deci limbajul este un mijloc de a putea sd

2 Civilizatie, realizarea, sub cele mai diverse forme, a valorilor culturale,

integrarea lor in actiuni/infaptuiri concrete menite sa schimbe mediul natural
si social al omului, modul sau de viata, propriul sau univers sufletesc. Cultura
si civilizatia sunt concepte care au un fond comun, alcatuit din ansamblul
cunostintelor si al experientelor omenesti, din totalitatea achizitiilor spiritului
uman; intruchiparea culturii in moduri de viata, de munca si de comportare,
in obiecte ale universului artificial alcatuiesc cultura. Civilizatia este cultura in
actu; civilizatia nu este altceva decat cultura patrunsa in toate celulele vietii
sociale (Mic dictionar filosofic. Bucuresti, Editura Politica, p. 54).

> Cultura, ansamblul fenomenelor sociale, sub raport gnoseologic, apar
ca produse cumulative ale cunoasterii, iar sub raport axiologic ca valori
sintetice. In toate manifestarile sale cultura include o laturd materiald
(gradul de stapanire a fortelor naturale) si o latura spirituald (orizontul
intelectual si nivelul de constiintd). Cultura cuprinde mai multe momente/
ipostaze: ipostaza de cunoastere, ipostaza axiologica, ipostaza creativa,
ipostaza praxiologica, ipostaza de autonomie relativa, ipostaza inovativa
(Mic dictionar filosofic. Bucuresti, Editura Politica, p. 78-79).

induci anumite combinatii de idei in creierul altcui-
va, sd proiectezi imagini in mintea cuiva, sd-l faci
pe altcineva sa recheme cand si cdt vrea franturi din
trecut, din memoria individuald sau colectivd, visuri
de viitor, realitati invizibile sau fiinfe imaginare [24].
In acest context se identificd valoarea civilizatoare si
culturald a limbajului oral care este un exercitiu al
memoriei individuale si colective, iar acest exercitiu se
desfasoara la modul prezent (hic et nunc, aici si acum),
adicd in fata unui public avid de cunoastere. Limbajul
se structureaza astfel incat sa imbine informatia minima
individuala, dar de interes general, colectiv, care este
transpusa in tipare conventionale de limbaj cu adevir,
cu emotie, cu creativitate si cu fantezie inventiva si care
este deschisd oricand sa aducé lucrurile ,,la vedere” si ,la
auzire”. Una dintre valorile limbajului este cea interdis-
ciplinard in baza cdreia individul, institutiile, societatea
isi fundamenteaza activitatea; asadar, valoarea respectiva
construieste, din interior si din exterior, viata civilizatoa-
re si culturald, cognitivd, a omului/a societatii.

In acest context, avea dreptate Henri-Irénée
Marrou cand afirma ca ,istoria mare” a institutii-
lor este modelata din interior, de complementul ei
natural, care semnificd ,istoria micd’, a mentalitatilor.
Aceasta din urma este fauritd de ,individul ca specie”
(Lévi-Strauss) care nu da socoteala decit de propriile
sale prejudecati si nu se afla sub tensiunea constran-
gitoare a evenimentelor majore: dacd ,,istoria mare” se
fabrica adesea in cabinet, rod al unor initiative parti-
culare, cealaltd ia nastere ,la vedere”. Functionalitatea
limbajului scris si oral de a aduce lucrurile ,,la vedere”
si »la auzire” este axatd pe principiul civilizator /
culturalizator al conexiunii fenomenelor si deveni-
rilor, care este identificat in mesajul investigatiilor de
cunoastere (omul totdeauna investigheaza viata, cauza-
litatea si consecintele existentei ei), deoarece diver-
sul uman nu poate fi adus la unitatea de inteles decét
pornindu-se de la diversul cauzal si cultural; astfel,
conform teoriei mentalitatilor, limbajul ,,gaseste” expli-
catii multiple pentru prezenta uneia si aceleiasi forme
umane de existentd, dovedindu-si compatibilitatea
culturald, cognoscibild, etnograficd, istoricd, psiho-
logica, mitologicd, sociologicd, esteticd prin concre-
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tetea si imaginarul ,transliterat” al lucrurilor, limbajul
fiind instrumentul specializat in spiritul cunoasterii si
al identificarii individului cu sine devenit umanitate,
printr-o retoricd multiseculard a unei judecati coeren-
te. Aici se prefigureaza aplicarea principiului co-pre-
zentei de civilizare si de culturalizare pentru ca putem
identifica doud serii culturale si directii ale stiintei,
perfect omologabile si integrabile intr-un sistem unitar
de valori in jurul carora se brodeaza viata: a) locuto-
rul, care depoziteaza in memoria scrisd si verbala un
act evenimential si fenomenin, unic si irepetabil, acesta
fiind limbajul; b) realitatea (vietii), care determina
denotativ si conotativ utilizarea limbajului ca fiind un
anumit construct cultural derivat al limbii, dat fiind ca,
mentioneazd Eugen Coseriu [19, p. 124], atunci cand
spunem un cuvant, chiar daca il cream in sens empiric,
intelegem cd acest cuvant este si al celuilalt si cd celdlalt
il poate intelege... deoarece, dacd il va crea el, tot astfel
il va crea si de aceea aici limbajul se prezintd totdeauna
calimba.

Aceste serii culturale unesc umanitatea, a carei
determinare se identifica in cadrul comunicarii inter-
personale si de aceea umanitatea dispune de un corpus
determinat de semne conventionale — cuvantul - in care
se cuprinde intreaga existentd si cunoastere, in aspectele
ei esentiale, cosmice ori intime, cotidiene, culturale.

Astfel se intrevede problema care se refera la
raspunsul cd dacd omul cunoaste, apreciazd, judeca,
masoara existentele, atunci el cum poate sd se cunoas-
ca pe sine in aceste existente sau in realitatea vietii si in
lume. Exista doua posibilitati:

a) el se oglindeste in societate si propria individualita-
te i apare ca reflectarea opiniilor celorlalti despre ceea ce este
el in manifestarile sale exterioare (complexul oglinzilor),
deci aceasta este o determinare prin accident,

b) figura, fiinta insdsi a omului, prin ,deschide-
rea ochilor’, prin descoperirea a ceea ce reprezinta el ca
individualitate si structurd corporald, ca patrundere in
propria lui fiinta, intelepciunea de a se cunoaste pe sine
insusi, deci prin intrarea intelectului in functia sa dubla,
aceea de a fi subiect cunoscator si obiect de cunoastere (al
cunoasterii), deci cunoasterea de sine insusi, caci multe
vedem cu ajutorul intelectului.

Cunoasterea de sine se identifica in aptitudinile
bazale ale omului care influenteazd interesele cognos-
cibile prin autoevaluare, ele fiind tratate ca insusiri
psihice si fizice relativ stabile ce ii permit omului si
efectueze cu succes anumite activitati concretizate in
predispozitii de a plicea sau nu o anumitd activitate
si sunt concretizate in interese vocationale, ca forme
de exprimare a personalitdtii individului, ca reflectie
directa a identitdtii sale care este cel mai bine concep-
tualizata in motivatie, obiective, valori, aspiratii [20, p.
47]. Aptitudinile sunt subsumate taxonomic in cogniti-
ve (verbale, de elaborare a ideilor si abilitatilor de ratio-
nament, matematice, de memorie, spatiale, de atentie,
de manipulare find, de control al miscarilor, de timp de
reactie si viteza), fizice (de forta fizica, de rezistenta,
de flexibilitate, motrice, de echilibru si de coordona-
re), senzoriale (perceptive, vizuale, auditive si verbale)
[Idem]. In contextul de cunoastere a ceea ce reprezinti
insusi individul si a ceea ce reprezintd lumea exterioa-
rd, deci de manifestare a intereselor vocationale prin
aptitudinile bazale, se prefigureaza sase tipuri de perso-
nalitate, de tip hexagonal, si anume:

Tabelul 1. Tipul hexagonal de personalitate

Tipuri
de Caracteristici
personalitate

Realist

Tendinta de a se orienta spre activitati ce presu-
pun manipularea obiectelor, instrumentelor si
masinilor

Investigativ Dorinta de a explora si de a intelege, spirit anali-
tic, tehnic, preferinta pentru munca indepen-

denta

Artistic Valorizarea de exprimare a ideilor, a emotiilor
sau a sentimentelor, preferinta pentru activitdti

nestructurate

Social Manifestarea interesului pentru activititi ce
implicé relationarea interpersonald si poseda-
rea deprinderilor verbale de convingere, de

cooperare si de generozitate

Intreprinzitor | Preferinta lucrului in echipa in scopul de a
ocupa locul de lider, dorinta de statut social,
posedarea abilititilor de comunicare si de

persuasiune

Conventional | Tendinta de stabilitate, de respect fatd de reguli,
preferinta pentru activitatile care solicita siste-

matizarea datelor si a informatiilor
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Astfel, personalitatea individului se conturea-
za in termeni de preferinta pentru anumite activitati
de cunoastere sau de medii de lucru, acestea fiind, de
fapt, ,produsul” limbajului, ajungandu-se la esenta
fiintei umane care este eul individual, adicd stérile
psihice concrete in care, in orice moment, se realizeaza
viata noastra constienta, prelungitd in subconstient, ce
provoaca sau interzice unele actiuni in mod introvertit
sau extravertit. Din natura individuald a omului accesi-
bild simturilor si din natura principiala care determina
umanitatea sa accesibild intelectului, iar intelectul, mai
mult decat orice, este omul, acesta din urma a castigat
cunoasterea sensibila (estetica) si cunoasterea noetica
(intelectuald), avand unicitatea si constiinta esentei sale
ca stare de sophia, ca intelepciune.

Toate aceste precizari se refera la natura umana,
la ceea ce este esential pentru dotarea unicd a omului
- umanitatea, aflata in cetatea psihologicd a eului sau.
Asadar, omul gandeste lumea si chiar pe sine insusi, cu
etalonul cel mai important din univers care este inteli-
genta omeneascd, aceea care lumineaza totul si dd o
valoare si un sens oricdrui lucru si cd aceasta este cel
mai mare miracol ca omul are capacitatea de a cunoaste
lumea [2].

Pe acest om-minune anume limbajul 1-a adus la
lumina lumii §i cuvantul lui a prins sens care trece de
imaginea concretd si devine un simbol (de cand lucru-
rile au fost despartite prin cuvinte, a inceput domnia
cuvintelor, deoarece cuvintele servesc sa fixeze ideile,
realitatile, existentele vietii omenesti). Omul isi traieste
atat unicitatea cat si complexitatea sa in si prin limbaj
care semnifica o preocupare culturala constanta si
reversibild a sa. De aici noi, aceia de astazi, suntem, din
punct de vedere intelectual, produsul tuturor eforturi-
lor facute de oamenii de pretutindeni si de totdeauna
si a face abstractie de ceea ce au realizat predeceso-
rii nostri inseamna a ne priva de tezaurul cultural si
ideologic ce priveste perfectiunea umana, virtutile si
moralitatea umana. Astfel, limbajul, ca esenta culturala
si morald a omului si ca singura instantd de apel pentru
depisirea dezechilibrului compusului uman, semnifica
lupta, activismul pentru luminarea mintii sale. Iatd de
ce cultivarea limbajului face ca tot mai mult tezaurul

de cunostinte sa fie accesibil tuturor, si faptul insusi ca
omul poate lua contact cu sine semnifica lucrul cel mai
extraordinar din univers, care face din om ceva unic
cuprinzand totul [25]. Or, limbajul raspunde la intreba-
rea ce este omul si care este imaginea sa ideala spre care
se orienteaza intreaga lui activitate chiar si atunci cand
raméne concentrat in el insusi si cAnd are contact doar
cu el insusi si in el insusi care inseamna actiunea de a
gandi induntru. De aceea nu putem transmite nimic
decat prin limbaj fard a nu intrebuinfa cuvinte care
pregatesc si dezviluie cunoasterea si intelegerea a ceea
ce este in realitate sau ce a fost candva®.
Educatia este unitatea dintre a sti si a simti, dintre
a cunoaste si a aprecia, a evalua, a masura. In acest
context, in scoald, limbajul se elaboreaza, se formeaza si
se dezvolta in actul didactic, acesta semnificand imagi-
nea proceselor fundamentale ce se identificd in temelia
de cunoastere a limbii materne. Stabilirea clard, coeren-
ta si riguroasa a continutului si functionarii micro-pro-
ceselor de cunoastere lingvistica in actul didactic nu
inseamna segmentarea si atomizarea in mod artificial
a studiului limbii, ci ele semnifica prefigurarea demer-
sului optim pentru urmadrirea simultana, in fuziune,
a structurii si functionalititii tuturor deprinderilor’
integratoare, acestea, cu toate cd, esentialmente, par
diferite unele de altele, ,,functioneaza, de fapt, in fuziu-
ne, ,numitorul lor comun” fiind asigurat de vehicu-
larea i activarea nu numai a acelorasi elemente de
constructie (unititi fonetice, lexicale si gramaticale),
ci si a unor micro-procese, in realitate echivalente, si
care se deruleazd pe baza unui principiu de simetrie

4 Esenta dezvoltérii limbajului este prefigurata de modul in care este utilizata
limba, in toate variantele ei, in procesul de comunicare si in acest context
anume scoala este principalul canal prin care se ia contact cu stiinta limbii. In
aceasta ordine de idei, Stefan Zavoiu mentioneaza ca unul dintre neajunsurile
desfasurarii lectiilor de gramaticd in gcoala este acela ca gramatica. .. se preds;
se dau definitii si reguli, se repeta flexiuni, se memoreaza sintagme, expresii
si locutiuni, uitindu-se, uneori, ca sarcina fundamentali a lectiilor de limba
este aceea de a forma deprinderi de utilizare corectd §i constienta a limbii ca
instrument de comunicare, ca limbaj oral si scris. In cadrul acestor neajunsuri,
se identifica doud deficiente: una numita teoretizare excesiva si alta se refera la
caracterul excesiv analitic-aplicativ. Astfel, restrangerea lectiilor de gramatica la
analiza pe texte ii face pe toti — elevi si profesori — sd vada in operatiile respective
un scop in sine, fira finalitati si obiective concrete, si, de parcé aceasta nu ar fi
de ajuns, nici textele analizate nu sunt relevante pentru limba in ansamblul ei
(Zavoiu St. Gramatica in perioada de tranzitie. In: revista ,,Limba si Literatur,
Vol. ITI-1V. Bucuresti, 1993, p. 130-131).

> Deprindere, desemnarea unui comportament dobandit ce a atins un
anumit grad de automatism, a cédrui relevan{a depinde de diverse conditii
ale invatarii (Doron R., Parot E Dictionar de psihologie. Bucuresti,
Humanitas, 2007, p. 228).
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o

»cvasiperfectd” [5, p. 123-129]. Insi trebuie mentionat
ca deprinderile respective nu sunt dinamizate si valori-
zate eficient in procesul educativ si de aceea cultura
limbajului oral si scris al elevilor este la un nivel scazut.
Toate aceste precizdri constituie corpusul comun a ceea
ce didactica a esentializat prin notiunea de competentd,
si anume competenta lingvisticd in limba romana, deci
competenta de limbaj (activitatea langajierd a locuto-
rului), dar si competenta literard in text. Limbajul
determind comunicarea interumana ca (inter)compre-
hensiune: limbajul este conditionat de utilizdirile
sociale in care este inscris si integrat®. Esenta limbaju-
lui se dezvaluie in cursul devenirii ca act de comunica-

re comund prin parcursul lui social si prin practicile pe
care le functionalizeaza divers [19]. De aici si dezvolta-
rea personalitdtii integrale a elevului, ca actant concret
si eficient in uzitarea limbajului, care semnifici un
instrument esential de culturalizare si spiritualizare a
fiintei sale. De fapt acestea se incadreazd in ideea de
misiune a limbii ca factor de coeziune nationala, prin
rolul ei unificator pe plan national [15, p. 17-18]. Trans-
parenta acestei realitati in practica didacticd poate
constitui o fundamentare pentru conturarea unei schite
preliminare a Modelului didactic de mai jos, constru-
it in baza celor patru tipuri de deprinderi integratoare
[Apud 5]:

I. INTELEGEREA DUPA AUZ / RECEPTAREA TEXTULUI ORAL

|

FAZELE DE RAPORTARE A RECEPTORULUI LA MODUL IN CARE ESTE
ORGANIZATA EXPRESIA VERBALA

A 4

A\ 4

Receptarea mesajului oral:

- identificarea corecta a sursei
directe/indirecte;

- identificarea calitatilor sonore
ale mesajului: audibil/non-audibil,
nestingherit/bruiat, directionat /
non-directionat spre receptor;

- sesizarea componentelor seg-
mentale pertinente (semivocale,
alternante vocalice si  conso-
nantice, diftongi, triftongi, hiat
etc.);

- identificarea pauzelor terminale,
de ezitare;

- identificarea componentelor su-
prasegmentale (intonatii ascen-
dente / descendente, interogative /
imperative);

- intelegerea semnificatiei unor
variabile ale vocii umane (tonul,
modulatiile vocii, accentuarile
intentionate, debitul accelerat /
rar, pronunfarea cu voce tare /
slaba, timbrul, tempoul etc.

intelegerea structurii
formale a mesajului:

1. la nivel lexical: intelegerea, reti-
nerea (semantica) a cuvintelor noi:
stocarea, asocierea functionald
(campuri lexicale/semantice, serii
sinonimice, perechi de antonime,
omonime, paronime etc), imbo-
gatirea vocabularului;

2. la nivel gramatical: sesizarea
stru-cturilor sintagmatice (marcile
de flexiune verbald si nominala,
pre-pozitiile, ~rectiunea verbala
etc.); clemente de relatie
gramaticala;

3. la nivel textual: distingerea
micro- si macro-structurilor
textului ascultat; tipuri de texte,
modalitati de expunere;

4. la nivel stilistic: registrul
vorbirii diverse; valoarea
expresiva a  limbajului  oral;
respectarca / abaterea de la
normele ortoepice; stilul vorbirii;
stilurile functionale ale limbii.

intelegrea structurii
logico-semantice

- identificarea ideii / ideilor
principale; sesizarea confi-
guratiei logice si cronologice
a ideilor si a faptelor
transmise;

- retinerea esentialului si a
detaliilor semnificative;

- intelegerea globala a sem-
nificatiei textului ascultat;

- armonizarea noilor
informatii cu stocul vechi de
cunostinte;

- activarea si reutilizarea
informatiei desprinse din
text;

- stabilirea relatiilor pornind
de la mesajele ascultate;

- dispunerea informatiei
retinute in expectanta in
vederea unei actiuni verbale
ulterioare.

Adaptarea intelegerii
dupa auz

Reglarea acestei faze/acestui
proces in functie de o serie
de factori, si anume:

- particularitatile de
pronuntie ale emitatorului,

- unicitatea / multiplicitatea
codului utilizat (cuvinte,
gesturi, mimicd, elemente
paralingvistice);

- variatiile in realizarea
propriu-zisa a mesajului;

- calitatile canalului de
transmisie;

- contextul actului de
receptare.

Finalititi / Rezultate

Actiunea didactica a acestei
deprinderi se identifica in
urmatoarele finalitati sau
rezultate posibile:

- obtinerea/achizitionarea si
retinerea diverselor tipuri de
informatie, alaturi de
prefigurarea raspunsului
adecvat la acestea;

- perceperea apropriatd a
ofertei de stabilire a unor
relatii de comunicare cu
semenii;

- reflectia asupra unor idei,
opinii §i experiente;

- dobandirea placerii este-
tice si a puterii de
imaginatie;

- structurarea unei motivatii
intrinseci si a unei atitudini
deschise pentru ascultarea si
intelegerea partenerilor;

- toleranta fata de ceilalti;

- dezvoltarea vorbirii, a
gandirii, a stilurilor de
invatare.

Figura 1. Schema Deprinderii integratoare ,,Intelegerea dupdi auz / Receptarea textului oral”

¢ Comprehensiune: ansamblul operatiilor simultane si secventiale de tratare
a informatiei, aplicate la stimuli de diferite niveluri de complexitate [un
cuvant, o frazd, o povestire] (Vezi: Doron R., Parot E. Dictionar..., p.

156-157).
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NELU VICOL.
LIMBAJUL: INCIPIENT AL CUNvOASTERII

II. EXPRIMAREA ORALA / VORBIREA

\ 4

FAZELE DE RAPORTAE A EMITATORULUI LA MODUL iN CARE ESTE

y

ORGANIZATA EXPRIMAREA VERBALA / VORBIREA

Elaborarea logico-semantici
a mesajelor orale

Constructia/Planificarea  logico-
semantica a mesajului oral prin:

- definitivarea i  rafinarea
obiectivului comunicarii;

- selectarea ideilor;

- ierarhizarea / taxonomizarea /
algoritmizarea acestora in idei
principale / secundare;

- organizarea ideilor intr-o ordine
si logica cronologica;

- schitarea/proiectarea unui plan
elementar/complex al interventiei
ori al expunerii;

- asigurarea coerentei cu ideile
emise de catre ceilalti vorbitori.

Structurarea formal Adaptarea/Acomodarea Producerea propriu-zisa a
a mesajelor orale progresivi a mesajului textului oral
1. la nivel lexical: selectarea Adaptarea vorbirii / Acomo- Reglarea acestei faze/acestui
adecvata a vocabularului bogat / darea progresiva a mesajului proces in functie de o serie
nuantat in forma si continut; ex- oral la elementele compo- de factori, §i anume:
ploatarea corespunzatoare a diver- nente ale comunicarii,
selor compartimente (regional, po- acestea fiind: - pronuntarea clara  si
pular, literar, arhaic, neologic, corecta a cuvintelor;
specializat) ale textului oral; - contextul (inclusiv
2. la nivel gramatical: selectarea / universul  referential  al - producerea unor enunfuri
construirea  adecvata a  sin- actului comunicarii); pertinente si decupabile prin
tagmelor; activarea marcilor fle- - particularitatile in intonatie, pauze etc. in

xiunii verbale si nominale; struc- dependenta de  parteneri fluxul vorbiri
' turarea in propozitii si fraze; ‘ (varsta, statutul, rapiditatea ’

corectitudinea relatiilor sintactice proceselor de receptare); - recursul la  valoarea
coordonatoare si subordonatoare, - canalul de transmisie comunicativa a componentei
respectarea topicii; (construit cursiv, fara suprasegmentale;

3. la nivelul textului: dispunerea pe bruiaj);

secvente  (introducere, cuprins, - codul (posibilitati de - primatul intonatiei
incheiere); selectarea modurilor adaptare in comunicare); enuntiative/interogative etc.
diverse de expunere; - construirea/cunoasterea

4. la nivel stilistic: adoptarea regis- limbajului adecvat mesajului

trului expresiv pe nivelurile limbii; in situatia de comunicare.

respectarea normelor  stilistice;
abordarea modului si expresivitatii
specifice a comunicarii.

Finalitiiti / Rezultate

in baza asimilarii capa-
citatilor in procesul vorbirii,
elevii vor putea

- sa produca si sa reproduca
mesaje orale in diverse
conditii si situatii;
- sa stabileasca relatii
interactive §i sa intervina
oportun in diferite tipuri de
schimburi verbale;

sd manifeste interes fata
de interlocutor si fatd de
comunicare;
- sd expund si sa dezbata
idei, opinii;
- sa exprime sentimente;
- sa manifeste competenta
lingvistica in limba roména.

Figura 2. Schema Deprinderii integratoare ,, Exprimarea orala / Vorbirea”

III. LECTURA

v

FAZELE DE RAPORTARE A ELEVULUI LA PERCEPEREA §I

A 4

COMPREHENSIUNEA UNIVERSULUI TEXTUAL INTREG

v

Perceperea / Comprehensiunea
textului scriptic

Perceperea/Comprehensiunea
me-sajului scris/tiparit rezida in:

- recunoasterea componentelor
fundamentale ale unei carti;

- descifrarea elementelor defi-
nitorii ale paginii de carte si
intelegerea dispunerii acestora in
spatiul tipografic;

- sesizarea rolului elementelor
iconice si paragrafemice, tipo-
grafice si grafice in
circumscrierea i vizualizarea
textului;

- realizarea unei cuprinderi vi-
zuale cat mai rapide si mai
eficiente a textului scris;

- constientizarea ansamblului de
activitati perceptive si cognitive
ce vizeaza identificarea si
comprehensiunea  (intelegerea)
mesajelor transmise scriptic.

intclcgcrca structurii formale a intelegerea structurii logico- Adaptarea lecturii si
mesajelor scrise semantice verbalizarea textului
1.la nivel lexical: lectura corecta, Aceastd fazi se axeaza pe: Reglarea acestei
intelegerea cuvintelor noi; reti- faze/acestui proces in functie
nerea si stocarea lor in sistemul - identificarea ideii / ideilor de o serie de factori, si
lexical individual; principale; anume:
2.la nivel gramatical: lectura - urmrirea inlanfuirii logice si
globa i structurarea sintagme- cronologice a infor-matiilor - armonizarea actului in dis-
; sesizarea corectd a semnifi- cuprinse in text; cutie cu situatia (contextul)
catiei morfosintactice i a - gruparea ideilor de detaliu in de lectura, cu fema mesa-
catego-riilor gramaticale; jurul celor expuse; jului, cu natura (esenta)
sesizarea valorii gramaticale a - intelegerea globala a codului in care acesta este
conectorilor frazei; semnificatiei si retinerea P . incifrat, cu canalul de trans- ‘_
" 3.la nivel textual: descifrarea " esentialului; i mitere (carte, revistd, ase-
micro- si  macro-structurilor - acomodarea noilor infor- zarea in pagina, formatul
(parti, capitole) si reconstituirea matii si stocarea lor in textului etc.) si cu eventu-
dispu-nerii  lor intr-un  text sistemul informational alul receptor al lecturii ,,cu
coerent; recunoasterea individual; voce tare”;
conectorilor tex-tuali; sesizarea - sedimentarea unor meca- - verbalizarea textului sem-
tipurilor  retorice  (descriptiv, nisme flexibile de activare /de nificand lectura cu voce
narativ, dialogal), identificarea utilizare/de reutilizare a tare: citirea fluenta, corectda
comutarilor; informatiilor ~acumulate ~si si expresiva (in urma fami-
4.la nivel stilistic: recunoasterea / stabilirea relatiilor lor in liarizarii preliminare sau la
sesizarea stilului functional, a mesajele scrise. prima lecturd), utilizarea, in
genului, a speciei, a trasaturilor citire, a componentelor de
generale / particulare, a valorii ordin  suprasegmental ale
artistice/informative/documentar rostirii  (ton maodulatie
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Figura 3. Schema Deprinderii integratoare ,,Lectura”

i/ Rezultate

Prin intermediul
lecturii, elevul

- 1si desdvarseste cultura sa
generala si, in perspectiva,
cea de specialitate;

- are posibilitatea sa obtina
diverse tipuri de informatii,
integrandu-le in  sistemul
propriu de competente si
cunoastere;

- poate recepta, poate aprecia
si poate interioriza idei si
sentimente;

- dobandeste imaginatie si
placere estetica;

- isi structureaza motivatia
intrinseca;

- manifesta atitudine
deschisa fatd de textul scris
de autor.
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IV. EXPRIMAREA SCRISA / REDACTAREA

v

FAZELE DE RAPORTARE A ELEVULUI LA REGULILE $I CONVENTIILE SCRIERII /

REDACTARII SI ELABORARII MESAJULUI SCRIS

A 4

Planificarea logico-semantici
a mesajului scris

Aceasta faza de elaborare a
mesajului scris rezida in:

- stabilirea si clarificarea scopului,
destinatiei si tipului general al
textului ce urmeaza a fi redactat
(scrisoare, jurnal, compunere etc.);

selectarea, clasificarea  si
ierarhizarea ideilor;

- operarea anumitor distinctii intre
esential §i marginal;

- dispunerea ideilor in ordine
logica si cronologica;

- structurarea unui plan simplu ori
compus;

- confruntarea permanenta a
planului cu tema tratata.

\4

Structurarea formali
a mesajului

I.la  nivel lexical: selectarea
ansamblului de cuvinte uzitate; ac-
tivarea vocabularului variat, nu-
antat §i adecvat mesajului constru-
it/elaborat; utilizarea sinonimelor,
polisemiei, antonimelor, a afi-
xelor lexicale;

2.la nivel gramatical: construirea
corectd a sintagmei predicative
explicite ori implicite; corelarea ti-
purilor de sintagme; utilizarea
ade-cvata a  marcilor tipice
categoriilor gramaticale;
asigurarea  topicii;  realizarea
conectorilor in fraza;

3.la nivel textual: asigurarea struc-
turdrii textului (introducere, cu-
prins, incheiere); utilizarea diver-
selor secvente textuale (parte, ca-
pitol, subcapitol etc.); utilizarea si
implicarea tipurilor de structuri §i
moduri de exprimare;

3.la nivel stilistic: adaptarea
stilului impus de scopul redactarii;

Producerea propriu-zisa
a mesajului

Aceasta faza se axeaza pe:

- identificarea ideii/ideilor
principale;
- urmdrirea/sesizarea inlan-
tuirii logice si crono-logice
a informatiilor cu-prinse in
text;
- gruparea ideilor de detaliu
in jurul celor expuse;
-intelegerea  globala  a
semnificatiei si retinerea
esentialului;
- acomodarea noilor infor-
matii si stocarea lor in sis-
temul informational indi-
vidual;

sedimentarea unor
mecanisme  flexibile de
activare / de utilizare / de
reutilizare a informatiilor
acumulate §i  stabilirea
relatiilor lor in mesajele
scrise.

Adaptarea actului
scrierii

Realizarea acestei faze/a acestui
proces prin

- armonizarea actului scrierii cu
situafia (con-textul) mesajului, cu
tema mesajului, cu natura (esenta)
codului in care acesta este Incifrat,
cu  canalul  de  transmitere
(scrisoare, carte, revistd); cu
asezarea in pagind, (for-matul
textului etc.) si cu eventualul
receptor [ beneficiar al mesajului;

elaborarea  scrierii  fluente,
corecte s§i expresive (in urma
elaborarii preliminare sau la prima
variantd), utilizarea, in scriere, a
componentelor de ordin grafic,
ortografic si punctu-ational etc.);
utilizarea sti-lurilor adecvate de
scriere a mesajelor.

Finalitati / Rezultate

Prin intermediul exprimarii
scrise/redactarii unui mesaj,
personalitatea elevului se
incadreaza  in  procesul  de
structurare generala:

Aceasta faza permite

consemnarea, ordonarea,
sintetizarea si reutilizarea ideilor
si informatiilor;
- transmiterea unor impresii si
sentimente;
- dezvoltarea imaginatiei §i a
creativitatii;
- dezvoltarea potentialitatii de
argumentare si de convingere;
- dezvoltarea atitudinii deschise si
critice fata de textul propriu
claborat / construit / redactat.

explorarea valentelor stilistice si

Figura 4. Schema Deprinderii integratoare ,,Exprimarea scrisi / Redactarea”

In cadrul acestei schite a modelului fazele
componente ale fiecareia dintre cele patru deprinderi
ar acoperi, prin ,,traducerea” lor ulterioara in limbajul
didactic al obiectivelor, competentele a caror struc-
turare ar trebui sa stea in centrul atentiei oricarui
proces de invitare. In structura modelului functionea-
z4, in interactiune, si aria mai extinsa a afectivitatii,
a motivatiilor, a atitudinilor si a valorilor implicate,
structurate si rafinate in sau prin invatare. Compo-
nenta esentiald a modelului este evidenta prin situati-
ile sau fazele de realizare ale celor patru deprinderi si
anume: intelegerea dupa auz si vorbirea se realizeaza
in situatii de comunicare dialogata si monologatd sau
varii forme de mass-media; lectura se desfasoara in
baza lecturii de informare (obtinerea informatiilor
cu scop practic), lectura interpretativd (intelegerea
si analiza diverselor tipuri de texte literare sau de alta
naturd) si lectura de destindere (acoperirea aspecte-
lor relative la orientarea lecturii personale); scrierea
se realizeazd in ipostazele de scrierea functionald
(furnizarea si obtinerea diverselor informatii practi-
ce), de scrierea reflexiva (reflectarea experientelor
personale), de scrierea imaginativi (corespunderea
»compunerii libere” din taxonomia traditionald) si de
scrierea despre textul literar si non-literar (metatex-
te). Or, finalitatile sau rezultatele acestor faze incifrea-

za competentele lingvistice si literare identificate de
standardele curriculare de performanta, ele semni-
ficand enunturi sintetice in masura sd indice gradul
in care sunt atinse de catre elevi si asigurand conexi-
unea intre curriculum/intre continuturi si evaluare
[25]. Aici este evidentd dubla perspectiva, cea functi-
onald si cea pragmanticd, ce corespunde orientdrii
pragmatice a actualului curriculum, axat pe deprin-
derea elevilor de a folosi limba romand corect, adecvat
si eficient, in situatii de comunicare diverse; compe-
tenta comunicativd/pragmatica guverneaza adecva-
rea situationald si stilisticd a mesajului, iar compe-
tenta lingvistica asigura corectitudinea exprimdrii’.
De aceea, fiecare tip de competente se raporteaza la
un set de norme proprii, iar ignorarea si nerespecta-
rea lor determind aparitia greselilor sau abaterilor®
care - prin frecventa si/sau prin gravitatea lor - pot
fi considerate simptomatice pentru unele deficiente
existente in predarea limbii romane si care intereseaza
atat procesul lingvistic, cat si o ramurd a lingvisticii

7 Vezi pentru conceptul de competenta: Bidu-Vranceanu A., Calarasu C.,

Ionescu-Ruxandoiu L., Mancas M., Pana-Dindelegan, Dictionar de stiinte
ale limbii (DSL). Bucuresti, Editura Nemira, 2001, p. 120-121.

Abatere, termen impus de gramatica normativd pentru a desemna
nerespectarea regulilor unei limbi sau, mai restrictiv, devierile de la
normele statornicite, pentru o anumita epoca, de uzajul literar al limbii;
sinonime: greseald; incorectitudine. Termenul are o conotatie defavorabila,
implicand o atitudine de condamnare a devierilor de la norma si,
deopotriva, de recomandare a regulilor, a normei (DSL, p. 11).
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NELU VICOL.
LIMBAJUL: INCIPIENT AL CUNOASTERII

aplicate, cunoscuta sub numele de cultivare a limbi?’.

Schematic, atare situatie se prezinta astfel:

Tabelul 2. Conexiunea competente-standarde

de performantd
Competente
lingvistice Standarde de performanta (SP)
si literare
Competenta SP: Desprinderea, intelegerea semnificatiei
dereceptarea | globale a unui mesaj ascultat si delimitarea
mesajuluioral | informatiilor esentiale de cele neimportante;
SP: Desprinderea sensului cuvintelor prin
raportare la semnificatia mesajului ascultat;
Competentade | SP.: Construirea unui mesaj oral pe o temd

exprimare orald

Competenta
de receptare a
mesajului scris

Competenta de
exprimare scrisa

datd;

SP,: Rezumarea orald a unui text narativ la
prima lectura;

SP.: Caracterizarea orald a unui personaj dintr-
un text dat;

SP: Identificarea momentelor subiectului unei
opere epice date;

SP.: Identificarea modurilor de expunere
dintr-o naratiune data;

SP: Recunoasterea, sesizarea procedeelor de
expresivitate artistica si a notiunilor de teorie
literard invétate intr-o opera literard dat;

SP: Desprinderea sensului cuvantului prin
raportarea la contextul mesajului scris;

SP: Recunoasterea valorilor expresive ale
categoriilor morfologice si ale relatiilor sintac-
tice dintr-un text dat;

SP : Rezumarea scrisd a unui text narativ la
prima lectura;

SP : Caracterizarea scrisi a unui personaj
dintr-un text la prima lectura;

SP .: Redactarea unui text in care sd se eviden-
tieze caracteristicile fundamentale ale unui
fragment de text literar dat;

SP,: Redactarea unor texte cu destinatie
functionald: cerere, telegrama, invitatie, curri-
culum vitae etc.;

SP.: Respectarea in redactarea unui text a
regulilor de despdrtire a cuvintelor in silabe si
a regulilor ortografice de punctuatie studiate.

°  Vezi: Gutu-Romalo V. Corectitudine si greseala. Limba romana de azi.
Bucuresti, Editura Humanitas, 2000; Hristea Th. Inovatii lingvistice
negative in limba romana contemporand, in volumul ,Aspecte ale
dinamicii limbii romane actuale” (coord.: Pana-Dindelegan G.). Bucuresti,
Editura Universitatii, 2002, p. 185-206.

Asadar, limbajul ii confera omului realizarea,
calitatea intelectuald, afirmarea, autoritatea, recunoas-
terea culturald si uneori pretentii intelectuale, titluri si
merite intelectuale. In acest context, semiotic vorbind,
omul traieste/retrdieste o serie de sentimente si situatii/
stari prin dorinta ori vointa-de-a-fi sau prin vointa-de-
a-nu-fi in ipostaze existentiale ori in stare virtualizata,
pe imaginea disforicd a unui subiect realizat de incér-
catura modala a vointei. Limbajul se manifesta in viata
omului prin empatizarea acestuia cu limba si in aceasta
stare functioneaza mecanisme si asociatii intre experien-
ta emotionald si cea semioticd, dat fiind ca intre actiune si
rationament se deruleazd mai multe campuri lexico-se-
mantice, asezate in varii contexte, iar relatiile acestea
conduc in subconstient la combinatii simbolice capabi-
le sd viabilizeze ori sd cripteze mesajul: in subconstient
asociatiile de sens sunt determinate deopotriva de fluxul
gandului si de acela al emotiei traduse in cuvinte (sau in
cuvinte-imagini) ce conserva informatia esentiald.

Concluzionand, remarcim ca limbajul isi are
viabilitatea datoritd mesajelor céldtoare ce se completea-
za cu informatii influentate pe diverse paliere in evolu-
tia lor, devenind universuri complexe de cunoastere,
unde fiecare reper lingvistic se modificd in permanen-
ta, constituindu-se un anume cod cultural, dat fiind cd
o expresie vehiculeazd un confinut cultural, deoarece
cultura traduce continuu semne in alte semne (cuvinte in
alte cuvinte), functii propozitionale in enunturi exempli-
ficate ce imerseaza persuasiv, empatic si cognoscibil (un
cuvéant poate activa o serie de lucruri, o experienta esteti-
cd umana).
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KAMLI ATAMNI
(Israel)

THE MANAGEMENT OF TUTORING PROGRAMS
FOR INTEGRATING PSN IN REGULAR SCHOOLS

MANAGEMENTUL PROGRAMELOR DE TUTORAT
PENTRU INTEGRAREA ELEVILOR CU CES IN SCOALA GENERALA

Rezumat. Elevii cu dizabilitdti deseori trdiesc experiente negative legate de dizabilitatea lor. Tindnd cont de aceastd realitate,
echipa manageriald a scolii care integreazd elevii respectivi trebuie sd creeze un climat scolar adecvat, prin promovarea
unei atitudini empatice fafd de ei, atdt printre elevi, cat si printre cadrele didactice. In acest context propunem un model de
management al integrdrii elevilor cu CES in scoala generald prin implementarea programelor de tutorat, care stipuleazd
centrarea asupra necesitdtilor individuale ale fiecarui elev cu CES, precum si interactiunea cu semenii din scoala respectivd,
cu implicarea activa a managerului scolar, tutorilor si dirigintilor.

Cuvinte-cheie: elevi cu CES, management, integrare, tutorat, tutori, directori de scoald, atitudini pozitive.

Taking into account the professional literature
related to the peculiarities of the process of integrating
pupils with special needs in regular schools, the basic
characteristics of educational management, as well as the
specificity of tutoring programs, we elaborated a pedago-
gical model of tutoring programs for integrating PSN that
includes elements of all above mentioned aspects, whose
consideration can ensure an efficient management. Thus,
the projection of the Pedagogical model of tutoring
programs management for integrating PSN viewed:

o the correlation between theoretical and operatio-
nal aspects of educational management from the
perspective of integrating pupils with special needs in
regular schools;

o the redirection of tutoring programs implementation
towards the consideration of management responsi-
bilities and their adequate fulfillment;

« the information of pupils with special needs about
their rights, available services, including

« tutoring programs characteristics;

o the preparation of the professional committee and
parents regarding the aspects of integration, tutees’
needs and tutoring program objectives.

The model proposed includes several components.

UNIVERS PEDAGOGIC - NR. 2 (50) 2016

The component Management responsibilities reflects
those aspects of management that must be addressed in
the process of implementing tutoring programs: planning,
organizing, staffing, leading and regulating. Planning is
a definite stage in the management process. As connected
to tutoring programs, it stipulates the Internalization of
integration values on whose basis are set the educational
objectives to be reached within the tutoring process.

Organizing deals with curriculum management
and mobilizing resources. For establishing an effective
program that could meet the needs of the children
whom the school wants to serve, the school principal
with his professional team need to determine what
they want their program to accomplish. Knowing
what the program wants to accomplish is critical to
help the principal’s decision making, find resources,
seek funding, and build partnerships and even plan
where the afterschool program will take place.

The subcomponent Staffing relates to building a
professional school committee and defining, dividing and
assuming responsibilities for the committee members
within the tutoring program. Since the most of the tutoring
programs are performed after school day, there can be some
obstacles for the school principals in controlling the process
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all the time. That demands of the school principals special
and appropriate management skills and practices. Principals
have the power to guide the afterschool program and ensure
that it enhances and complements the regular school day
methods of instruction and learning. Although principals
have important roles in engaging the community, ensuring
program quality, and integrating the program with the
overall curriculum and standards, they don't have to do it
alone. Some of this work can be delegated to the afterschool
coordinator. The afterschool coordinator is an essential part
of an effective afterschool program. It is important for the
principal to hire a knowledgeable coordinator who knows
the school community and resources, and can manage all of
the after school activities and staff. The coordinator should
have the appropriate qualification for this position. The
school principal regards the coordinator as an after school
principal or director of after school day programs.

Defining, dividing and assuming responsibi-
lities for the committee members. Planning, building
and developing an inter-professional school committee
or school advisory group is important for the school’s
principal. He has to develop qualified champions who
can talk positively to others about the prospect of starting
the program. This group can help provide support,
expand the scope of the principal’s potential resources,
and generally make for a better program with more input
on its development as a team. The principal has to create
a team which represents the community, the school,
parents, local organizations and corporations.

It should include the principal’s key stakeholders,
including parents, students’ representative, volunteers,
staff members, and school faculty and administrators,
and community organizations. This team help the school
principal establish the collaboration with other people
and organizations, give him suggestions related to parti-
cipants’ needs and partnership [2].

In our study, tutors are young, have no experien-
ce in tutoring, nonprofessional information about their
tutees. So, after clarifying and defining goals and objec-
tives for tutors, the school principal and the tutoring
program coordinator must clearly set roles connected to
the tutoring program in order to supplement the promo-
tion and achievement of the main IEP goals for the tutees.

The school principal has to appoint the main coordi-
nator of the tutoring program, build an inter-professional
school team, and define everybody’s roles and responsibi-
lities. The school integrating committee (SIC) consists of:
the school principal, class educator, psychologist, resour-
ce teacher. Although, the principal assigns to one teacher
the primary responsibility for coordinating the develop-
ment of the IEP, all team members have important roles
and responsibilities in the IEP. The primary roles of the
SIC members should be to support the classroom teacher
through coaching, co-teaching, co-planning and consulta-
tion. Individual team members may have specific assign-
ments for their work, but they should function as a team
with a shared vision, a focus on collaboration, peer support,
joint problem-solving and strategies/practices that result in
teacher and student success.

The resource teacher is an important member of
the EST and must lead the team towards effective overall
management of inclusive initiatives. Unlike the method and
resource teacher in the outmoded ,,integrated model’, who
in most instances primarily worked directly with students,
the role of the resource teacher in an inclusive school must be
focused on supporting and working directly with classroom
teachers. The resource teacher must be an experienced and
knowledgeable teacher who can provide leadership to help
build teacher capacity for utilizing differentiated pedagogi-
cal strategies in the classroom.

IEP and ITP are the next important components
of the pedagogical model, due to their role in the integra-
tion process. The roles and responsibilities of various
team members in the development, implementation, and
monitoring of IEPs are outlined below. The list attempts
to cover all aspects of an IEP, but responsibilities and
tasks will vary according to each student’s needs.

The principal’s roles are:

« To assign to one teacher the primary responsibilities
for the student’s IEP;

o To facilitate collaborative planning, evaluating, and
updating;

« To ensure that IEP are completed within (30) school
days after student’s placement in the program;

« To ensure that IEPs are implemented, evaluated, and
updated at least once per reporting period;

UNIVERS PEDAGOGIC - NR. 2 (50) 2016
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« To ensure that all school personnel who work with the
student understand their responsibilities regarding
the implementation of the IEP;

 Toensure that the recommendations of the IPRC (with
respect to a special education program and services
such as support personnel, resources, and equipment)
are taken into account in developing the IEP.

« To ensure that parents and students, if aged 16 or
older, are consulted in the development of the IEP;

« To ensure that a copy of the IEP is provided to parents
and to students if aged 16 and older;

o To ensure that the updated IEP is stored in the OSR,
unless a parent of the student objects in writing [2].

The classroom teacher:

« collaborates in the IEP, ITP process;

« contributes during information - gathering stage
(background information, assessment information,
work samples, observations etc.;

« demonstrates awareness of the parent’s expectations
for their child’s program;

o plans and carries out instructional programs for the
student;

« modifies or differentiates the expectations for the
student’s as learning required by the IEP.

« implements accommodations required by the student
to achieve learning expectations;

o develops strategies for assessing and communicating
the student’s progress;

« maintains ongoing communication with the student’s
parents, other teachers, and other professionals involved.

The school principal heading the school inter-
professional team is responsible for providing and
instructing the tutors with enough information about
tutees’ needs in the peer tutoring plan. The individual
tutorial plan (ITP), should be an integral part of the
individual educational plan(IEP). IEP should be planned
for every pupil who is defined as pupil with special needs
according to the Special Education Act. Individual educa-
tional program is built by the inter-professional educa-
tional school team, based on checking the status of the
student’s performance. ,,The plan should be integrative,
considering student’ abilities. It is recommended also to
include existing services in the educational setting and in

the community” [4].

The next subcomponent of management respon-
sibilities is Leading. It supposes Collaboration between
the members of the committee, collaboration with other
school principals, parents and local authorities. J. Birmin-
gham et al. [3, p. 11] found that successful afterschool
programs have close working relationships with their
host schools. The most successful partnerships contain-
ed the following elements: “Mutual respect between the
project coordinator and the principal; shared teaching
and paraprofessional staff members; appreciation that
students benefited from the afterschool experience; and
flexibility among schools’ teaching, custodial, cafeteria,
and security staff”.

To create an effective IEP, parents, teachers, other
school staff and often the student must come together to
look closely at the student’s unique need. These individuals
pool knowledge, experience and commitment to design an
educational program that will help the student be involved
in, and progress in the general curriculum. The IEP creates
an opportunity for teachers, parents, school principals to
work together for improving and promoting pupils’ functi-
oning in order to help them being integrated as well as they
can in the regular school. The IEP should be a written plan.
It is a working document that describes the strength and
needs of an individual pupil with special needs. This speci-
al education program and services, established to meet
the student’s needs, should be developed, implemented
and monitored in a collaborative manner. The IEP is the
cornerstone of a student’s educational program. It specifies
the services to be provided, describes the students present
levels of performance and how the students disabilities
affect academic performance, specifying accommodations
and modifications to be provided for the student. The school
principal should assign to a teacher the primary responsibi-
lity for coordinating the development, implementation and
monitoring the students IEP, involving the following five
phases: 1. Gather information 2. Set the direction 3. Develop
the IEP 4. Implement the IEP 5. Review and update the IEP.

When a child qualifies for services, the inter-pro-
fessional integrative school team is convened to design an
education plan. In addition to the child’s parents, the IEP
team must include at least one of the child’s regular educati-

22
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on teachers (his class educator), a special education teacher,
someone who can interpret the educational implications
of the childs evaluation, such as a school psychologist, any
related service personnel deemed appropriate or necessary,
and the school administrator in the role of the head of the
team or CSE (Committee of Special Education) representati-
ve who has adequate knowledge of the availability of services
in the district and the authority to commit those services on
behalf of the child.

A. Horowitz and J. Bronte-Tinkew [4] discuss the
significance of family involvement in afterschool programs
(pp.1-2) and emphasized that family involvement can help
children's relationships and academic performance, can help
reduce teens’ risky behaviors, canlead to better programs and
can help parents do a better job of parenting. Parents have
fundamental rights and the school principal has to invite
them as active participants in planning the IEP and the
ITP (Individual Tutoring Plan). Based on the full educa-
tional evaluation results, the team collaborates in writing
the ITP for the individual tutee, directing it towards stren-
gthening, empowering and promoting the tutee’s academic
and social achievements for integration in the regular class.
The team should additionally involve: a social worker and a
psycho-educational consultant. The parents and the tutees
have the right to participate actively in planning the IEP
and the ITP which is regarded as a supplemental supportive
plan which shall mobilize and utilize the available resour-
ces in the school and in the community for the benefit of
tutees. The parents can provide an invaluable perspective on
their childs personality, development and learning. Open
communication and cooperation between home and school
can also ensure the approach and expectation of both.

In order to regulate the process of management, the
principal must assess and control the process of tutoring. J.
Birmingham et al. [3] found that it is important for directors
and coordinators to communicate with the direct line staff
in the program. Evaluations are divided into two catego-
ries: process evaluations and outcome evaluations. Process
evaluations focus on whether or not a program was imple-
mented as planned, whereas outcome evaluations focus on
the expected changes and whether or not and to what extent
they occurred [4]. Start-up programs may find it helpful to
utilize process evaluation to determine the effectiveness of

the program implementation. A program evaluation can
show the effectiveness of tutoring program to the tutees, to
the tutors to the school team and to the funders. An impor-
tant question to consider when planning an evaluation is
who is going to do the evaluation. The decision to utilize
an internal or external evaluator is one that administrators
struggle with on a regular basis.

The model additionally contains the formative
issues recommended to be explored with the tutors before
tutoring: Exposing objectives; Presenting instructional
materials; recognizing and reinforcing correct learner
responses; providing corrective feedback and redirec-
ting off-task behavior; communicating with learners and
working closely with teachers.

As far as possible, all the students for whom the
program is developed should be involved in the ITP
process. The tutees should be encouraged to share their
perceptions of their learning strengths, needs, talents
and interests. This information maybe gathered throu-
gh interviews, discussion and interest inventories. The
tutoring approach proposed is based on the same rules
and guidelines of the IEP for planning the ITP. Planning
ITP can be based on Maslow, because Maslow’s Hierarchy
of Needs fairly points out that certain things preoccupy
the human’s mind and take his attention. For example:
a starving hungry tutee, he is less likely to be thinking
about what his teacher or tutor tells him. In this study,
the tutors support tutees in the 6 grade in their transi-
tion from the elementary school to the middle school.
The tutees reported to their tutors that they have a strong
anxiety and feel afraid to move next year in the Middle
school. When asked what their anxiety level from 1 to
10 is, most of them answered: ,,more than 10”. Because:
»we know no one there, we are afraid of the new teachers,
we will fail because of our difficulties. The will not feel
empathetic with us. Everything will be new for us, they
don’t know anything about us” It is important to mention
here, that the tutor studied last year in the same primary
school in the village and knew the tutees. So, it is expected
that peer tutoring will impact for the benefit of the tutees
for integrating them in the middle school next year.

The efficacy of tutoring programs manage-
ment is determined by several factors, related to cost,
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school and teacher’ readiness, tutors’ age, students and
parents’ preparation. In order to build a performing
formative model, aimed at integrating PSN in the
regular school, all these factors should be adequately
addressed in terms of efficiency and availability.

For greater efficiency, it is recommendable to
consider the principles of tutoring: increase tutee’ motiva-
tion; monitor tutees; modeling positive behavior. To incre-
ase motivation, tutors should create an open and positive
atmosphere, help students feel valued, and give frequent
and positive feedback and praise. Tutors must monitor
students by circulating around the room looking for
verbal and non-verbal cues for attention. When helping
students who need attention, ask open-ended questi-
ons and give students time to think before answering
questions. Modeling positive behavior is also important
for student success. Tutors must be positive when assis-
ting students, show them how to obtain the informati-
on they need by connecting with teachers and librarians
and by using the Internet. There are certain skills that
students need in order to complete their homework
that may not be taught in the school curriculum such

as: time management, note taking, and test preparati-
on. Here are some tips: Help students establish goals
and timelines that break their assignments and project
down into smaller parts; Help students study nonficti-
on text by having them write down emphasized words
(boldface, italicized etc.) on a separate sheet of paper
that can serve as a study guide; Help students determi-
ne what information they will need to study for quizzes
or tests and practice answering anticipated questions
with them; Provide resources (for example, books
and Web sites) on study skills for students, and review
these resources to help identify any additional skills the
students may need.

In conclusion, we underline that the adequate imple-
mentation of the model is mirrored in the indicators of
pupils integration in regular school: tutees’ self esteem, self
concept and anxiety, tutees’ academic achievements; tutors
and teachers' attitudes towards integration, principals
practices. The optimal level of the above mentioned indica-
tors speaks about the success of integration and about the
efficiency of tutoring program management.
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PROBLEMELE FORMARII VORBITORULUI CULT DE LIMBA ROMANA:
REZULTATELE UNUI SONDA) DE OPINIE

Rezumat. Articolul prezintd rezultatele unui sondaj de opinie realizat la nivel de cadre didactice in vederea evaludrii
perceptiei acestora cu privire la nivelul de formare al competentei de comunicare a elevilor si a determindrii problemelor cu
care se confruntd in activitatea de formare pedagogicd a vorbitorului cult de limba romand.

Cuvinte-cheie: cadre didactice, formare, chestionar, ipotezd, sondaj de opinie, perceptie, competentd de comunicare,

vorbitor cult, limba romdnd.

Introducere. Pedagogia, ca stiinta fundamen-
tald a educatiei, dialogheaza permanent cu realitatea
educationald, o chestioneaza si o analizeaza, utilizind
in acest scop metode proprii si un instrumentar inves-
tigativ specific (observatia, experimentul, ancheta,
chestionarul, testul pedagogic, studiul de caz etc.), prin
intermediul carora poate ajunge la cunoasterea starii
de fapt intr-un anume domeniu, dar si la identifica-
rea unor probleme cu care se confrunta acest domeniu,
la un moment dat, ca, de altfel, si la stabilirea cauzelor
care au condus la aceste probleme. Proiectarea si reali-
zarea acestor actiuni investigative de catre cercetatori au
in vedere posibilitatea reglarii-autoreglarii domeniului
pe care il cerceteaza. Or, dupd cum se stie, pedagogia,
pe langa faptul ca este o stiintd descriptiva si normativa,
mai este si interogatie permanenta asupra fenomenului
educativ de care se preocupd (De ce este asa? Cum ar
trebui sd fie? Ce trebuie de facut?), dar si reflectie asupra
stirii de fapt, ambele caracteristici provenind dinspre
paradigma educationala postmodernd, care vizeazad
perfectionarea educatiei si pozitionarea ei intr-o perspec-
tiva axiologic-normativd prin confruntarea directd cu
realitatea cercetata [1].

In contextul pedagogiei postmoderne cainterogatie
si reflectie asupra fenomenului educativ, in scopul
identificarii unor probleme cu care se confrunta practica
pedagogica in activitatea de formare a vorbitorului cult
de limba romana si de dezvoltare a competentei de
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comunicare prin disciplina Limba si literatura romdnd,
precum si in scopul determinarii nevoilor de consultanta
si asistenta metodologica a profesorilor in acest sens etc.,
in conformitate cu obiectivele unui proiect de cercetare,
a fost realizat un sondaj de opinie, care a cuprins cadre
didactice de limba si literatura roméana si care a vizat
obtinerea unor raspunsuri la o intrebare de fond, care se
impune acum, la distanta de mai bine 15 de ani, de cand
se aplica in practica scolara Curriculumul de limba si
literatura romdnad si al carui scop educational vizeaza
formarea vorbitorului cult de limba romdnd: in ce
masura a fost atins acest scop si cat de eficient s-a
dovedit a fi curriculumul aplicat in ceea ce priveste
formarea vorbitorului cult de limba romana?
Intrebarea este una foarte complexd, iar pentru
a obtine un raspuns exhaustiv ar trebui facute evaluari
serioase la mai multe niveluri (de curriculum, de proces,
de rezultate ale procesului, de formare initiald si conti-
nud s.a.), eficienta curriculumului, dar mai ales a proce-
sului realizat in baza acestuia trebuind a fi masurata cu
instrumente de evaluare si demonstrata prin date statis-
tice etc. Cu toate acestea, am considerat cd si rezultatele
unui sondaj de opinie, structurat pe mai multe intrebari
de esentd privind analiza resurselor, a conditiilor,
a factorilor educationali care ar putea maximaliza
rezultatele instructiv-educative ale procesului de
invatdmant si organizat pe mai multe paliere ale acestuia,
pot sa ofere informatii suficiente despre starea de lucruri
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si sa contureze demersurile necesare pentru cristalizarea
unei strategii educationale de asigurare a conditiilor
didactico-materiale normale de realizare a instruirii in
domeniul supus cercetarii.

Scopul si metodologia cercetarii. Plecand
de la aceste reflectii, in cadrul proiectului de cerceta-
re Strategii pedagogice ale formadrii vorbitorului cult
de limba romdnd din perspectiva educatiei europene
pentru limbi derulat in cadrul Institutului de Stiinte
ale Educatiei, in perioada octombrie — noiembrie 2015,
a fost realizat un sondaj de opinie, care a vizat doud
scopuri: a) evaluarea perceptiei cadrelor didactice
privind nivelul de formare al competentei de comunica-
re a elevilor; b) determinarea nevoilor de consultanta si
asistentd metodologicd a cadrelor didactice in formarea
vorbitorului cult de limba romana.

Drept punct de pornire in realizarea anchetei au
servit urmatoarele ipoteze de lucru:

o Actualmente in R. Moldova, pe langd multe alte
crize (economicd, politica, financiard, identitara
etc.), existd si o crizd de culturd a comunicdrii
manifesta — atat la nivel de societate, cat si la nivel
de institutie scolard, in particular.

« Criza de comunicare cultd in limba romana are la
baza mai multe cauze (politica, sociald, culturala,
pedagogicd), rezolvarea careia depinde de toti
acesti factori.

o Performantele elevilor in ceea ce priveste stapani-
rea competentei de comunicare in limba roméana
nu se ridica la nivelul asteptarilor cadrelor didacti-
ce, parintilor, societatii, in general.

Metode si tehnici utilizate. In cadrul evaluarii
perceptiei cadrelor didactice privind nivelul de formare
al competentei de comunicare a elevilor si nevoile lor de
consultanta si asistentd metodologica in formarea vorbi-
torului cult de limba romana a fost utilizata o strate-
gie complexd de cercetare, care a imbinat atat metode
cantitative de cercetare, cit si metode calitative. Setul de
metode si tehnici utilizate in vederea colectdrii informa-
tiilor sunt prezentate in continuare.

Analiza documentard - prin aceastd metodd au
fost studiate documente de politica educationald: curri-
culumul de limba si literatura roméana; programa de

formare profesionald continua (scoala nationald), in baza
carora a fost examinatd problema formarii vorbitorului
cult de limba romana transpusa in documentele respec-
tive.

Ancheta prin chestionar — aceasta metoda a fost
utilizata pentru chestionarea cadrelor didactice de limba
si literatura romana si a elevilor de clasele IX-XII privind
problemele formarii vorbitorului cult de limba roméana
(FVCLR).

Discutii in grup si individuale, care au avut ca
tintd cadre didactice, inspectori scolari, metodisti, prin
intermediul carora au fost colectate informatii referitoare
la nevoile lor de formare continui in vederea asigurarii
procesului de FVCLR ca produs al educatiei lingvistice si
literare in scoald.

Esantionul supus studiului s-a constituit din
105 cadre didactice de limba si literatura romana din
invatamantul preuniversitar, intre care: profesori de
limba si literatura roména aflati la cursurile de formare
continud desfasurate in cadrul ISE; profesori de limba si
literatura roména din municipiul Chisindu, din raioane-
le Cahul si Calarasi, precum si inspectori si metodisti la
disciplina respectiva.

Metoda de bazd utilizatd in realizarea sondajului
de opinie a fost chestionarea, iar ca instrumente de lucru
au fost utilizate doud chestionare: unul pentru cadrele
didactice, aplicat in direct si on-line; altul - pentru elevi;
precum si un set de intrebdri proiectate pentru discutii
individuale si colective. Sistematizarea, analiza si inter-
pretarea datelor obtinute din sondajul de opinie reali-
zat s-a ficut prin metode analitice si statistice. In cele
ce urmeaza, prezentim rezultatele obtinute in urma
chestionarii cadrelor didactice, subliniind cé chesti-
onarul a cuprins 10 intrebari: unele au fost cu caracter
deschis, care solicitau formularea de raspunsuri, altele -
cu variante de raspuns, din care respondentii trebuiau sa
aleaga varianta, care, in opinia lor, ar corespunde realului
pedagogic.

Prima intrebare a chestionarului a fost formu-
latd astfel: Care credefi ci este / trebuie sd fie scopul
studierii limbii si literaturii romdne in scoald? La aceas-
ta intrebare cu caracter deschis au fost obtinute diverse
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raspunsuri, care insa au putut fi sistematizate in doua
categorii: marea majoritate a cadrelor didactice (aproxi-
mativ 80%) a formulat urmatorul raspuns incomplet (in
diverse exprimdri ale aceluiasi sens): scopul studierii
Limbii si literaturii romdne in scoald este formarea
vorbitorului cult de limba romdnd; doar 10% dintre
respondenti au formulat raspunsuri mai largi, comple-
te, in fond, cum ar fi: formarea vorbitorului cult si a
cititorului cult; aproximativ 6% dintre respondenti s-au
referit la finalitatile curriculumului de limba si literatura
romand: formarea competentei de comunicare; forma-
rea competentei culturale; formarea constiingei lingvis-
tice si nationale; formarea culturii comunicdrii etc., iar
4% nu au formulat nici un rdspuns la aceasta intrebare.

Daca raportim raspunsurile oferite de marea
majoritate a cadrelor didactice (80%) la scopul disci-
plinei formulat in curriculumul de specialitate, ne dam
seama ca in aceste raspunsuri este reflectat doar scopul
stabilit pentru componenta Educatie Lingvisticd, ceea
ce inseamnd un raspuns incomplet sau doar o jumdta-
te de raspuns corect, de unde se poate deduce ideea ca
practicienii nu percep clar caracterul unitar si integrat
al disciplinei, care, dupa cum se stie, inglobeaza doua
domenii distincte — Educatia Lingvistica (EL) si Educatia
Literar-ArtisticA (ELA), fiecare domeniu de studiu
urmarind cite un scop educational propriu: EL vizeaza
formarea vorbitorului cult; ELA vizeaza formarea citito-
rului cult / elevat de literatura [3].

Aceasta intelegere unilaterala, incompletd a
scopului studierii limbii si literaturii romane in scoala
ar putea fi interpretata in doua feluri: a) ca o constien-
tizare doar a primei parti a scopului formulat pentru
discipling; b) ca o nerecunoastere de cétre practicieni
a caracterului integrat al predarii-invatdrii limbii si
literaturii roméne, respectiv, a scopului dublu formu-
lat prin curriculum, ceea ce poate pune sub semnul
indoielii a urmaririi in fapt de catre profesori a acestui
scop dublu. Altfel spus, dacd profesorul nu percepe
/ nu constientizeazd clar care sunt principalele tinte
necesare de atins in activitatea sa de formare, care ar
fi siguranta ca el, prin activitatea sa, face totul ca sa
ajungd impreuna cu elevii sdi la aceste tinte?

Cea de a doua intrebare a chestionarului
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a avut, de asemenea, un caracter deschis si a solicitat:
Numiti 3 competente de bazd care credeti cd trebuie sd
fie formate prin limba i literatura romand ca discipli-
nd scolard. Raspunsurile urmau sa fie structurate in trei
pozitii, astfel incat a fost obtinutd urmatoarea pozitiona-
re a competentelor:

o competenta de comunicare - a fost indicata de
catre 95% dintre respondenti, deci aceastd compe-
tentd s-a situat pe prima pozitie;

» competenta de lecturd — a fost indicata de catre
82% dintre respondenti, deci ea s-a plasat pe
pozitia a doua;

» competenta de scriere — a fost identificata in 79%
de raspunsuri si s-a situat pe pozitia a treia.

Alte raspunsuri au vizat: competenta axiologicd,
competenta culturald, de autocunoastere, de invitare,
sociald, antreprenoriald s.a.

Analiza raspunsurilor la aceasta intrebare demon-
streazd cd, in fond, cadrele didactice percep corect finali-
tatile de baza ale disciplinei Limba si literatura romdni:
profesorii cunosc si isi asuma tintele necesare de atins
prin studiul limbii si literaturii romane, totusi, dupa cum
se vede, foarte multi dintre ei nu percep competenta de
scriere ca facand parte din competenta de comunicare
(scrisd), iar faptul ca unii includ in finalitatile disciplinei
si competenta axiologicd, culturald, de autocunoastere
este destul de imbucurator, dat fiind faptul cd, in sens mai
larg, si aceste competente adisciplinare / transversale sunt
vizate prin studiul limbii si literaturii romane in scoala.

La cea de a treia intrebare: Cum apreci-
afi nivelul general de dezvoltare al competentei de
comunicare in limba romand a elevilor Dumneavoas-
tra? a fost obtinuta urmatoarea clasificare si structurare
a raspunsurilor:

« nivelul foarte bun - 0%;

« nivelul bun - 61% din respondenti;

« nivelul satisfdcdtor - 39% din respondenti.
Analiza raspunsurilor obtinute la cea de-a treia

intrebare aratd clar cd nici un profesor din cei chestio-
nati nu apreciaza nivelul competentei de comunicare in
limba romana a elevilor sii ca fiind unul foarte bun;
majoritatea considera cd acest nivel ca fiind bun, iar mai
bine de o treime dintre acestia apreciaza nivelul compe-
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tentei de comunicare drept satisfacitor, de unde se
poate desprinde ideea ca profesorii au o perceptie realistd
asupra rezultatului principal al activitatii lor pedagogice,
dar si o insatisfactie profesionald in acest sens.

Cea de-a patra intrebare a avut, de asemenea,
un caracter deschis si a solicitat un raspuns pentru: Ce
intelegeti Dumneavoastrd prin sintagma a fi vorbitor
cult de limba romand?

Analiza raspunsurilor la aceasta intrebare demon-
streaza ca profesorii inteleg destul de diferit, dar nu in
contradictoriu acest concept. Astfel, din punctul lor de
vedere, un vorbitor cult de limba romand inseamna:

« un vorbitor inteligent, cultivat si multilateral
dezvoltat;

o care se exprimd corect in orice situatie de
comunicare;

* cunoaste si promoveazd valorile limbii si litera-
turii nationale;

o respectd normele limbii literare atdt in vorbirea
orald, cdt si in cea scrisd;

o vorbeste oricand si oriunde intr-un limbayj literar;

o nu utilizeazd rusisme sau alte cuvinte strdine in
vorbire etc.

Dacé raportim aceste raspunsuri la explicitarea
data sintagmei respective de autorii curriculumului in
»Limba si literatura romana. Clasele V-IX. Ghid de imple-
mentare a curriculumului’, observim ca practicienii
inteleg in mod adecvat conceptul, or, iatd ce spune ghidul
respectiv: vorbitor cult inseamnd ,,un vorbitor capabil
sd se manifeste eficient, adecvat, manierat in calitate de
producator, ascultdtor de mesaje orale si scrise, precum si
in calitate de cititor de mesaje redate in forma unei diver-
sitati de texte” [2, p. 5].

Intrebarea 5: Numiti 2-3 strategii eficiente de
instruire, care, din punctul Dvs. de vedere, pot conduce
la formarea vorbitorului cult de limba romand.

In formularea acestei intrebari s-a pornit de la ideea
cd strategia educationald reprezinta o componenta de
baza a procesului de instruire, ce se inscrie in demersul de
optimizare a activitdtilor de predare-invatare si are in vedere
atingerea criteriilor de eficienta si de eficacitate ale procesu-
lui. Profesorii insd nu au folosit acest sens in raspunsurile
lor, ci s-au referit, in fond, la: jocul de rol, dialogul improvi-

zat, interviul in trei trepte, lucrul cu dictionarul, lectura,
discursul improvizat, argumentarea punctului de vedere,
asaltul de idei, conversatia orald, jocurile de cuvinte etc.
Aceasta demonstreaza ca profesorii nu inteleg exact sensul
notiunii de strategie, dupa cum se vede, ei confunda aceas-
td categorie cu cea de metoda si / sau tehnica de instruire,
pe care le stapanesc mai bine si pe care le aplicd, sperdm,
printr-o combinare optimd, in diverse situatii didactice
organizate in cadrul procesului de predare-invatare a limbii
si literaturii romane.

De remarcat, totusi, la intrebarea respectiva au
fost atestate si rdspunsuri prin care unii profesori au
demonstrat ca inteleg in mod adecvat sensul notiunii de
strategie si pot identifica strategii eficiente de formare a
vorbitorului cult de limba romand, cum ar fi:

o Abordarea in complex a corectitudinii vorbirii
in scoald: tofi profesorii sd fie model de exprima-
re si sd fie atenti la felul cum se exprima elevii;

o Stimularea activitdtilor de lecturd prin: lectura
independentd, atelierul de lecturd; discutarea
cartilor citite;

o Implicarea elevilor in activitdti extracurriculare:
intalniri cu scriitorii, cu actorii, cu oamenii de
stiintd — modele de exprimare pentru elevi;

o Organizarea elevilor in activitdfi extrascolare;
cercuri de creatie, concursuri, cluburi de dezba-
tere etc.

Dupa cum am constatat in cadrul discutiilor
individuale si colective purtate cu profesorii, acestia simt
un oarecare ,,disconfort psihologic” atunci cand li se cere
sd explice sau sd exemplifice o notiune sau un termen de
pedagogie, ceea ce ne trimite cu gandul la fenomenul de
»inflatie terminologica” ce caracterizeaza teoria si practi-
ca educationald actuala, care, de altfel, este caracteristic
oricarei perioade de reforme si reinnoiri conceptuale si
care ne atentioneaza asupra faptului ca la nivelul practicii
educationale existd astazi o mare problemd legata de
perceperea, intelegerea si utilizarea exactd a terminolo-
giei pedagogice.

Intrebarea 6: Evidentiati 2-3 probleme ale
predarii-invdtarii limbii si literaturii romdne, care, in
opinia Dvs., stagneazd astizi formarea in scoald a
vorbitorului cult de limba romdnad.
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In rdspunsurile lor, profesorii s-au referit la
urmatoarele probleme, care, in opinia lor, nu le permite
s realizeze plenar formarea in scoald a vorbitorului cult
de limba romana:

o curriculumul supraincdrcat de LLR, dar si de alte
discipline;

o manualele de LLR supraincdrcate cu materie teore-
ticd i scrise intr-un limbaj greoi;

o lipsa de exigentd a profesorilor de alte discipline
fatd de corectitudinea vorbirii;

o lipsa unor strategii pedagogice de formare a vorbi-
torului cult (la nivel de scoald, la nivel de stat;

o nerespectarea regimului unic literar de vorbire in
scoald;

o lipsa unui mediu cult de vorbire in general (elevii
incearcd sd vorbeascd literar doar la orele de
romdnd, in rest, se exprimd ,,cum pot”) efc.
Intrebarea 7: La nivel de curriculum de limba si

literatura romand, ce mdsuri credeti cd ar trebui luate
in ceea ce priveste formarea vorbitorului cult de limba
romand?

Si aceasta intrebare a avut caracter deschis, a solicitat
opinia individuala a cadrului didactic asupra unor posibili-
tati de interventie pedagogica in curriculumul de speciali-
tate in vederea perfectionarii, respectiv, raspunsurile parve-
nite in acest sens au fost dintre cele mai diferite, de aceea
vom prezenta masurile sugerate de profesori intr-o ordine
descrescanda a frecventei acestora:

o Revizuirea curriculumului: de simplificat / de
redus continuturile teoretice: profesorii solici-
ta micsorarea volumului de materie teoretica,
precizarea strictd a conceptelor obligatorii pentru
studiu; raportarea temelor de studiu la necesitatile
de formare ale elevilor si la exigentele vietii sociale
etc.;

o Amplificarea laturii comunicative a continu-
turilor curriculare: profesorii propun include-
rea in curriculum a unor teme privind cultura
comunicarii; solicita diversificarea si concretizarea
situatiilor de comunicare; deplasarea de accent de
pe comunicarea scrisd pe comunicarea orala si de
pe evaluarea scrisd pe evaluarea orald; introdu-
cerea unor teme de ortoepie, cu exercitii pentru

dictie s.a;

o Descrierea unor strategii eficiente de formare
a vorbitorului cult: profesorii solicitd elaborarea
unor ghiduri metodologice la tema respectiva;
prezentarea unor experiente de invatare situa-
tionala (ateliere de lectura, ateliere de discutie,
proiecte de grup s.a. pentru a forma abilitati de
comunicare orala, utilizarea TIC etc.

o Stabilirea in curriculum a unei liste a scriitorilor
canonici (pentru autorii de manuale), unde si se
indice operele obligatorii pentru studiu in scoald, pe
clase (selectarea textelor, a continuturilor, in general,
sa nu fie lasatd la voia autorilor de manuale);

o Sd se aloce mai mult timp preddrii-invitdrii
limbii si literaturii | sa fie prevazute mai multe ore
pentru studierea unor teme mai dificile;

o Includerea in curriculum a intalnirilor cu perso-
nalitdti marcante ale culturii romdne: scriitori,
oameni de creatie, lingvisti de seama, aceste ore sa
devina obligatorii pentru procesul educational;

o Elaborarea de curricula optionale pentru urmatoa-
rele domenii: Cultura comunicdrii, Arta vorbirii,
Magia cuvantului, Retoricd, Stilisticd s.a.;

o Examen oral la limba si literatura romdnd in
clasele absolvente s.a.

Intrebarea 8: La nivel de formare continud, ce
cursuri concrete credefi cd ar trebui sd se predea in
vederea cresterii nivelului de dezvoltare a competentei
de comunicare cultd a elevilor in limba romadnd?

Intrebarea a vizat identificarea unor nevoi de asisten-
ta si consultantd metodologicd in problema comunicarii
culte, iar in raspunsurile oferite de profesori la intrebarea
respectiva se regasesc mai mult sugestii de integrare a unor
cursuri noi in programa de formare continud, cum ar fi:

o Formarea transdisciplinard a vorbitorului cult de
limba romand;

« Strategii, metode si tehnici de dezvoltare a culturii
comunicdrii;

o Metodica preddrii Limbii si literaturii romand
bazatd pe strategii interactive;

o Analiza si interpretarea textului literar (liric, epic,
dramatic);

 Metode semiotice si hermeneutice de predare-invd-
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tare a literaturii in scoald;

o Strategii eficiente de formare a vorbitorului cult de
limba romand;
o Proiectarea si organizarea atelierelor de lecturd

/ scriere / discutie;

o Cultura comunicarii. Barierele comunicdrii
eficiente;

» Dezvoltarea discursului argumentativ. Tehnici
de argumentare s.a.

Totodata, in raspunsurile lor, cadrele didactice au
indicat ca o necesitate i organizarea vizitelor in scoli in
scopul schimbului de experientd, aceasta activitate fiind
consideratd drept eficienta pentru diseminarea practici-
lor de succes, de aceea au solicitat organizarea asisten-
telor la orele profesorilor cu performante in formarea—
dezvoltarea competentei de comunicare, propunand si
teme concrete de lectii la care ar dori sa asiste: ,,Forma-
rea discursului argumentativ”; ,,Formarea deprinderilor
de comunicare eficientd; ,,Stilistica si cultivarea vorbi-
rii’; ,Analiza greselilor de stil”; precum si frecventarea
unor activitati extragcolare (cercuri, cenacluri, clubul de
dezbateri s.a.).

Intrebarea 9: La nivel de asigurare didacticd,
ce materiale / elabordri metodice credeti cd v-ar ajuta
in formarea-dezvoltarea competentei de comunicare
cultd a elevilor in limba romand?

Analiza raspunsurilor obtinute la intrebarea
respectiva a permis evidentierea mai multor nevoi de
asigurare didactica a procesului educational in vederea
maximizarii rezultatelor pedagogice, intre care:

 Recomanddri metodice privind cultivarea vorbi-
rii in scoald;

o Ghiduri de formare a vorbitorului cult in scoala
(pentru elevi);

o Culegeri de exercitii pentru dezvoltarea compe-
tentei de comunicare / Texte cu continut educa-
tiv si exercitii de comunicare in baza lor;

o Ghiduri metodologice la predarea-invifarea
temelor de literaturd, care sd pund accent pe
decodificarea imaginii artistice;

o Ghiduri metodologice pentru proiectarea si
realizarea orelor de cultura comunicdrii;

o Culegeri de exercitii la cultura comunicadrii;

o Teste de evaluare formativa sinormativa la cultu-
ra comunicarii;

o Resurse electronice; Softuri educationale;

o Suporturi audio-video privind pronuntarea
corectd;

o Antologii de texte literare si nonliterare /
Culegeri de texte selectate riguros pe clase sau
cicluri de invatamant;

o Toate tipurile de dictionare si in numdr suficient
pentru a putea fi utilizate la ore;

o CD-uri cu inregistrdri video si audio;

o Carti la tema ,Cultivarea vorbirii”; ,Exprima-
rea corectd in limba romand’;

o Site-uri de inventariere si explicitare a greselilor
de exprimare in limba romand;

« Emisiuni radio i TV pentru observarea greselilor
si analiza lor in diverse situatii de comunicare;
Imagini / Filmulete cu situatii de vorbire, dela care

sd se poata initia o discutie;

Culegeri de exercitii la temele dificile de gramatica
(declinare, conjugare etc.).

Intrebarea 10: Ce alte conditii credeti cd ar fi
necesare, pentru ca toti elevii, la terminarea scolii, sd
devind vorbitori culfi de limba romdnd?

Din raspunsurile cadrelor didactice la aceastd
intrebare deschisa au fost sintetizate urmatoarele conditii
care, in opinia lor, ar conduce la asigurarea formarii in
anii de gcolaritate a vorbitorului cult in limba romana:

o Asigurarea unui mediu cult de vorbire (in familie,
scoald, comunitate) de limba romdnd.

o Intreaga societatea si vorbeascd corect in limba
romand.

o Responsabilizarea fiecarui cadru didactic pentru
corectitudinea vorbirii.

o Respectarea regimului unic literar de vorbire in
scoald.

o Antrenarea pdrintilor in activitdti de formare a
vorbitorului cult de limba romadnd.

o Organizarea de training-uri pentru pdrinti la tema
»Formarea vorbitorului cult in familie”, ,Lectura in
familie” s.a.

o Parteneriat cu mass-media pentru promovarea
corectitudinii vorbirii: emisiuni radio si TV in care
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sd se explice greselile de limbd; site-uri de cultivare

a vorbirii.

o O legislatie lingvisticd mai asprd perfectd, care sa-i
oblige pe toti concetdtenii si vorbeascd in limba
romdnd si care sd respecte normele de conduitd
lingvisticd.

o Cultivarea atitudinii de respect pentru vorbirea
literard in limba romand.

 Motivarea elevilor pentru a deveni vorbitori culti.

o Examen oral la limba si literatura romadnd atit
in invdatamantul preuniversitar, cat si in cel
universitar.

Conditiile enumerate reflectd o intelegere justd a
complexititii problemei privind formarea vorbitorului
cult de limba roména in R. Moldova, a impactului puter-
nic al limbii romane ca entitate culturald in scoald si in
societate, care este, in fond, o perceptie corecta si realista,
de unde poate fi dedusa ideea ci realitatea educationala
este mult mai larga si doar un mediu cult de vorbire poate
sd produca un vorbitor cult, precum si necesitatea unei
abordari globale a problemei respective, or doar printr-o
largd colaborare (gen parteneriatul familie-scoald-
mass-media etc.) poate fi solutionata aceastd problema.

Concluzii. Analiza raspunsurilor cadrelor didac-
tice la intrebdrile din chestionarul aplicat in vederea
evaludrii perceptiei cadrelor didactice privind nivelul
de formare al competentei de comunicare in limba
romand si a determindrii conditiilor si nevoilor asistentd
metodologicé in ceea ce priveste formarea vorbitorului
cult de limba roména ne permite sa formuldm urmétoa-
rele concluzii generale:

1. Ipotezele de lucru stabilite la inceputul demersu-
lui investigativ realizat prin intermediul sonda-
jului de opinie, in fond, s-au adeverit: in R.
Moldova, exista, cu adevarat, o mare problema
in ceea ce priveste formarea vorbitorului cult de
limba romand, de aceea se impune necesitatea
unei abordari strategice a problemei respective,
care, la nivelul invatdmantului preuniversitar, ar
putea fi dezvoltata pe cel putin doud directii de
actiune: transdisciplinard (prin toate disciplinele
scolare) si interdisciplinard (prin limba si litera-
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tura romana).

In conditiile Republicii Moldova, problema
formadrii vorbitorului cult in limba romana trebu-
ie examinata nu doar din perspectiva pedagogi-
ca si apreciatd nu doar ca un rezultat al activi-
tatii didactice, ci intr-un context mult mai larg,
general, incluzand aici toti factorii educatio-
nali (de la nivelul familiei pana la cel al politicii
statului) si abordatd holistic, atat prin educatia
formalg, realizata in cadrul scolii, cat si prin cea
nonformala si informald, dat fiind cd vorbitorul
cult este un produs general al culturii comunicarii
din familie, comunitate si societate.

La nivel de curriculum scolar, se impun interven-
tii serioase in ceea ce priveste revizuirea curricu-
lumului de limba si literatura romana, care este
perceput in continuare ca unul supraaglomerat
si proiectat insuficient din perspectiva formarii
vorbitorului cult in limba romana, astfel incét ar
trebui sd ne intrebdm: cum se intampla totusi cd
eforturile repetate, la diferite perioade de timp,
adesea costisitoare, consumatoare de resurse
pedagogice (umane, temporale, financiare) intre-
prinse special pentru ,descongestionarea curri-
culumului” si ,aerisirea continuturilor’au avut
efecte atat de minore?

La nivel de formare initiala si continua, se impune
reconsiderarea demersului didactic monodisci-
plinar de formare a competentei de comunicare
si deschiderea spre perspective de abordare mai
integrate, de tip inter- si transdisciplinar, prin
identificarea si explorarea modurilor de dezvol-
tare a competentelor-cheie, avandu-se in vedere
multitudinea si diversitatea surselor de informa-
re si formare, or proiectarea curriculumului din
perspectiva competentelor-cheie pune invitarea
scolard intr-o abordare transversala, prin urmare,
este momentul ca si didacticele particulare sd
refacd acest parcurs si sa se deschida spre transfer
metodologic.
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ANTONINA RUSU
(Republica Moldova)

EDUCATIA ETNOCULTURALA
IN CADRUL ACTIVITI\TILOR NONFORMALE

Rezumat. Educatia, la interferentd cu civilizatia si cultura, se pot influenta reciproc spre realizarea idealului social. Valorile
si simbolurile culturale, provenite din profunzimea timpului, ocrotite de traditie, inedite ca expresii artistice, pdstrate in
cadrul familial, comunitar, in mediul cultural, pot fi valorizate prin educatia etnoculturald proiectatd si integratd conform
principiilor educatiei nonformale. Educatia etnoculturald oferd un mod autentic de a vedea umanul, de a intelege filosofia

conditiei umane si a devenirii.

Cuvinte-cheie: educatie etnoculturald, patrimoniu cultural imaterial, educatie esteticd, educatie nonformald,
promovare, cerc de elevi, proiectare, continut etno-cultural.

In 2012 in Republica Moldova a fost aprobati legea
privind protejarea patrimoniului cultural imateri-
al, care stabileste cadrul juridic pentru identificarea,
documentarea, cercetarea, conservarea, transmite-
rea, promovarea, revitalizarea si punerea in valoare a
patrimoniului cultural imaterial din tard [4]. Educatia
etnoculturald va contribui esential in implicarea tinerei
generatii in implementarea legii, prin care se urmareste
dezvoltarea unei personalitati prosociale si culturale,
in baza cunoasterii valorilor etnoculturale materiale
si spirituale, aviand demnitate si mandrie nationald,
grijulie fata de patrimoniul cultural imaterial. Pentru
aceasta este necesara elaborarea unor programe pentru
a integra educatia etnoculturala in sistemul educational.

Tot in lege gasim definitia conceptului ,,patrimo-
niu cultural imaterial’, definitie datd si de UNESCO
culturii traditionale - totalitatea elementelor creafi-
ei tradifionale autentice, valoroase din perspectivi
istoricd si culturald, transmise din generatie in genera-
tie, exprimate in forme literare, muzicale, coregrafice
sau teatrale, precum si ansamblul de practici, repre-
zentdri, expresii, cunostinte si abilitdti, impreund cu
instrumente, obiecte, artefacte, vestimentatie specificd,
accesorii si spatii culturale asociate acestora, pe care
comunitdti, grupuri si, dupd caz, persoane le recunosc
ca parte integrald a patrimoniului cultural [1].

Intelegem prin notiunea: etnie - unitate etnicd
diferentiatd in timp si spatiu de trdsdturi comune de
civilizatie, de culturd, limbd, obiceiuri, traditii si de
rasa; ansamblul de caracteristici etnice specifice unui
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popor, unei culturi; etnicitate.

Educatia etnoculturald vizeazd cunoaste-
rea, infelegerea, cercetarea, evaluarea si valorificarea
patrimoniului etnocultural material si spiritual, apoi
integrarea acestora in propriul sistem de valori si
promovarea lor prin propria personalitate.

Prin educatia nonformald se infelege orice activi-
tate educationald, intentionata si sistemica, desfagurata,
de obicei, in afara clasei sau scolii traditionale, al carei
continut este adaptat nevoilor individului si situatiilor
speciale, in scopul maximizadrii invdtdrii, cunoasterii si
a minimizarii problemelor cu care acesta se confruntd
in invatamantul formal [3].

Educatia nonformald, desfasurata liber, cuprinde
ansamblul actiunilor educatiei nonscolare structurate si
organizate totusi intr-un cadru institutional, dar situat
in afara sistemului de invitamant. Ea cuprinde multi-
plele actiuni educative extragcolare, adeseori numite
si parascolare. Pentru prima datd au aparut in mediul
socioprofesional, fiind niste actiuni de perfectionare, de
formare continua sau profesionala. Treptat si-au facut loc
si in mediul socio-cultural, foarte multe si in variante de
autoeducatie si loisir, in scopuri culturale si de refacere a
echilibrului fizic si psihic.

Activitatile nonformale sunt optionale, dar -
comparativ cu cele obligatorii/ impuse - satisfac mai bine
interesele, aspiratiile, dorintele copiilor, tinerilor, adulti-
lor, chiar daci nu ele determini decisiv personalitatea. In
general, acest tip de educatie prezinta o mai mare flexi-
bilitate, cuprinde programe variate in functie de varsta,
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sex etc. vizand obiective ale dezvoltdrii generale, largind

orizontul de culturd, dar si avand obiective specifice,

privind formarea unor competente, abilitati distincte.

Diversificarea  activitatilor  extracurriculare,
respectarea particularitatilor si a intereselor culturale
variate, stimulate in mod diferentiat de influenta educa-
tiva a scolii, se realizeaza printr-o gama de forme adecva-
te, dintre care cercurile de elevi constituie o modalitate
dinamica si atragitoare. Ele raman, in chintesenta lor,
expresia valorii cognitive, mijlocul prin care cumulul
informativ girat de imaginatie si creativitate determina
produsul final al activitatii.

Cercurile de elevi pot fi organizate in baza tematicii
educatiei etnoculturale (poate fi una din cele prezentate mai
sus), la cererea copiilor si a parintilor, iar grupurile de elevi
pot fi constituite in functie de interese, capacitdti, vocatie si
specificul de varstd. Aceste cercuri pot fi conduse de profe-
sori care poseda cunostinte temeinice teoretice si practice
intr-un anumit domeniu: mestesugurile popular-artistice,
obiceiurile si datinile stramosesti, cAntecul si dansul etnofol-
cloric etc. Cercurile activeaza in baza unei programe elabo-
rate de profesorul-conducator de cerc care va fi avizata de
cel putin un specialist in domeniul respectiv si aprobatd de
consiliul profesoral si conducerea unitatii de invatamant.
Durata unei sedinte a cercului poate varia de la doua la trei
ore academice, o datd sau de doua ori pe saptamang, in
functie de tematica si specificul activitatii cercului. O grupa
poate fi formata, de obicei, din 12-13 elevi cu aceleasi intere-
se pentru domeniul dat.

Din aceste considerente sunt reperate concepte
care vizeazd educatia etnoculturala:

« respectarea valorilor etnoculturale, care pot fi asuma-
te prin intelegerea si constientizarea lor;

« promovarea unei filosofii a educatiei etnoculturale
bazate pe cunoasterea simbolurilor cu semnificatii
profunde privind existenta vietii in armonie cu mediul
si universul, pentru a intelege unitatea in diversitate
a lumii si a intelege ca diversitatea inseamna bogatie
(posibilitati de exprimare si interpretare), frumusete
si universalitate;

« intelegerea esteticii popular-artistice promovate prin
valorificarea creatiei popular-artistice a obiectelor de
ritual §i de uz, prin cunoasterea diverselor tehnici si

tehnologii ale industriei etnoculturale;

o descifrarea semnificatiilor ritualurilor, obiceiurilor si
datinilor din cadrul sirbatorilor calendaristice, religi-
oase, familiale si nationale (interesul pentru acestea a
crescut pe plan mondial, cele mai vechi si autentice,
descoperite si atestate sunt ocrotite de UNESCO).

o orientarea spre solidaritate si progresul social si
promovarea specificului etnic prin: ospitalitate,
creativitate, omenie, optimism, demnitate nationala,
curaj, virtuozitate, recunostinta, altruism, fire deschi-
sd, toleranta fatd de strdini etc.

« combaterea unor trasdturi negative: preficitoria,
indiferenta fatd de ceilalti, egoismul, ingamfarea,
lenevia, intoleranta etc.

In contextul dat, educatia etnoculturali poate
imbunatati relatiile interetnice prin participare activa
la manifestdri culturale organizate cu prilejul diverselor
sdrbatori calendaristice, religioase, nationale etc. care,
la randul lor, faciliteazd cunoasterea specificului etnic:
felul de a-si organiza habitatul, aspectul portului popular,
bucate traditionale, obiceiuri si datini ce tin de traversarea
marilor momente din cadrul diverselor evenimente din
viatd, serbari. Astfel, educatia etnoculturald — integratd
pe baze stiintifice in sistemul educational - va contribui
esential la formarea personalitatii integrale a tandrului si
la dezvoltarea societitii.

Promovarea educatiei etnoculturale prin

cercul ,,Obiceiuri si datini stramosesti”

Obiceiurile si datinile au constituit — direct sau
indirect - obiectul preocuparilor a numerosi oameni de
cultura, printre acestia, in secolul al XVIII, si Dimitrie
Cantemir (Descrierea Moldovei). Dacid in domeniul
cunoasterii obiceiurilor si datinilor roménesti au existat
interese, preocupari, atunci in ceea ce priveste valorifica-
rea acestora putem constata lipsa unei metodologii care
ar permite integrarea corespunzdtoare a obiceiurilor in
contextul culturii si civilizatiei contemporane.

Ca si alte genuri ale creatiei populare, obiceiurile si
datinile sunt caracterizate prin multitudinea de planuri
contextuale in care se desfasoara, de manifestédri comple-
xe, acestea avand bogate implicatii: social-culturale si
social-economice, de comportare, sacrale, ceremoniale si
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implicit artistice. Promovarea prin participare la desfa-

surarea obiceiurilor si ritualurilor din cadrul sarbétorilor

calendaristice si religioase constituie un avantaj pentru
intelegerea valorii anumitor opere ale creatiei popular —
artistice.

Cercul de obiceiuri si datini stramosesti poate fi
organizat incepand cu clasele III - IV, clasele gimnazi-
ale, dar si in clasele liceale, tindnd cont de specificul de
varsta. Programul de activitate a cercului include parcur-
gerea citorva etape. Initial, activitatea cercului se axeazd
pe munca de cercetare privind acumularea informatiilor
despre datinile si obiceiurile populare locale si descoperi-
rea informatorilor virtuosi din zona, localitatea data.

Urmeaza stabilirea, conform criteriilor stiintifi-
ce, a obiectivelor concrete atét in planul cercetérii pe
teren, cat si in planul finalizarii. Obiective ale actiu-
nilor educative pentru toti membrii cercului pot fi
urmatoarele:

« sd manifeste interes pentru studierea, valorificarea,
conservarea datinilor si obiceiurilor strimosesti;

« sd interpreteze diferite texte specifice utilizate in
desfasurarea datinilor si obiceiurilor populare din
zona, localitate prin activitti de culegere a informa-
tiilor;

o sd redacteze texte literare, folclorice si functionale
legate de datinile si obiceiurile studiate;

 sa manifeste spirit creativ de cercetare prin valori-
zarea autenticului in spatiul etnografic studiat, prin
descoperirea unor elemente specifice;

« sa utilizeze tehnici specifice de confectionare a unor
obiecte necesare in desfasurarea datinilor si obiceiu-
rilor studiate;

« sdraspandeasca in afara scolii creatiile popular-artis-
tice;

o sa participe la manifestarile etnoculturale in cadrul
scolii, comunitatii etc.

Sugestii metodologice privind proiectarea

tematicii

La proiectarea tematicii vor participa si elevii cu
optiuni care vor fi luate in consideratie. Ca baza se iau cele
mai importante momente, sarbtori calendaristice si religi-
oase la care se scot in evidenta obiceiuri si datini: de toamnd
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— Sf. Dumitru etc; de iarnd — Sf. Andrei, Sf. Nicolae; de
Criciun - colinde, steaua, pomul de créciun etc.; de Anul
Nou - plugusorul, calutul, semanatul, capra, ursul, mascatii
etc.; de Boteazd - chiraleisa, sfintitul apei la biserica etc.; de
primdvard — mértisorul; de Florii - sfintirea ,,matisorilor”
si a florilor; de Paste — ciocnitul oudlor, datul in scranciob
etc.; de Sf. Gheorghe — impodobirea portilor si a usilor cu
crengute verzi de salcie, seménatul florilor etc.; de Ispas; de
Hram; Obiceiuri de vard.

Formarea artistica prilejuieste elevilor drept
experienta pentru iluminarea §i construirea unui sens
legat de existenta sa.

Educatia simturilor, a gustului estetic, formarea
atitudinilor si a unui ideal estetic nu trebuie sa fie doar
apanajul disciplinelor artistice. Ea are un caracter trans-
versal. Valoarea nu se da, ci se face (se reface) ori de cate
ori o constiinta receptoare o doreste, o proiecteazd, o
investeste, o construieste [2].

Activitatea de educatie etno-culturala poate fi
desfasurata in forme variate prin metode si tehnici
specifice, antrenante: anchetd, dezbatere, experiment,
studiu de caz, inregistrari pe banda magnetica, fotogra-
fiere, vizite si excursii tematice, intalniri cu etnologi,
muzeografi, mesteri populari, elaborarea portofolii-
lor, albumelor tematice, afiselor, pliantelor, expozitiilor,
fiselor de lucru, eseurilor, chestionarelor, culegerilor de
colinde, plugusoare, descrierilor confectiondrii a diver-
se obiecte, accesorii utilizate la desfasurarea datinilor si
obiceiurilor etc.

Elevii studiazd anumite sarcini didactice: cum sa
consemneze datele obtinute de la informatori (nume,
prenume, vdrstd, profesie etc.), cum sa alcatuiasca fise,
sd verifice informatiile inregistrate, exactitatea textelor si
a terminologiei folosite. Astfel elevii invatd cum sa devina
cercetdtori, deprind modul de a proceda in cunostinta de
cauza si treptat isi formeaza abilitati de cercetare.

Materialele variate si sugestive aduc satisfactie
membrilor cercului, ei insisi participand la descoperirea
lor prin investigatii tematice. Informatiile si materialele
colectate, inregistrate, fotografiate in cadrul cercului vor
fi analizate si evaluate, fiind insotite de explicatii si alte
informatii aferente in vederea valorizérii lor cu diverse
ocazii si oportunitati.

35



CULTURA EDUCATIEI

In cadrul sedintelor cercului, elevii vor aprecia si
comenta materialele colectate. Comentariile vor viza aspec-
tul estetic, lingvistic, artistic, autenticitatea materialelor,
propriile impresii etc. pe care le vor structura in baza unor
criterii stabilite din timp bazate pe anumite aspecte de cerce-
tare etnoculturala. Unitatea de invitamant poate veni cu
propunerea citre Muzeul de Etnografie si alte structuri de
a organiza un Festival al datinilor si obiceiurilor de jarna in
perioada vacantei, dar si expozitii de obiecte traditionale:
costume populare, masti, accesorii etc.

In urma analizei si a valorificirii materialului
prezentat, elevii pot intocmi un dictionar de arhaisme
si termeni de etnografie locald, zonald. Acesta ii va ajuta
sd perceapa valoarea si frumusetea povestilor populare,
a doinelor, colindelor, dar si sa inteleagd profund creati-
ile lui Ion Creangg, Vasile Alecsandri, Mihai Eminescu,
Grigore Vieru s.a., sd cunoascd istoria si modul de viata,
valorile nationale etc.

Un cerc de datini §i obiceiuri populare poate
fi valorizat ca un laborator interdisciplinar, menit sa
raspundd unor provociri moderne de creatie a valori-
lor autentice prin valorificarea si reintoarcerea in spatiul
etnocultural.

Sursele continutului etnocultural

Surse de studiere sunt materialele etnografi-
ce, didactice, izvoarele creatiei popular-artistice din
zond si din intreg arealul cultural si etnocultural.

Ca document oficial se va utiliza Legea nr.58, din

29.03.2012 privind protejarea patrimoniului cultural

imaterial [4]. Prin aceeasi lege, din Articolul 5, sunt

stabilite domeniile de manifestare a patrimoniului
material i imaterial:

o Traditii si expresii orale, ce au drept vector principal al
expresiei culturale limba, povestea, legenda, snoava,
creatia poetica lirica, rituald si non-rituald, urdtura,
oratia, descantecul, ghicitoarea, proverbul, zicitoarea
etc.;

o Traditii si expresii ale practicii muzicale: melodia vocala,
instrumentald, de joc si altele; creatia exprimata in forme
sincretice verbal-muzicale: colindul, balada, poemul
muzical, cantecul de leagdn, bocitul, cantecul ritual
nuptial si cAntecul muzical funebru, romanta populara,

cantecul popular religios, cantecele din cadrul obiceiuri-
lor calendaristice, cantecul acompaniat cu instrumentul
si fara acompaniament, strigatura etc.;

o Traditii si expresii ale artei sau ale practicii coreografi-
ce: dansurile, spatiile pentru dans; traditiile muzicale;

« Practici sociale de reprezentatie, rituri, obiceiuri,
ceremonii si evenimente festive, arte ale spectacolu-
lui, avand drept mijloc de expresie: limbajul sincretic,
verbal, muzical, dramatic, coregrafic, obiceiul, inclu-
siv jocuri de copii, de maturi si de sport traditionale;

« Cunostinte si practici despre: om, calendar, semne ale
vremii, viata plantelor si animalelor, cosmos;

 Obiecte, instrumente muzicale, unelte si instalatii
folosite la crearea, reproducerea, interpretarea, trans-
miterea si punerea in valoare a elementelor patrimo-
niului cultural imaterial;

o Tehnici si cunostinte de preparare a alimentelor, a
bauturilor, a unor substante chimice, de confectio-
nare a materialelor de constructie si a textilelor, de
pregitire a altor materiale utilizate in mestesugurile
traditionale;

o Institutii culturale traditionale: sfatul oamenilor buni
si batrani, ceata flacailor, hora, sezatoarea, claca etc.;

o Suporturi materiale pe care au fost imprimate si
transmise de-a lungul istoriei elementele patrimoniu-
lui cultural imaterial.

Orice popor isi leaga viata de tot ceea ce- inconjoa-
rd — campii, ape, vegetatie etc. — si isi trdieste in mijlocul
acestora propriile sale credinte si fapte. In acest sens, Nicolae
Balcescu scria: ,,Istoria noastrd se afld numai in traditiile
poporului. Intr-insele se afld nu numai fapte generale, dar
ele intrd si-n viafa privatd, ne zugravesc obiceiurile si ne
aratd ideile si simfamintele veacurilor..” [Apud 5, p. 129].

Traditiile, obiceiurile si datinile, inclusiv cele
legate de sdrbatorile calendaristice si religioase la romani,
indiferent pe ce teritorii locuiesc acestia, sunt comune
sau asemandtoare cu cele ale intregii populatii est-roma-
nice si ale altor popoare europene.

Trebuie de mentionat insa cd sarbatorile religioase
la noi se tin pe doua ,,stiluri’: vechi si nou - ,,stilul nou”
fiind conform calendarului gregorian, iar ,,stilul vechi” -
conform calendarului julian.

In Republica cele mai mari sarbitori se celebreazi
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de dou ori: si pe ,,stil” nou, si pe ,,stil” vechi. In Romania,
biserica ortodoxa a adoptat stilul nou.

Continutul de baza al sarbatorilor si traditiilor calen-
daristice a fost si este determinat, in primul rand, de cultura
populara ce tine de vechile credinte mostenite din timpuri
stravechi si mai ales de credinta crestin ortodoxa, care ne-a
influenteaza viata si cultura de doud milenii, asa cum se stie
am devenit crestini din primul secol dupa Hristos.

Creatiile, obiceiurile si datinile romanesti sunt
bogate si variate, avind raddcini in cultura populara,
multimilenard. Incd din preistorie, gandirea mitologi-
ca ne-a oferit moduri naturale si interpretari legate de:
relatiile dintre om si mediul sau ambiant; posibilititile
de obtinere a hranei; amenajarea habitatului; importanta
existentiala a apei; aerului si focului; nevoia de odihna si
somn; explicarea fenomenelor meteorologice, in general,
a vietii si a destinului uman.

Personajele mitologice romanesti, benefice ori
malefice, cu functii si profiluri pot fi apreciate ca ,,respon-
sabili principali” ai unor medii de importantd vitala
pentru om, spiritualitatea roméaneasca arhaica in contex-
tul culturii mondiale, studiatd de Mircea Eliade, determi-
nandu-i spiritualitatea si dimensiunea universala.

Activitdtile de educatie etnoculturala vor avea un

impact pozitiv in formarea - dezvoltarea personalitatii
elevului, daci se va tine cont de recomandarile stiintifice de
protejare, valorificare, revitalizare si reintroducere in circu-
itul vietii contemporane a patrimoniului cultural imaterial
al tarii noastre, precum si valoarea estetica, spirituald, istori-
cd a creatiei artistice. De asemenea, vor contribui esential la
intelegerea universului rural. Prin aceste experiente elevii
vor trai bucuria de a apartine acestui univers cultural, cel
mai vechi din Europa (renumita Cultura Cucuteni) — Vatra
culturii si civilizatiei geto-dacice.

Atat prin tematica abordatd, cat si prin natura
unor texte, informatii, activititi de confectionare a
unor accesorii: stea, bici, buhai, masti etc., dar si costu-
me, analize etnografice, cercul are menirea sa faciliteze
legdturile interdisciplinare temeinice: istorie, geografie,
educatie muzicald, educatie tehnologica, abilitdti practi-
ce, educatie plastica, educatie fizica, educatie ecologica,
limba si literatura romana etc.

Importanta legii privind protejarea patrimoniu-
lui cultural imaterial, care ofera cadrul juridic, tematic si
stiintific, pentru educatie si pentru culturd, este majord in
devenirea noastra ca natiune cu identitate proprie, cu valori
autentice, unice, ce pot contribui la inflorirea marii familii
europene, prin reintegrare i prin crearea de noi valori.
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GHEORGHE GAIDARJI
(Republica Moldova)

ASPECTE DIDACTICE ALE REALIZARII INVATAMANTULUI
FORMATIV IN CURSUL SCOLAR DE MATEMATICA

Rezumat. In invitdmantul preuniversitar se observd o reducere esentiald a calitdtii in invdtdmantul matematic. In acest
context este necesard optimizarea formdrii profesionale initiale si continue a profesorilor de matematicd. In articol se propun
modalitdti de organizare a formadrii profesionale a profesorilor de matematica si subiecte matematice ce pot fi discutate in
cadrul formdrii profesionale respective.

Cuvinte-cheie: didactica matematicii, invatamantul formativ, formarea abilitatilor de cercetare, sistemul de sarcini

suplimentare.

Cercetarile realizate in cadrul laborato-

rului ,Didactica matematicii” al Universitatii
»LI.G. Sevcenco” din Tiraspol, pe parcursul anilor
2009-2015, demonstreazd cd majoritatea tinerilor
profesori de matematicd au o pregatire didacticd initi-
ald insuficientd. Pentru a lichida lacunele in pregatirea
cadrelor didactice tinere propunem organizarea unui
sistem de seminare didactice periodice, realizate, inclu-
siv, prin invatare la distanta. Acest lucru poate fi realizat
prin integrarea in activitatea unui Centru metodic al
universitatii a unor specialisti din institutiile de perfecti-
onare a cadrelor didactice si a unor profesori practicieni
din licee si gimnazii.

O atentie deosebitd se va acorda pregatirii supli-
mentare a tinerilor profesori de matematica in rezolva-
rea problemelor matematice din cursul de matematica
elementard, fiindca un asemenea curs nu se studiaza la
facultate. Motiv din care colaboratorii laboratorului au
realizat o serie de seminare cu genericul: ,Metodica selec-
tarii sistemelor de sarcini suplimentare la matematica’,
avand drept obiectiv selectarea si completarea sistemelor
de exercitii si probleme prevdzute de manualele scolare la
diferite teme. Acest sistem de sarcini suplimentare trebu-
ie sa fie orientat spre dezvoltarea priceperilor de cerceta-
re ale elevilor.

1. Problemele geometrice de constructie pot servi
casarcini ce contribuie eficient la formarea unor priceperi
si deprinderi de cercetare la matematica. De exemplu:

€ Problema 1. Fie doud drepte paralele m
si 1 si pe una din ele este depus un segment 4B . Sa
se construiasci punctul O astfel incit 40 = OB,
folosind numai rigla (Desenul 1).

M
des. 1

A, o B

Rezolvare. Etapa 1. Fixdm un punct P mai sus
de dreapta 7. Atunci problema se reduce la constructia
medianeiin A APB , duse din punctul P . Insi media-
na PO vafi construiti, daca in afari de punctul P vom
cunoaste incd un punct £ al acestei mediane. Punctul
E' nu se ia arbitrar ca punctul P . Intuitiv se observa ca
el constituie punctul de intersectie al diagonalelor trape-
zului ACDB (Desenul 1). Faptulca E = AD () BC
trebuie sa fie demonstrat.

Etapa 2. Totusi analiza efectuata ajuta sa eviden-
tiem un plan de actiuni constructive, care poate sa ducd
la determinarea pozitiei mijlocului segmentului AB .
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Acest plan trebuie sa contina o consecutivitate de
pasi (actiuni constructive) care ar duce la determinarea
pozitiei mijlocului segmentului 4B . Anume:

1. Alegem un punct arbitrar P pe semiplanul de sus
format de dreapta m;

2. Unim punctul P cu punctele 4 si B de pe dreapta
n siobtinem A APB ce seintersecteazd de dreapta m
(in punctele N si D);

3. In trapezul ACDB ducem diagonalele 4D si
BC sinotim punctul lor de intersectie prin E';

4. Prin punctele P si £ ducem dreapta PE, care
intersecteazi dreapta 72 in punctul O . Intuitiv se presu-
pune ci punctul O este mijlocul segmentului 4B .

Etapa 3. Concluzia ipotetica facutd la sfarsitul
etapei a 2-a trebuie sa fie demonstrata.

Demonstrarea faptului ci 4O = OB o efectuam
in felul urmator:

1. Examinim triunghiurile AOE i DKE:
A AOE ~A DKE (£DAO=Z/ZADK - ca

unghiuri alterne interne, formate de dreptele paralele m

si n sisecanta AD; LZAEO = ZDEK ca unghiuri

opuse la varf). Din aseminarea triunghiurilor AOFE si

DKE rezultici AO: DK =OF : EK (1);

2. Analogic, demonstram ci din AOBE ~ ACKE

urmeazi OB : KC = OF : EK (2);

3. Din egalitatile adevdrate (1) i (2) urmeaza

AO:0B=DK :KC (3);

4. Din m || n urmeaza A APO~ACPK

siic ABOP~ADKP din care rezulta

AO:CK =PO:PK 4)siOB:KD = PO: PK

(5);

5. Din (4) si (5) urmeaza AQ:CK = OB : KD sau

AO:0OB=CK :KD (6);

6. Inmultind egalititile adevarate (3) si (6) parte cu

parte obtinem (AO:OB) =1 sau AO:0B=1

sau AO = OB . Deci punctul O este mijlocul segmen-

tului AB.

Etapa 4. Cercetarea cazurilor particulare de alege-
re a pozitiei punctului arbitrar P.

Se propune profesorilor de sine statitor sd exami-
neze suplimentar urmatoarele cazuri particulare privind
pozitia punctului P :

P se afla intre dreptele paralele m si 115

P apartine semiplanului de jos, format de dreap-
tan;

Pem sau Pen sau P=F (unde E -
punctul de intersectie al diagonalelor patrulaterului cu o
laturd AB).

Etapa 5. (Feedback) In rezultatul cercetiri-
lor tuturor cazurilor posibile de alegere a pozitiei
punctului P putem formula urmitoarea concluzie:
problema are o unica solutie, daca punctul P se afld
pe dreapta ce uneste punctul de intersectie a diagona-
lelor trapezului ACDB cu punctul de intersectie a
laturilor lui neparalele.

In sistemul de sarcini suplimentare manualului se
vor include si probleme de constructie a figurilor geome-
trice utilizand doar rigla negradata. De exemplu:

@ Problema 2. Sunt date dreptele paralele 7 si
n si punctul arbitrar P . Prin punctul P si se constru-
iasci dreapta [ paralela dreptelor date, folosind numai
rigla negradata.

€ Problema 3. Pe una dintre dreptele parale-
le m si n este dat segmentul AB. Folosind numai
rigla negradata sa se construiascd pe semidreapta AB
segmentul AT, astfel incat AT =2AB.

€ Problema 4. Construiti, folosind doar rigla
negradata, un triunghi echipotent triunghiului dat astfel
incat triunghiurile sd aiba o laturd comuna, fiind dat
punctul din mijlocul laturii comune.

@ Problema 5. Construiti un triunghi echipotent
patrulaterului convex dat folosind numai rigla negradata
si cunoscand mijlocul unei diagonale.

Dupé rezolvarea problemei 5 este bine sa li se
propuna profesorilor sa generalizeze aceastd problema
pentru orice poligon convex cu un numdr finit de laturi.

Prin rezolvarea unui sistem de probleme de cerce-
tare (nu doar probleme de constructie) profesorii isi
dezvoltd si competentele profesionale de organizare a
procesului educational la matematica.

2. In conformitate cu cerintele didacticii moderne,
pentru a spori interesul elevilor pentru matematica, este
necesara integrarea teoriei matematice cu viata cotidia-
na. De exemplu, la studierea temei ,,Elemente de anali-
za matematica’ in clasele superioare se va propune spre
rezolvare urmatoarea problema:
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€ Problema 6. Si se calculeze aria supra-
fetei unui trapez curbiliniu, marginit de parabola
y= —x*+4x+5 si aria suprafetei triunghiului,
inscris in trapezul parabolic dat, avind aceeasi baza
si inaltime (Figura 2). Sa se stabileasca in ce relatie de
dependenta se afld ariile suprafetelor figurilor indicate.

Analizand Desenul 2, elevii isi amintesc cum se
calculeaza ariile diferitor figuri plane, inclusiv aria supra-
fetei trapezului curbiliniu.

Deoarece trapezul curbiliniu si triunghiul inscris
in el sunt simetrice in raport cu dreapta X = 2, pentru
a calcula ariile suprafetelor lor, vom lua acele parti ale
acestora, care permit determinarea ariile lor prin calcule
mai simple. Astfel:

ot
P
7 \
. /) ‘ W\ p=orf xS
AN
AN
5 / ‘ N
) AN
i } N y=35
/ \ \
\ \
\
3
\ \
2 \ \
\ \
1 \ \
4 |r e B 1
2 1 ] 1 2 3 4 5 [

des. 2

5

Spap =2 Sypps =2+ [ (=¥ +4x+5)dx =

trap t

-2

SAAPB =2-

Calculandraportul S, : S, =36:27=4:3,
putem afirma cd aria suprafetei segmentului parabo-
lic este egald cu 4/3 din aria suprafetei triunghiului
inscris in acest segment parabolic.

Pentru a-i convinge pe elevi ca nu este intamplator
rezultatul obtinut: Sy Sa =4/3 vom face referiri
si la alte exemple de functii patratice. De exemplu:

@ Problema 7. Fie dati functia y = —x” +1 si
dreapta ¥ =0 (axa OX ), care limiteazd un segment
parabolic NQOM , si fie inscris in acest segment un
triunghi, indltimile i bazele ciruia coincid. Calculati
raportul Ssegm 1S, (Desenul 3).

&'

Q j(x) =2 +1

W

_%+50+25+§—8—10j:36 si

-3.9=27
Prill1 analogie cu problema 6, obtinem:
3
_ 2 ol X =2
Sseg_zl(—x +1)dx—2f 5 +x] 0=3
SD=2-1-1-1=1
Deci, §7 :S,=4/3:1=4:3. Obtinand

acelasi rezultat in problemele 6 si 7 se creeaza o situatie—
problema care naste intrebarea: ,,Oare este intamplator

Japtul ca Seem S =4:37

Raspunsul la aceasta intrebare poate fi:

a) Probabil aceasta relatie este o legitate; sau

b) In baza rezultatelor obtinute in doud cazuri
particulare n-avem dreptul sd afirmdm ca acest raport
este o legitate.

Analizind situatiile posibile a) si b), observim
ca functiile patratice s-au schimbat, iar pozitia dreptei
OX arimas neschimbati. Deci este necesar si schim-
bam pozitia dreptei, pe care se depune baza segmentului
parabolic si a triunghiului.

€ Problema 8. Fie graficul functiei definite
prin formula f (x ) =—x"+4x+5 este parabola
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data si segmentul parabolic este cuprins de parabold si
dreapta ¥ =5 (Desenul 2). Si se determine raportul
S segm = Saypy » unde triunghiul este inscris in segmen-
tul dat.

Procedand analogic cu problemele 6 si 7, obtinem
urmatoarele marimi ale ariilor suprafetelor figurilor date:

Sseg = Strap. _4 SOMNC ;
S,y = _"(—x2 +4x+5)dx — Spune =
0

3 2
R S S |s—OM -OC =
3 2

—ﬁ+32+20—20=32;
3 3

_Lli44-3
2

SAMPN

Deci,

S iSumy =32/3:8=32:24=4:3,

segm
Rezultatul ~ obtinut i in

Siegm Sy =413 confirmd concluzia ca am obtinut

o legitate. Totusi se cere demonstrarea pentru cazul

acest caz

general, adica pentru functia definitdi de formula
f(x)z—ax2+bx+c i y=d,
a,b,c,deR si a#0. Deoarece formula
f (x ) = —ax’ +bx+c poate fi inlocuita prin forma

unde

b\ b -dac
X)=—a|x—| ———,
f( ) ( 2aj 4a
avem dreptul s3 luim @ =1, si notim
b* -4
LI s
2a 4a

Astfel cercetam cazul general prin rezolvarea urmatoarei
probleme:

@ Problema 9. Fie segmentul parabolic marginit
de graficul functiei f (x ) =—x"+n si dreapta
Yy =d . Calculati raportul S, :S,, unde S, este
aria triunghiului inscris in segmentul parabolic.

Pentru a spori interesul elevilor pentru rezolva-

rea problemei 9, profesorul le poate prezenta elevilor
urmatoarele fapte din istoria matematicii: ,,Primul, care
a rezolvat problema 9 a fost vestitul savant Arhimede.
Ela rezolvat problema prin ,metoda parghiilor”, fird a
aplica integrala definitd”. Profesorul poate sa-i motive-
ze pe elevi prin conditia: ,,Cel care primul va rezolva
problema 9, va obtine diploma de onoare ,, Arhimede
al scolii”™”.

3. Profesorii de matematicd, inclusiv cei tineri, vor
constientiza ca este necesar ca invataméantul formativ la
matematicd sa fie realizat la orice treapta de invatdmant.
Bunaoard, in clasele V-VI, prin aplicarea metodelor
aritmetice la rezolvarea problemelor textuale se realizea-
za mai accentuat dezvoltarea gandirii logice a elevilor.
Astfel in cadrul orelor de matematica sistematic se vor
propune spre rezolvare probleme complexe, legate mai
ales de practica cotidiand. Profesorul va spori, treptat,
gradul de complexitate printr-un sistem de probleme
formative bine gandit. De exemplu, se vor propune spre
rezolvare probleme de tipul problemelor 10-13:

@ Problema 10. Pentru a incélzi o gradinita de
copii au fost procurate 18 m’ de lemne: de salcam, de
mesteacan si de brad. Lemne de salcdm erau cu 4 m® mai
putin decat lemne de mesteacdn, iar lemnele de mestea-
can alcdtuiau 0,6 din cele de brad. Care este pretul mediu
al unui m’ de lemn, daca preturile reale sunt urmétoare-
le: pentru salcam se va achita 22 lei/m’, mesteacan - 18
lei/m’, brad - 15,4 lei/m*?

Pentru o mai buna intelegere a continutului
problemei, datele pot fi exprimate prin tabel (vezi
Tabelul 1).

In primul rand se clarifici notiunea de pret mediu
si marimile de care este ea legatd. In al doilea rand, inclu-
siv din tabel, constatdm ca putem evidentia 2 probleme
- componente mai simple:

» Laetapa I se determina cantitatile de lemn de fiecare
specie si de aceea se exprimad valorile cantitatilor de

Tabelul 1
Volumul total Relatii dintre cantitatile componentilor Preturile reale Pretul mediu
18 m® lemne de salcim cu 4 m® mai putine decat lemne | - de salcAm 22 lei/m3>; ?
de mesteacdn; — de mesteacin 18 lei/m’;
lemne de mesteacan - cu 0,6 m* mai putine decét | - de brad 15,4 lei/m’.
de brad.
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Tabelul 2
. “ . Costul total . . Date adaugatoare pentru rapor-
Cantitatea totala Preturile reale al amestecului Diferenta preturilor tul maselor (1)
I+11=20 kg =450 de lei/kg 570 de lei/kg +120 de lei/kg
11=600 de lei/kg ~30 de lei/kg B I:11=1:4

lemn de fiecare specie prin parti. Considerdm canti-
tatea de lemn de brad 1 parte, atunci cea de mestea-
can va fi 0,6. Pot aparea dificultati la exprimarea prin
parti a lemnului de salcim. Consideradnd cantitatea
de lemn de salcAm la fel ca cea de mesteacidn, vom
mari cantitatea lemnului de salcAim cu 4 m®. Deci si
volumul total de lemne procurate se mareste tot cu 4
m’ i devine 22 m’. Ulterior, elevii cu usurinta expri-
ma cantitatea totald prin parti (0,6+0,6+1=2,2) si afla
cat ii revine unei parti (22 : 2,2=10 m?). Deci, lemn de
brad s-a cumpdrat 10 m’, de mesteacin — 6 m’ i de
salcam 2 m’.
 Laetapaa doua pretul mediu se va calcula ca valoarea
expresiei numerice:
(2:22+6-18+10-15,4):18 =17 lei/m’.
Recomanddm profesorilor sa propuni spre rezol-
vare si probleme cu diverse amestecuri, aliaje, solutii. De
exemplu:
€ Problema 11. Sunt amestecate 3 cantitati de
spirt cu diferite grade de tarie: de 60°, 52° si 40 de
grade. S-au obtinut 340 litri de solutie. Se stie ci cantita-
tea de spirt cu 52° de tirie alcituia 3/5 din cea cu tiria
de 60°, iar cantitatea de spirt cu tiria de 40° era de 3
ori mai mare decat cea de 52°. Ce tirie va avea solutia
obtinuta?
Pentru a rezolva aceastd problema profesorul le va
explica elevilor mai intai notiunea de tarie a unei solutii.
In cadrul realizarii invitimantului formativ la

vare si probleme care admit mai multe metode de rezol-
vare. De exemplu:

@ Problema 12. La o alimentara au fost expedia-
te 20 de kg de ceai de calitate diferitd in cutii cu preturile
respective a cate 450 lei/kg si 600 lei/kg. La transporta-
re cutiile s-au deteriorat si masa de ceai s-a amestecat.
Stapanul magazinului a platit expeditorului cate 570 de
lei/kg. Ce cantitate de ceai de fiecare calitate s-a vandut?

Pot fi evidentiate cAteva metode de rezolvare: primele
doud metode constau in inlocuirea amestecului obtinut la
deteriorarea cutiilor cu ceai doar de o calitate sau alta calita-
te; a treia metoda — metoda ,,prin parti” - se refera la alcitu-
irea raportului dintre cantitatile de ceai de fiecare calitate.
Profesorul va explica elevilor necesitatea cunoasterii acestei
metode de rezolvare prin faptul ca existd probleme care pot
fi rezolvate aritmetic numai prin aplicarea metodei a treia.
Aici din nou avem nevoie de modul tabelar de prezentare a
datelor problemei (vezi Tabelul 2).

Dupi completarea datelor adaugitoare proble-
ma se reduce la metoda de rezolvare, cunoscutd inca
din ciclul primar - rezolvare dupd suma si raportul
determinat.

Consideram ca elevii trebuie si fie familiarizati
cu aceasta metoda de rezolvare a problemelor aritmeti-
ce, desi aceasta problema ulterior se va rezolva usor prin
aplicarea ecuatiei sau a sistemului de ecuatii.

Metoda a treia, folosita mai sus, se aplica la rezol-
varea problemelor cu raporturi mai complicate. De

lectiile de matematica, profesorii vor propune spre rezol-  exemplu:
Tabelul 3
Cantitatea totala Relatii GRS Pre'tul . leere'n;a Date suplimentare Raportul
reale cupajului | preturilor
I+II+111=150 de litri I-3 10 lei/l. + 5 lei/l. 3 3 15 .9 _~H.
3 _1 3.5=L . 3:3=2:3
1I-1 12 lei/l. 151ei/l. | +31eill I O U N
4 4°° 774
1012 18 lei/L. -3lei/l 1 1- (_3) '
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€ Problema 13. Magazinul de vinuri neimbu-
teliate a primit la realizare un cupaj de vinuri: Aligote,
Sauvignon si Cabernet la preturi reale respective: 10
lei/l., 12 lei/l. si 18 lei/l. Ce cantititi de vin de fiecare soi
a fost cumparat, daca masa cupajului era de 150 litri si
vandut cu 15 lei/l., daci se stie ci Aligote a fost procurat
de 3 ori mai mult decat Sauvignon?

Pentru a rezolva problema, vom aplica modelul
tabelar (vezi Tabelul 3).

Din raportul cantititilor de vin obtinem ca
(I + 11 ) ;11 =2:3 de unde rezulta cantitatea totald
de 150 delitri, care alcituieste 5 pirti, si 150:5=30 (litri). Deci
11 =30-3=90 (ltri), iar [+ =30-2=60
(litri). Exprimam cantitatea de 60 de litri a vinurilor /
si Il din relatiile (colonita a doua) (/:I[ =3:1)
I + I =3 +1=4 pirti. Deci vinul cu pretul real de 12
lei/l era 60:4=15 litri, iar cu pretul de 10lei/lera 15 - 3 = 45
(litri). Se considera ca cupajarea nu schimba costul total.

4. Urmitoarea directie de lucru cu profesorii de
matematica este orientarea lor spre rezolvarea unor proble-
me ce asigurd formarea la elevi a unor abilitati de cerceta-
re, deoarece anume acestea nu se formeazd la majoritatea
absolventilor scolii. Cauzele acestui fenomen rezidd in
urmatoarele:

1. planurile de invatamént nu prevad numarul suficient
de ore pentru a atinge scopul de a forma abilitati de
cercetare;

2. nu toti profesorii cunosc metodica rezolvérii proble-
melor de cercetare;

3. curriculumul la matematici nu orienteaza direct pe
profesori spre formarea unor priceperi si deprinderi
de cercetare la elevi;

4. numdrul de probleme de cercetare prezente in
manualele de matematicd este destul de mic, in
comparatie cu numarul de probleme rezolvabile
algoritmic.

Astfel profesorii sistematic vor propune spre rezolvare
situatii-probleme, rezolvarea cirora cere de la elevi dezvol-
tarea priceperilor si deprinderilor de cercetare. Formarea
acestora incepe din ciclul primar, continua in mod obligato-
riu in ciclul gimnazial si cel liceal. Propunem, in continuare,
cateva probleme de acest gen.

€ Problema 14. a) Determinati primele 5 valori

naturale alelui @ pentru care valoarea numerica a expresiei
(3a — 1) se dividela 5.

b) Pentru ce valori intregi nenegative ale lui 72 valoa-

rea expresiei (4n + 1)2 — (n — 1)2 se divide la 52
) c) Aflati valorile lui @ pentru care ecuatia
3ax” —4x+a=0 pyare solutie.

C. Multi savanti — matematicieni si metodisti — scot
in evidentd reducerea esentiald a cunostintelor elevilor in
domeniul geometriei. Orice problema cu continut geometric
cere pentru rezolvare aplicarea abilititilor de cercetare. In
manualele de matematicd unele propozitii matematice, care
ulterior se aplicd la rezolvarea problemelor, sunt propuse ca
probleme de demonstratie, pe care profesorii nu reusesc si
le examineze la lectiile de matematica. Astfel la elevi apar
lacune in cunostintele geometrice. Pentru a corecta aceastd
situatie recomanddm profesorilor sd nu excluda din sisteme-
le de probleme rezolvabile la lectie problemele de demon-
stratie. Printre ele sunt si probleme capcand, care provoaca
elevii la formularea unor concluzii gresite. De exemplu:

€ Problema 15. a) Calculati perimetrul si aria
suprafetei triunghiului cu laturile de 2/3, 2/7, 22/23.

b) Cum de calculat viteza barcii cu motor in apa stata-
toare, fiind in barca pe rau?

¢) Construiti triunghiul scalen ABC dacise cunosc
AB, AC , ZABC si se stie ca latura AC este cea mai
marein A ABC

O mare insemnatate in dezvoltarea gandirii logice a
elevilor la lectiile de geometrie o au problemele ,,deschise’,
ce necesitd o cercetare mai ampla. Pe parcursul rezolvarii
acestor probleme elevilor li se formeaza importante price-
peri si deprinderi: definirea scopului, analiza situatiei din
problemd, formularea ipotezei, planificarea mersului cerce-
tarilor, verificarea si autoaprecierea actiunilor, aplicarea in
perspectiva a cunostintelor dobéndite la rezolvarea altor
probleme. De exemplu:

€ Problema 16. Existd oare triunghiul, laturile
cdruia vor fi paralele si egale cu medianele triunghiului dat?

€ Problema 17. Se poate oare exprima marimea
oricarui unghi cu vérful in interiorul cercului (sau in afara
lui) prin marimea arcelor acestui cerc?

¢ Problema 18. In triunghiul dreptunghic

ABC (£N =90°) cu masura unghiului B de 30°,

punctele O si P constituie centrele cercurilor circum-
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scrise $i inscrise. Determinati tipul unghiului POC si
m(ZLPOC).

5. Activitatea de cercetare se amplifica prin aplicarea
procedeelor de ,transformare” si de ,,comparare” a proble-
melor. Este vorba de trecere de la o problema la alta, de la
cazuri particulare - la cazul general. De exemplu:

4 Problema 19. In dreptunghiul ABCD puncte-
le M si K sunt mijlocurile laturilor AB si CD.1n ce
raport segmentul MK imparte diagonala AC ?

¢ Problema 20. In paralelogramul ABCD
punctele M si K impart laturile vecine in raporturi:
AM :AB=1:3 si AK:AD=1:4.1n ce raport
segmentul MK imparte diagonala AC ?

¢ Problema 21. In trapezul isoscel ABCD cu
unghiul ascutit de 60° si latura laterald egali cu baza de
sus, punctul A/ imparte latura laterald 4B in raport 2:3,
iar punctul K imparte AD in raport 1:4. In ce raport
segmentul MK imparte diagonala AC ?

Analizand rezolvérile problemelor 19-21 se observa
ci metoda aseméndrii conduce la rezolvarea acestora. Insd

pentru a generaliza acest fapt este insuficient sa fie exami-
nate numai cazurile particulare, se cere sa fie examinat cazul
general, prezentat in problema 22:

€ Problema 22. Fie in trapezul isoscel
ABCD baza de sus este egald cu latura
laterala i cu unghiul ascutit de 60°.
Punctele M si K sunt luate astfel incit AM =k, - AB,
AK =k, - AD si AO =k, - AC . Exprimati depen-
denta coeficientului &, prin coeficientii &, si &, .

In scopul continudrii cercetirilor, elevilor li se pot
propune spre rezolvare probleme similare, in care se exami-
neaza cazurile de limitd pentru punctele M si K, sau in
care se modifica conditia problemei (raportul segmentelor
fiind schimbat cu raportul ariilor partilor trapezului).

In final, propunem tinerilor profesori de matema-
tica sa tind cont si de recomandarile formulate in sursele
bibliografice [1-8] privind aspectele didactice referitoare la
selectarea si aplicarea sistemelor suplimentare de sarcini in
cadrul orelor de matematicd din perspectiva formarii abili-
tatilor de cercetare la elevi.
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LILIA PETRICIUC
(Republica Moldova)

ABORDARI TEORETICE ALE COMPETENTEI DE COMUNICARE
DIN PERSPECTIVA DIDACTICA

Rezumat. Conceptul de competentd de comunicare a constituit in ultimele decenii nucleul a numeroase studii de specialitate
si interdisciplinare si continud sd suscite un interes deosebit pentru specialistii din diverse domenii datoritd valorii sale, dar si
a confuziilor pe care le poate produce in procesul interpretdrilor. Studiul abordeazd notiuni teoretice privind competenta de
comunicare, identifica componentele sale, evocd modele comunicative. Este subliniat rolul si responsabilitatea profesorului
in dezvoltarea competentelor de comunicare, precum si unele aspecte relevante procesului de predare/invdtare a unei limbi
strdine care vor produce rezultate eficiente.

Cuvinte-cheie: competen{d de comunicare, model componential, performantd, comportament conversational, situatie

de comunicare, strategie didacticd.

Despre competenta de comunicare s-au scris si
continud sa se scrie numeroase pagini, i totusi, aceastd
notiune continua sa genereze confuzii ce tin de inter-
pretarea sensului ei in diverse domenii de utilizare. In
mod special, aceasta se intampld din cauzi ca se ignord
— partial sau totalmente — multiplele fatete ale acestui
concept, care se bucurd de o atentie deosebita in ultimul
timp si se regdseste in marea majoritate a domeniilor
de activitate sociald: educatie, dezvoltare personald si
profesionald, managementul resurselor umane, pentru a
mentiona doar cateva dintre acestea. In continuare, eluci-
dam asupra cétorva aspecte teoretice ce definesc compe-
tenta de comunicare si identificdim impactul pe care o
abordare incompleta a acestuia il poate avea atunci cand
studiem o limba strdina pentru a ne satisface nevoile de
comunicare.

Desi introdus de cdtre Chomsky in 1965,
pentru a desemna acel sistem interiorizat de reguli
si norme lingvistice care permite vorbitorului sa
perceapd si construiascd un numdr nelimitat de
fraze intr-o limba datd, termenul competenta de
comunicare a cunoscut un succes fulminant cu
precadereincepind cuaprobarea Cadrului European
Comun de Referintd pentru Limbi (CECRL) in 2001,
care practic a revolutionat modul in care acesta este
perceput si utilizat. CECRL defineste nivelurile de
stdapanire a unei limbi strdine, in functie de ,ce stii
sd faci”, in diferite domenii de competenta si oferd
recomanddri practice pentru invdtarea, predarea si

evaluarea competentelor de comunicare intr-o limbd
strdind [2].

In prezent aceste niveluri reprezinti referinta in
ceea ce priveste predarea si invitarea limbilor, iar dezvol-
tarea competentei de comunicare este obiectivul-cheie al
demersului educational.

Chomsky deosebeste competenta de comunicare
de performanta si o denumeste competentd gramati-
cald care in mod implicit presupune cd este impartasita
de catre toti membrii unei comunitati §i are un caracter
intrapersonal, inndscut. El opune acest concept perfor-
mantei, care in acceptiunea datd de el, denota utiliza-
rea limbii intr-o situatie concreta [3, p. 4]. Desi aceasta
competenta astfel definitd de Chomsky permite emite-
rea unui numdr infinit de fraze gramaticale corecte si
coerente, ea nu abordeaza un alt aspect — posibilitatea de
a utiliza si a produce intr-un mod comprehensibil un
numdr nelimitat de fraze intr-un numdr nelimitat de
situatii. Widdowson remarca ca Chomsky ignora anumi-
te aspecte ce se reflectd asupra competentei de comuni-
care, acestea fiind lacune de memorie, diverse erori, lipsa
de coerentd sau chiar neglijenta vorbitorului, printre
altele [Apud 4, p. 161].

Aceste aspecte au fost sesizate si de Dell Hymes
cu cateva decenii mai devreme, care considera teoria
lui Chomsky prea idealista, un gen de Gradina Raiului
in lingvisticd, deoarece nu se tine cont de factorii
socioculturali, inaintand astfel teoria competentei de
comunicare definita de el drept ansamblul de aptitu-
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dini ce permit unui individ sd comunice eficient in
orice situatie [5, p. 277-278]. Aceste aptitudini nu se
limiteaza la cunostintele lingvistice, ci se referd indeo-
sebi la cunostinte despre aplicarea adecvata a acestora
in orice gen de situatie. Deci, competenta comunicati-
va implica stapanirea intregului ansamblu de mijloace
antrenate pentru a asigura eficienta comunicarii. Ea
incorporeaza atat mijloacele verbale, cele nonverba-
le cét si toate regulile de conduita comunicativa care
corespund anumitor situatii si caracterizeaza mesajul.
Aceste reguli de conduitd comunicativa trebuie cunos-
cute de catre participantii la actul de comunicare
pentru a-i asigura reusita si a se evita confuziile sau
chiar conflictele. De asemenea, Hymes specificd ca
viata sociald este un factor determinant in dezvoltarea
competentei comunicative, pentru cd factorii sociali
interfereazd sau restrictioneaza aplicarea regulilor
gramaticale: uzul are prioritate asupra tuturor reguli-
lor si normelor [5, p. 277].

In aceastd ordine de idei, este remarcat dublul
aspect al competentei de comunicare:

o permite alegerea unui anumit tip de protocol
conversational in dependenta de participantii la
comunicare si de scopul acesteia;

o alegerea protocolului de comunicare este, de
reguld, ad-hoc si trebuie sa fie adecvata situatiei,
deci nu presupune un scenariu prealabil vis-a-vis
de interactiunea propriu-zisi. In aceasta rezida
caracterul sdu ocazional, iar un scenariu pregatit
in avans s-ar putea dovedi totalmente ineficient.
Se poate afirma, astfel, cd competenta de comuni-

care este adaptabila si se modifica in dependenta de
contextul in care are loc comunicarea si de tipul de relatie
existenta intre participantii la comunicare. De fapt, atat
membrii aceleiasi comunitati, cat si cei ce apartin diferi-
tor comunitati dispun de competente eterogene care vor
fi exploatate si manevrate in asa mod incat si asigure
eficienta interactiunii. Indivizii implicati intr-un act de
limbaj isi ajusteaza in permanentd propriile concep-
tii despre normele de conversatie. Dupd cum afirma
Hymes: ,,a comunica inseamnd a se pune de acord in ceea
ce priveste diversitatea de utilizdri, cunostinte si norme
lingvistice, in dependenta de contextul in care are loc
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comunicarea” [Ibidem, p. 282]. Astfel, Hymes delimitea-
za o dimensiune pragmatica a competentei de comuni-
care implicand factori non-cognitivi precum emotiile,
atitudinile, convingerile, valorile personale, motivatia
si accentueaza ideea de inseparabilitate dintre acestia si
factorii cognitivi. In plus, identifica patru componente
ale competentei de comunicare: gramaticala, psiholing-
visticd, sociolingvistica si probabilisticd [Idem, p. 283].
Chomsky, spre deosebire de Hymes, atribuie performan-
fei orice alt aspect non-gramatical de ordin psiholingvis-
tic, social sau cultural.

O serie de confuzii iau nastere din cauza ca unele
elemente constitutive ale acestei entitati sunt tratate ca si
competente aparte. Intentionam sa eluciddm unele aspec-
te teoretice ale competentei de comunicare si relevanta
lor in procesul de predare-invatare a limbilor. Canale
si Swain, preocupati preponderent de evaluarea compe-
tentelor comunicative ale persoanelor ce invata o limba
straind, aplica teoria lui Hymes, noteazi ca este insepa-
rabila competenta lingvisticdi de cea comunicativa, de
fapt, este inerenta acesteia mentionand ci ,.exista reguli
de utilizare a limbii care nu au sens in afara regulilor
gramaticale” [Apud 1, p. 22]. Ei dezvolta propriul model
al competentei de comunicare care include patru aspecte
si care se bucurd de cea mai mare aprobare si apreciere in
randurile cercetdtorilor din domeniu:

o Competenta gramaticald care cuprinde cunostin-
te de fonetica, ortografie, vocabular etc.

o Competenta sociolingvisticd care presupune
cunostinte ale regulilor socioculturale de utilizare
a limbii in anumite contexte.

o Competenta discursivd ce tine de abilitatea indivi-
zilor de a intelege si a produce texte orale sau scrise
conferindu-le coerenta.

o Competenta strategicd se refera la strategii-
le compensatorii in cazul dificultatilor de ordin
lingvistic sau sociolingvistic, precum necesitatea
de a repeta ceva, a oferi explicatii pentru a se face
inteles, sau probleme legate de codul lingvistic
adoptat in comunicarea cu strainii sau probleme
ce tin de factori extralingvali, precum zgomotul
etc. [Ibidem, p. 24-25].

Lingvisti de renume au addugat si alte compo-
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nente competentei de comunicare si au dezvoltat diverse
modele ale acesteia. Modelul componential sugerat de
Bachman intruneste doar doua elemente: componen-
ta organizationald si cea pragmaticd, element regasit
si in aborddrile lingvistului francez Catherine Kerbrat
Orecchioni.

Identificarea componentelor care formeaza
competenta de comunicare, desi nu sunt general accep-
tate in mediul stiintific, contribuie la 0 mai inalta opera-
tionalizare a acestui concept, indeosebi in vederea ameli-
ordrii competentelor comunicative intr-o limba straina,
studiata de cele mai multe ori intr-un context artificial.
Elementele competentei de comunicare — astfel delimi-
tate — vin in sprijinul celor care predau o limbd intru
elaborarea, adaptarea de strategii si continuturi didactice
menite sd o dezvolte intr-un mod cat mai eficient.

Constatarea cd aplicarea perfectd a normelor
lingvistice intr-o limba straind nu e nici pe departe un
indiciu cheie a competentei de comunicare verba-
Ia a generat noi teorii mai integrante ale conceptu-
lui. O argumentare a acestei idei apartine lui Ingram,
care afirma urmdtoarele: ,Notiunea de competentd de
comunicare a evoluat intr-atit incit sa confirme ceea ce
deja s-a constatat de atatea ori: competenta lingvisticd nu
corespunde intru totul felului si formelor in care aceasta
apare in situatii reale de comunicare.” [6, p. 226].

Opera de valoare la nivel global a lui Savignon (1972),
a revolutionat conceptul de competentd de comunicare
prin sublinierea importantei comportamentului paraverbal
in comunicare. In acceptiunea savantului, competenta de
comunicare poate fi definita drept ,,capacitatea de a functio-
na intr-un context pe deplin comunicational, adica, intr-un
schimb dinamic, in care competenta lingvistica trebuie sd se
adapteze fluxului integral de informatie, atat cea lingvistica
cét si cea paralingvisticd, a unui sau mai multor interlocu-
tori” [8, p. 8].

Competenta de comunicare nu este un act de
memorie, caci utilizatorii unei limbi recurg la bagajul
lor de cunostinte lingvistice intr-un numar enorm de
situatii de comunicare si formuleaza structuri lingvis-
tice noi, inedite, nemaifolosite in alte contexte, pentru
a-si satisface necesitétile de comunicare in viata de zi
cu zi. Orice individ, vorbitor al unei limbi face apel

la competentele sale de comunicare in mod divers,
tinand cont de contextul in care are loc comunicarea.
De aceea metodele traditionale de predare-invatare a
unei limbi s-au dovedit ineficiente, accentul fiind pus
pe acumularea de cunostinte lingvistice, ,in afara
unui context’, pe care individul nu le putea aplica
practic in momentul in care era pus intr-o situatie de
comunicare ordinara.

Referindu-ne la competenta de comunicare intr-o
limba strdina, important este si relevim cd o abordare
simplista din punctul de vedere doar a unei teorii lingvis-
tice ar fi una superficiala si — cu certitudine - lacunara.
Dacd ar fi sd i se dea dreptate lui Chomsky, aceasta ar
insemna ca orice individ care stapaneste la un nivel inalt
cunostinte despre normele lexico-gramaticale ale unei
limbi straine, le poate aplica in orice fel de situatie de
comunicare, fara a fi stanjenit de factori de ordin psiho-
logic, cultural sau social. In astfel de situatii, utilizatorul
ideal al unei limbi, face performante, creand numeroase
constructii lingvistice noi, care - la randul lor - contri-
buie la dezvoltarea competentei de comunicare [3]. In
realitate, un cumul de factori de ordin intern si extern
isi lasa amprentele asupra modului in care o persoana
comunicg, fie in limba materna sau intr-o limba strdina.
Trasaturile individuale de caracter, emotiile, deschiderea
spre comunicare, motivatia, contextul etc., toate creea-
za un joc complex de circumstante care stimuleazd sau
inhib4 individul in timpul comunicirii. In cazul limbilor
strdine, impactul acestora este dublu, deoarece individul
proceseaza mesajele pe care le primeste sau trebuie sa le
produca printr-un cod care nu este al lui, ci este dobandit.
Iar aceasta, pe langa toate, presupune si un efort mental
mai intens.

Din punct de vedere didactic, gratie extinderii
ariei de influenta a conceptului abordat, se remarca
schimbarile semnificative care au loc in metodologia
adoptata pentru predarea limbilor straine in ultimul
timp. Dacd acum cateva decenii obiectiv central al
demersului educational era capacitatea de a citi si
traduce un text in limba data, in prezent toata activi-
tatea didactica graviteaza in jurul conceptului de
competentd de comunicare. Nu mai conteaza atit de
mult ce cunoaste un subiect despre o limba strdina in
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termeni de gramatica sau vocabular, ci ce stie acesta sd
faca cu aceste cunogtinte. Anume acest aspect consti-
tuie esenta predadrii/invatarii limbilor straine din
perspectiva competentei de comunicare. Dihotomia
dintre performantd si competenta, anterior propusa
de Chomsky, nu poate fi ignorata din acest punct de
vedere. Este imposibild aprecierea competentei de
comunicare a cuiva fdra a-i analiza performantele.
Acestea sunt inerente competentei de comunicare, se
contin in ea. La fel, nu putem judeca despre compe-
tenta de comunicare a cuiva evaluandu-i doar corec-
titudinea gramaticala a mesajului sau abilitatea de
a manipula cu un vocabular bogat intr-o limba. In
dezvoltarea competentelor de comunicare a celor care
invatd o limbd strdind, norma lingvistica isi pierde
- oarecum - din valoare, uzul este uneori cel care
dicteaza. Astfel, gramatica prescriptiva atat de inalt
apreciata odinioard in cadrul lectiilor de limba straina,
se vede oarecum trecuti pe un loc secund. Insi aceasta
nu implica nici pe departe parerea eronatd a multora
conform careia nu ar fi nevoie de cunostinte grama-
ticale pentru a putea comunica. Aceste cunostinte nu
trebuie considerate irelevante de catre cei ce invata o
limba straina, ei trebuie sd inteleaga doar ca modul de
abordare este diferit, cu o schimbare de accent de pe
un aspect pe altul, fara a se exclude unul sau altul.
Metodele si strategiile moderne de predare-in-
vatare vizeaza insusirea faptelor lingvistice contex-
tualizat, urmarind integrarea tuturor componentelor
competentei de comunicare. Vorbind despre insusi-
rea subtilitdtilor limbii materne, situatia e mai simpla
oarecum, individul fiind expus incontinuu la toate
fenomenele lingvistice, care ii sunt specifice si care
se asimileazd, practic, in mod firesc. Cele mai multe
probleme, insd, se isca atunci cand avem de a face
cu o limba strdina, deoarece o limba strdind inseam-

nd implicit o noud culturd cu toatd multitudinea de
elemente constituente. Or, o noud culturd, expri-
matd intr-o limbd necunoscutd, presupune un efort
mental considerabil, care implica factori atat de ordin
intern, cat si extern si toate componentele competen-
tei de comunicare sunt completamente exploatate.
Profesorii de limbi strdine sunt pusi in situatia de a
gandi prospectiv atunci cand selecteaza sau elaborea-
za materiale si strategii de lucru: acestea trebuie sa
satisfacd nevoile de comunicare ale individului in afara
clasei, sa fie aplicabile in orice situatie de comunicare.
Tindndu-se cont de complexitatea si carac-
terul multifatetat al conceptului de competentd de
comunicare, care nu poate fi exhaustiv definit, justi-
ficatd este abordarea acestuia din perspectiva mai
multor componente. Aceastd delimitare elucideaza
caracterul ei multiaspectual, care trebuie analizat,
aprofundat si evaluat cu un grad sporit de atentie
atunci cand ne referim la invatarea unei limbi straine.
In aceeasi ordine de idei, putem afirma ci predarea/
invatarea unei limbi strdine presupune, indubitabil,
exploatarea unui teren multidisciplinar ce include cel
putin elemente de lingvisticd, filosofie, sociologie, si —
nu in ultimul rand - cercetare pedagogicd. Manevrarea
si implementarea judicioasd a acestora, impreuna cu
efortul §i motivatia de a obtine rezultate semnificative
vor conduce gradual la formarea/dezvoltarea compe-
tentelor de comunicare atat in limba materna cat si
intr-o limba straina. Fiind in epoca globaliziri, cand
culturile si elementele sociolingvistice sunt intr-un
melanj permanent, profesorului de limbd strdina ii
revine dificila misiune sa reflecte si sa adopte anume
acele strategii si metode de predare-invatare care vor
fi nu doar eficiente in dezvoltarea competentei de
comunicare intr-o limba, ci i se va renunta la orice
ambiguitate de ordin politic, religios sau cultural.
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Rezumat. In lucrare sunt prezentate relatiile dintre accentuarea de caracter si inteligenfd, care se prezintd in legdturd conexd

si pot fi influentate de conditii special organizate.

Cuvinte-cheie: Accentudri de caracter, inteligentd sociald, formatiuni determinate, vulnerabilitate.

Continuarea studiilor dupa absolvirea ciclurilor
preuniversitare, duce la o schimbare radicald a situa-
tiei sociale de formare, evolutie si dezvoltare a adoles-
centului. Acesta devine subiect ,,public” si detine acum
responsabilititi social importante, indeplinirea carora
este monitorizata si evaluata public. La aceasta etapa,
adolescentii sunt pusi in situatii de adaptare la un nou
tip de relatii cu alte persoane. Autoritatea neconditionata
a celor adulti se diminueaza treptat si odatd cu incepu-
tul unei noi etape de viatd, aplicarea la programe noi de
studii, tot mai mare importanta se atribuie relatiilor de
colegialitate cu reprezentantii de aceeasi varsta si rolului
comunitatilor de tineret.

Adolescentul este o persoana care isi formeaza, in
mod activ, abilititi mai calitative de comunicare. In aceas-
ta perioada de varsta se consolideaza intensiv, contactele
si relatiile de prietenie. Formarea abilitatilor sociale de
interactiune cu grupul de colegi si capacitatea de a-si face
prieteni este una dintre cele mai importante sarcini ale
dezvoltarii in cadrul etapei respective de varsta.

Criteriile de evaluare — caracteristice adolescen-
tilor — reflectd perceptia propriei persoane din partea
colegilor, contribuind astfel, asupra perceperii si intele-
gerii celorlalti oameni, proces care implica legitatile
generale de dezvoltare a sferei cognitive la aceasta varsta:
capacitatea diminuata de a evidentia subiectul principal,
emotivitatea, centrarea pe fapte concrete, dificultatea de
a stabili relatii de cauzalitate etc.

Specificul perceptiei sociale a adolescentilor,

afecteaza chiar si particularitatile formarii primei impre-
sii despre o altd persoand. In general, devenind mai
precisi si mai diferentiati la etapa datd, prima lor impre-
sie este diferitd si se caracterizeaza prin, concentrarea pe
aspectul contextual al situatiilor, stereotipie, orientare
spre indicatori externi. Aspectul fizic si formarea acestu-
ia, dupd parerea adolescentilor, reprezinta ,scheletul/
fundamentul” in baza caruia este construitd imaginea
unei alte persoane [1, p. 45].

Interactiunile adolescentilor includ in sine, perce-
perea si evaluarea reciproca a indivizilor, interactiunea si
influenta reciproca in procesul de colaborare si comuni-
care cu ceilalti. Particularitdtile interactiunilor umane
depind in mare parte de psihicul i mentalitatea persoa-
nelor implicate in activitati comune (motivatie, intele-
gere, caracter etc.). O coincidenta de interese, scopuri,
caractere creeazd un fundal psihologic favorabil pentru
stabilirea de relatii.

Situatiile in care oamenii nu se acceptd si nu se
inteleg reciproc, atunci cand se confruntid interesele
personale ale acestora si apar conflictele, relatiile lor,
astfel, sunt insotite de sentimente negative si emotii.
Gestionarea si controlul acestor sentimente si emotii tin
de inteligenta sociald, care se referd la capacitatea de a
percepe si intelege corect/adecvat comportamentul altor
persoane.

Majoritatea psihologilor evidentiaza faptul ca
dereglarea procesului de adaptare sociald si psihologi-
ca duce la dizarmonie in relatia individului cu mediul

UNIVERS PEDAGOGIC - NR. 2 (50) 2016

51



PSIHOLOGIE SOCIALA

inconjurdtor, moment explicativ al reactiilor compor-
tamentale agresive si socializdrii deficitare a studenti-
lor proveniti din casele de copii [4, p. 45]. Predispozitia
spre un stil de viata asocial, de a comite acte deviante
pedepsite penal, spre suicid, este un element format atat
din cauza congstientizdrii apartenentei acestor adoles-
centi unei clase sociale defavorabile cit si de atmosfera
si specificul educatiei, adesea insotite de traume psiho-
logice severe, in institutii rezidential si care nu presu-
pune dobéindirea de competente necesare promovarii
»adaptarii post-internat” [5, p. 259]. Multi copii intra in
institutii de tip rezidential, dupa o lunga sedere in case
de copii sau in familii social vulnerabile. Stresul perceput
in aceasta perioada afecteazd in mod negativ dezvoltarea
sferei emotional-volitive. Conform observatiilor realiza-
te de psihologi, pentru adolescentii proveniti din astfel
de institutii sunt caracteristice unilateralismul, lipsa
motivatiilor comportamentale, dependenta constanta de
comportamentul adultilor. In situatii de conflict, ei sunt
adesea incapabili de orice evaluare obiectiva a situatiei,
nu-si pot controla nici dispozitia nici propriul comporta-
ment [3, p. 34].

Adolescentii crescuti in institutii de tip reziden-
tial, suferd de deprivari mentale si emotionale, se
confrunta cu foamea senzoriald, sunt desprinsi de
viata reald, grupati in functie de principiul bunastarii
psiho-sociale, sunt exclusi social. Practic toti discipo-
lii orfelinatelor si scolilor-internat, au suferit o trauma
psihica, care in totalitatea sa, poate duce la apari-
tia consecintelor primare si secundare grave pentru
dezvoltarea personalitatii. De obicei, acesti copii se afla
adesea intr-o stare de neglijare sociald si educationala
profundd, poseda complexul de abandonat, a copilului
neiubit. Conditiile educatiei publice, imitatia vietii de
familie, lipsa de modele naturale pentru comportamen-
tele de gen si rol, superficialitatea relatiilor emotionale
si personale duc la dezvoltarea infantilitatii sociale si la
probleme de comunicare.

Lipsa dragostei si grijii pdrintesti, resimtite de
adolescentii respectivi, duce la formarea in cazul acestora
a unui set de calitati si trasaturi distructive, cum ar fi
cruzimea si indiferenta, implicindu-se adesea in conflicte
cu colegii sai, agresandu-i pe cei slabi. Instrainarea de

oameni este considerata a fi 0 normd, prin urmare, se
formeaza comportamentul antisocial. La facultate, aceste
persoane manifestd o atitudine negativa fata de colegii ce
provin din oricare tip de familie.

Se evidentiaza urmdtoarele probleme cauzate de
specificul mediului:

1. Formarea fenomenul de ,,noi” intr-un orfelinat. In
cazul dat, adolescentii recurg la un tip de identifi-
care specifica reciproca.

2. Lipsa de spatiu liber, in care persoana s-ar putea
odihni de ceilalti reprezentanti. Lipsa conditiilor
de focalizare interioard, duce la standardizarea
unui anumit tip social de personalitate.

3. Contrar presupozitiei cd adolescentii din institu-
tii de tip rezidential ar detine un nivel mai ridicat
de responsabilitate si autonomie, comparativ cu
colegii sai ,casnici” hiperprotejati, s-a ajuns la
depistarea unor defecte grave in conduita arbitra-
rd a celor dintai, care se exprima prin incapacitatea
de a-si planifica si de a-si controla actiunile.

4. Intr-o institutie de tip rezidential, existd o aparte-
nenta de grup, conditionata de lipsa posibilitatii de
a alege.

5. Adolescentii, care au trdit sub sprijinul total al
statului, si-au format o pozitie de parazit (,,foatd
lumea ne este datoare”, ,dati-ne”), constatian-
du-se astfel inexistenta rafinamentului si respon-
sabilitatii.

6. Acesti adolescenti sunt izolati psihologic de
oameni, asumandu-si astfel dreptul de a comite
infractiuni sau acte deviante.

7. Problema comunicdrii. Un adolescent crescut in
conditii de ingrijire rezidentiala, in afard de alte
defecte, nu poate comunica [2, p. 149].

Cauzele tulburarilor de comunicare la adolescentii
educati in institutii de tip rezidential se manifesta prin:

o Numadrul mare de persoane in grupuri si drept
consecintd, imposibilitatea educatorilor de a oferi
fiecarui copil suficientd atentie.

« Transferul copiilor de la o agentie la alta, in baza
unor motive formale, nu contribuie la dezvoltarea
unor puternice legdturi emotionale la copii si nu
duce la formarea ,,sentimentului de casa”
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+ Reglementarea rigida atat a actiunilor copiilor,
cat si ale personalului, concentrarea pe disciplina.
Ca rezultat, la adolescenti se formeazd o viziune
distorsionatd despre viata, ceea ce face imposibila
ulterioara lor adaptare sociala.

+ Reticenta sau regimul sistemului inchis in cadrul
institutiilor date, iar in interiorul acestora, a
grupurilor componente.

« Obligativitatea comunicativa. Copilul are de a face
cu unul si acelasi grup, de obicei destul de restrans,
lipsit de posibilitatea de a alege un alt grup.

« Incapacitatea educatorului de a comunica cu
copiii.

« Probleme in dezvoltarea sferei intelectuale a perso-
nalittii [6, p. 51].

Insuficienta in dezvoltarea intelectuala a unui
adolescent poate fi exprimata in sldbirea sau deficitul,
nedezvoltarea proceselor cognitive, instabilitatea atenti-
onald, memorie slaba, gandire slab dezvoltatd (visual-fi-
gurativd, abstract-logicd, verbald etc.), nivel scazut de
cunostinte. Cauzele dezvoltdrii intelectuale slabe, pot fi
diferite: incepand cu o defectiune a creierului, pand la
lipsa unui mediu instructiv-educativ normal si productiv
(neglijare educationald).

Lipsa unui suficient nivel de atentie, orientatd in
special spre dezvoltarea intelectuala a unui copil poate
duce la o nereusita scolara grava si la o imposibilitate de
a-si continua studiile intr-un liceu, scoald sau colegiu,
obtindnd un diagnostic de ,retardat mintal”. Acesta, la
randul siu, devine un obstacol serios in calea interactiu-
nii eficiente cu ceilalti si cu lumea in general.

Adolescentii crescuti si educati in cadrul institutii-
lor de tip rezidential, de obicei, nu-si formeaza abilitatile
de comunicare productivd. Contactele lor sunt superfici-
ale, instabile emotional si trecitoare: ei cautd, concomi-
tent sa atraga atentie si s-o respinga, recurg cu usurin-
ta la un comportament agresiv sau la o alienare pasiva.
Avand nevoia de dragoste si atentie, acesti adolescenti nu
stiu cum sd se comporte intr-un mod in care ceilalti sa
comunice cu ei, ludnd in considerare aceastd necesitate.

Stereotipurile comportamentului masculin si
feminin sunt constientizate prin experientd si prin identi-
ficarea cu reprezentantii de acelasi sex. In cadrul institu-
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tiilor de tip rezidential deseori copii sunt privati de aceste
orientdri. Adolescentii incd din prescolaritate sunt deja
constienti de sexul lor, cautand sa se identifice ca un baiat
sau o fatd, fapt in conformitate cu care acesti reprezentanti
nu diferd de cei crescuti sau educati in familie. Cu toate
acestea, identificarea calitativd si sexuald poseda diferen-
te semnificative. In cazul in care adolescentii din familie
se identifica cu parintii lor, rudele apropiate si cu colegii
lor, apoi adolescentii, institutionalizati in copilarie, sunt
lipsiti de grija parinteasca si astfel, se identificd in primul
rand cu colegii lor, adicd cu bdietii si fetele din grupul
din care faceau parte. Baietii, din institutiile respective,
uneori, sunt lipsiti de oportunitatea unei identificiri de
sex adecvate, deoarece sunt putini oameni de sex mascu-
lin, de la cine acestia ar putea lua exemplu. Din cauza
efectului de grup ,,noi’, adolescentele imprumuta forme
comportamentale agresive. Aceasta, devenind o forma de
supravietuire, o forma de autoconfirmare in cadrul unui
grup de persoane, la fel, dezavantajate sau printre strainii
care sunt evaluati ca ,ei” [7, p. 45].

Cadrul social al personalitatii este strans legat de
drepturile si obligatiile omului, de legile societatii. Disci-
polii institutiilor de tip rezidential, ca o comunitate speci-
ald, trdiesc conform normelor morale de grup, ocolind
cadrul legislativ, concentrandu-se asupra constiintei de
grup, viciu etc.

Studiul empiric, asupra particularitatilor inteli-
gentei sociale la adolescentii proveniti din institutii de tip
rezidential, a fost conceput pe urmatoarele etape:

1. Selectarea lotului experimental, constituit din
doud esantioane reprezentative (mediul de
provenientd, vdrsta, genul):

o 40 de adolescenti proveniti din institutii de tip

rezidential;

o 40 de studenti proveniti din familii complete.

2. Aplicarea, interpretarea cantitativa si calitativa a
rezultatelor obtinute in urma administrarii testu-
lui de mdsurare a nivelului de inteligentd sociala
dupa J.P. Guilford si M. O Sullivan.

3. Analiza comparativa §i formularea de concluzii,
privind gradul de prezenta si manifestare a
particularitatilor inteligentei sociale, determinate
in cazul celor doud esantioane ale cercetarii.
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Figura 1. Nivelurile inteligentei sociale, determinate in cazul reprezentantilor ambelor esantioane

Astfel, pentru a demonstra si analiza nivelurile
inteligentei sociale, determinate in cazul reprezentantilor
ambelor esantioane, prezentdm o histrograma cu rezul-
tatele obtinute in urma aplicérii testului de inteligenta
sociald dupa J.P. Guilford si M. O Sullivan (vezi Figura I).

Datele obtinute, ne permit sd concluzionam ci
in cazul studentilor proveniti dintr-o familie completa,
jumatate din respondenti (56%) au un nivel mediu al
inteligentei sociale. Ei stiu cum sd extraga maximum de
informatii despre comportamentul oamenilor, sunt in
stare sa inteleaga aspectele comunicarii non-verbale, dar
utilizeaza aceste abilititi foarte rar. Uneori, pot anticipa
reactiile oamenilor in situatii prestabilite (standard). In
functie de situatie, pot fi sociabili, deschisi, cu tact, priete-
nosi. Un numar mare de adolescenti (32%), detin un nivel
al inteligentei sociale mai sus de mediu. Ei sunt capabili
sd extragd maximum de informatii despre comporta-
mentul oamenilor, sunt in stare sa inteleagd aspectele
comunicarii non-verbale, pentru a emite judecati rapide
si exacte despre oameni, sd prezica cu succes reactiile lor
in anumite circumstante, sd-si exercite prezbitismul in
relatiile cu ceilalti, care contribuie la adaptarea lor sociala
de succes. De obicei, acesti adolescenti sunt comunica-
tori/emitdtori de succes. Le sunt caracteristice tendin-
tele de contactare, deschidere, tact, buntate si cordiali-
tate, tendinta de intimitate psihologica in comunicare.
Astfel de persoane sunt interesate de problemele sociale.
Ele descopera necesitatea de a influenta pe altii, adesea
combinata cu inalte aptitudini organizatorice.

Totodata, au fost identificati adolescentii (12%)
care au nivelul inteligentei sociale mai jos de mediu.
Acestia sunt mult mai predispusi sd resimtd dificultati
in intelegerea si prezicerea comportamentului uman,
fapt care complica relatiile si diminueaza capacitatea de
adaptare sociald. Dar in acelasi timp, la aceste persoane
poate fi dezvoltatd empatia si abilitatile de comunicare.

Astfel, analiza datelor obtinute a permis sa se
concluzioneze ca in cazul grupului de adolescenti prove-
niti din familii complete, domina nivelul mediu de
dezvoltare al inteligentei sociale.

In aceeasi ordine de idei, datele obtinute prin
administrarea testului de inteligenta sociald ne-au
permis sa constatdm cd in cazul adolescentilor proveniti
din institutii de tip rezidential, majoritatea respondenti-
lor (55%) detin un nivel al inteligentei sociale sub mediu.
Ei sunt capabili de a prelua informatii despre compor-
tamentul oamenilor, inteleg particularititile comuni-
carii non-verbale, dar practic nu se bucura de capacita-
tile date. De asemenea, in acest grup de subiecti au fost
identificati adolescentii (33%), ce au un nivel scazut
de inteligentd sociala. Ei au dificultdti in intelegerea si
prezicerea comportamentului uman, fapt care compli-
ca relatiile si diminueazd capacitatea acestor persoane
de adaptare sociald. La acesti studenti nu este dezvolta-
td empatia, abilititile de comunicare. In acest grup de
subiecti sunt identificati adolescentii (12%) ce poseda
un nivel mediu de inteligentd sociala. Ei stiu sa extra-
gd informatii maximum utile despre comportamentul
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oamenilor, percep particularititile comunicarii non-ver-
bale, dar se bucura de aceste abilitati foarte rar. Uneori
pot anticipa reactiile oamenilor in situatii prestabilite
(standard). In functie de situatie, pot fi sociabili, deschisi,
cu tact, prietenosi.

Reprezentanti cu nivelul inalt de inteligenta socia-
13 si mai sus de medie in acest grup de subiecti nu au fost
identificati.

Astfel, datele obtinute indica faptul ca subiectilor
acestui grup le este caracteristic un nivel de inteligenta
sociald mai jos de medie.

Datele prezentate anterior, indicé faptul ca adoles-
centii, care au provenit din institutii rezidentiale, deseori
detin un nivel de inteligenta sociald, scdzut si mai jos de
medie comparativ cu adolescentii proveniti din familii
complete (t=3,248%; p < 0,01 - diferentele sunt semni-
ficative statistic). Adolescentii care provin din familii
complete demonstreazd niveluri mediu si mai sus de
mediu al inteligentei sociale decat adolescentii proveniti
din institutii rezidentiale (t=2,77*; p< 0,01 - diferentele
sunt semnificative statistic). Nivelul inalt de inteligenta
sociald, nu a fost stabilit in nici unul din grupurile de
subiecti.

Concluzii. In urma studiului dat, putem afirma
urmatoarele.

Conceptul de inteligenta sociala este relativ nou
pentru stiinta psihologica moderna. Inteligentd socia-
13 este definitd ca o totalitate a functiilor cognitive, care
asigura capacitatea de autoguvernare §i autocunoas-
tere in vederea adaptarii subiectului la mediul social si
ca instrumentul principal reprezentat prin competenta
comunicativa.

Inteligenta sociald este aptitudinea de a intelege
comportamentul uman. Aceasta, este necesard pentru
interactiunea interpersonald eficienta si adaptarea socia-
14 reusita.

Efectuand analiza teoreticd a literaturii, privind
caracteristicile inteligentei sociale ne-a permis s cerce-
tam particularitatile date in special la adolescentii care
provin din familii complete si din institutii rezidentiale.

1. In cazul esantionului de respondenti care
provin din institutii rezidentiale, au fost identificate
urmatoarele:
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o capacitatea redusa de cunoastere a comportamentu-
lui - intelegere insuficientd a relatiei dintre comporta-
ment si consecintele sale, comit mai multe erori, acte
ilicite, deseori ajung in situatii de conflict;

« orientarea slabd in contextul cadrului normativ si in
contextul regulilor de conduiti;

o capacitatea redusd a cunoasterii particularitatilor
comportamentului non-verbal, posesia slaba a limba-
jului corpului, privirilor si gesturilor;

« intelegerea gresita a sensului mesajului transmis de
interlocutor, deoarece nu iau in considerare reactiile
non-verbale;

« capacitatea redusd de cunoastere a particularitatilor
comunicarii verbale;

« interpretarea eronata a cuvintelor emise de interlocu-
tor;

« capacitatea diminuati de analizd a comportamentului,
adaptarea dificila la diferite tipuri de relatii intre
oameni (familie, prieteni, afaceri);

« evidentierea inteligentei sociale in grupul dat este
mai micd decét la adolescentii ce provin din familii
complete — au dificultati in intelegerea si prezicerea
comportamentului uman;

« nivelul redus de adaptare sociala;

 prezenta slabd sau lipsa tendintelor empatice - au
dificultati in stabilirea contactului cu oamenii;

« autocontrolul scizut in comunicare — nu considera
ca este necesar de a se schimba in functie de situatie,
fiind foarte directi.

2. In cazul esantionului de respondenti care provin
din familii complete, sunt caracteristice urmatoarele:

« capacitatea mai mare in a cunoaste comportamentul
altor oameni — sunt in mésura sa preintampine actele
viitoare ale celorlalti, pe baza analizei situatiilor reale
de comunicare (familiale, intre prieteni);

« cunoasterea modelelor de rol si normative, care regle-
menteaza comportamentul oamenilor;

« capacitatea mai mare a cognitiei comportamentului
non-verbal, este capabil de a evalua corect, sentimen-
tele, intentiile oamenilor, bazandu-se pe manifestarile
lor non-verbale;

« capacitatea mai mare de cunoastere a comportamen-
tului verbal - posedd o sensibilitate inaltd fata de
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caracterul si nuantele relatiilor umane;
dezvoltarea inteligentei sociale este mai mare decat
la adolescentii care provin din institutii rezidentiale,
sunt capabili de a extrage informatii maxime despre
comportamentul oamenilor, prezic cu succes reactiile
acestora in anumite imprejurari;
demonstrarea unui grad inalt de previziune in relatii-
le cu ceilalti;
demonstrarea unui nivel mai dezvoltat al empatiei,
incercarea de a evita conflictele si de a gasi solutii de
compromis, sunt flexibili, stabilesc rapid contacte cu
ceilalti;
capacitatea de a-si controla comportamentul in
timpul comunicarii;
reactia flexibild la schimbirile de situatii.

3. Pentru ambele esantioane investigate sunt

caracteristice:

pot construi in mod clar strategia propriului compor-
tament pentru a atinge obiectivele stabilite;

in comunicare se concentreaza mai mult pe continu-
tul verbal al mesajelor;

recunosc cu greu sensurile care pot forma acelasi
mesaj verbal in functie de contextul situatiei;

au dificultiti in analiza situatiilor de interactiune
interpersonala;

in relatii interpersonale, tind sd judece despre altii
in baza actiunilor acestora si nu in baza impresiilor
personale;

manifestarile emotionale sunt autocontrolate;

prefera sd nu-si exprime punctul lor de vedere;
controleaza mai des propriile expresii emotionale;
sunt capabili de a anticipa impresiile pe care le vor
producere asupra celorlalti.
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AJIEKCAHAP OCTPOBPOA
(M3pausis)

AlTIAUQA BOJIBO4YAHY
(Pecny6siuxa Mos1doea)

OCOBEHHOCTU OBLULEHUA MEXAY YJIEHAMMU CEMbDMU,
ANMUTENIbHO NPOXKUBAIOLLUE B 30HE PAKETHbIX OBCTPEJ/IOB

Rezumat. Articolul contine descrierea unei experiente de aplicare a metodelor observdrii si convorbirii pentru cercetarea
problemei conflictelor care apar in familiile ce trdiesc timp indelungat in zonele supuse atacurilor aeriene, generatoare de
deregldri ale comunicdrii. Sunt prezentate scopul si obiectivele observarii si convorbirii, conditiile promovdrii metodelor in
cauza si reactiile comportamentale spre inregistrare. Aplicarea acestor metode a permis determinarea efectului obtinute
influentei stresului de lungd duratd asupra aparitiei situatiilor de conflict specifice, constatarea si descrierea a patru cauze
principale ale conflictelor si divergentelor in familiile participante la studiu; determinarea ierarhiei lor.

Cuvinte-cheie: observare, convorbire, reguli de aplicare, situatie de conflict, cauzele conflictelor, situatii extraordinare,

atacuri aeriene, stres de lungd duratd, deregldri ale comunicdrii.

B mocnegnee BpeMs, ofgHOI MIX aKTya/JbHBIX TEM
HAay4YHO-TICUXONIOTMYECKUX  UCCIENOBAHNI,  SAB/IAET-
¢ M3ydeHye 0COOEHHOCTell BIMAHUA Ype3BBIYAIHBIX
CUTYaLVit Ha ceMeliHoe QyHKIMOHMpoBanue [2; 3; 4; 5;
7;8; 105 11].

AKTYyanbHOCTb TeMbI JAHHOW CTaTby OOYCIOB-
JIEHA TeM, 4TO Y4YaCTUBILNECH BO BCEM MIUpPE BOEHHbIE
KOHQIMKTBI, TEPPOPUCTUYECKME aAKTBI, JIOKaTbHbIE
BOJHBI, HE TONbKO IPEACTAB/IAKT HEMOCPENCTBEHHYIO
OIIACHOCTD [/ KU3HM TIOfENl ¥ HAPYLIAOT IPUBBIYHYIO
XKU3Hb CeMell, HO TaKXe, ABJIAITCA Cepbe3HbIM JICTOY-
HJKOM CeMEITHBIX KOHQMKTOB.

Opranusanusa npouecca 00beKTHBHOTO
HaOII0OTeHNA

1. HabmropeHne 3a McceyeMbIMI CEMbSIMU IIPOBO-
IWINCh HaMU B OOBIYHBIX I HUX YCTOBHUSIX,
HEMOCPEICTBEHHO BMeCTe MX MPOKMBaHMsA, 6e3
BHECEeHMs1 KaKuX /100 M3MeHeHUiT B X TIPUBBIY-
HYI0 )KU3Hb.

2. Habmonenye mpoBOAWINCD B YCTIOBUAX, HAaN6O-
Jiee XapaKTePHBIX /IS M3y4aeMOT0 HaMM sIB/IEHIS.
Hanpumep, 0cobeHHOCTH Mpoljecca KOMMYHMU-
KAy MHOTTA HAOMIOamich BO BpeMsl CUTHAsIa
TPEBOTH, W BO BPEMs PAKETHBIX 0OCTPETIOB.

3. C6op maTepuana B poiiecce HabOMIOIEHNUIT TPOBO-
JIVICSL HAMU TI0 TIPEJIBAPUTENIBHO COCTABTIEHHOMY

IIaHy (IporpaMMe) B COOTBETCTBUY C 3afjayuei
UCCTIEOBAHIIA.

HabmioieHie  mpoBOAWINCh HAMU  CHCTEMATH-
4ecKy; ObUIO TPOBEIEHO JOCTATOYHO O07bIIoe
KOJIMYECTBO HAOMIONEHMIT 3a KaXKoil ceMbell (0T
7 no 10), konuyecTBO HabmogaeMbIx cemeit (38)
OBIIO TOCTATOYHBIM [I/IsL TOMYYeHNsT 3HAYMMBIX
Pe3y/IbTaToB.

[Ipu mpoBeneHvyu HAOMIOMEHNIT MbI CTapaCh
YUUTHIBATH [JIOCTATOYHO WIMPOKMIT KPyr 06CTOS-
TE/IbCTB, CONMYTCTBYIOIIMX MPOLECCYy KOMMYHU-
KAy B UCCIeAyeMbIX ceMbsx. Hampumep, mpu
HaO/moieHN 3a BepOaIbHBIM WM HeBepOaTbHBIM
TIOBeJIeHVieM WICHOB CeMbl YYUThIBA/IVCh BHEIITHIE
YCIOBMA, TCUXMYeckoe ¥ (U3IYecKoe COCTOs-
HIle, BO3PACT WIEHOB CeMblA, X CTATYC, HATIYLE B
ceMbe MOCTPAJIABIIET0 OT PAKETHBIX 00CTPENOB 1
T.1. COmoCTaB/ieHNe TONYYEHHBIX JJAHHBIX IIyTeM
TAaKOr0 IMPOKOTO HAOMIONEHNST TO3BOMMIO HAM
He TOTIBKO OIVICATh, HO U OOBSCHUTDH HapyllleHue
KOMMYHUKAIM  OOYC/IOBTIEHHOCTBIO TeMM VTN
IPYTUMI COMY TCTBYIOLIMMI 0OCTOSITENIbCTBAMIAL
[Ipomecc KOMMYHUKAIMK B CEMbSIX HaOMIORAICS
HaMU TPV PasHBIX, 3AKOHOMEPHO MEHSIOIIVNXCS
ycnoBusx. Hampumep, B IHepuombl MHTEHCUB-
HBIX 00CTPENIOB MM B TIEPUOJBI OTHOCUTENHHOTO
3aTUIIb.
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7. PesymbraTel HaOMIOEHNMII PErMCTPUPOBAIINCH

C OIIpefeNIeHHONl TOYHOCTBIO: BENCA IIPOTO-
KO HAOMIOfieHNsA, B KOTOPBII C JOCTATOYHOI
IIOTHOTOI 3aHOCWINCh OOBEKTMBHbIE IOKa3a-
TeNM, XapaKTepU3yHle KaK OCHOBHbIE, TaK M
comyTcTBylomye ¢akTel. Habmonaembie ¢axrsr
KaKoro-mn6o

perncTpupoBamich Hamm  0e3

IIPOU3BO/IBHOTO 0TOOPA VTN VICK/TIOYEHVI.

3amaumy ¥ 1eny HaOMIomeH I

OcHOBHas 3ajjaya HAOMIONEHMA COCTOS/IA B
MO3HAHNM KAYeCTBEHHBIX OCOOEHHOCTeil Mmpoliec-
ca KOMMYHMKAL[MM B WCCTIEIYeMBIX CEMBbSIX, PACcKpbI-
TV 3aKOHOMEPHBIX CBs3€il 9TOTO MpoIlecca, BBIABIIE-
HUY TICUXOJIOTMYECKNX M3MEHEeHMIT, MPOUCXOMALINX B
CeMbsIX B CUTYAlL[Vl UTUTETIBHOTO CTPecca, BHI3BAHHO-
ro pakeTHbiMU o6cTperamu. becefipl ¢ WieHaMu cemeit
TIO3BOIM/TA HAM YTOYHUTD, KaKie MMEHHO M3MeHEeHMs
MPOM3OIITA B TOBEIEHNUM, BOCIPUATUN U B 3MOIIO-
HaJIBHOIT cpepe ceMbU B 1IJIOM ¥ KaXIOTO e€ YieHa B
OT/ETbHOCTH.

HemnocpencrBeHHoe HabmoneHne 00beKTMBHBIX
IPOSIBTIEHNIT 0COOEHHOCTElT OOIIeHNST MEX/TY WieHAMM
CeMbl B YCIOBUSIX JUINTEbHOTO MPOKMBAHUS B 30HE
o6cTpenna MPOBOAWIOCH HAMU C L[ebI0 OOBSCHEHUS U
VICTO/IKOBAHIS TIPOLIECCOB HAPYIIEHNsT KOMMYHUKAIIN
B MICCTIE[yE€MBIX CEMBSIX Iy TeM COIOCTAB/IEHNS 1 aHAJT -
32 O/TyYeHHBIX TAaHHBIX.

B ocHOBHOM Bce cuTyanuyu HaOMIOfEHNs
IpeACTaB/IAM co00i1 Hambormee 3HAYMMBle CUTYALVN
COIIMA/IBHOTO B3aMMOJIE/ICTBUS WICHOB CEMbU MEXHY
CO00i.

Obvexmom Hauezo uccedo8arnust ObII CeMbH,

IPOXMBAOLINE [INTENBHOE BPEMsI B 30HE PAKETHbIX
06cTpenos.
IIpedmemom uccne008aHUs IBSITACH IPUYMHBI

KOH(QIMKTOB V1 Pa3HOITIACHIT BO3HMKAOLINE B VICCTIEye-
MBIX HAMM CEMbSX.

Omnpenensis mpeMeT HAlIero HAOTIONEHUS, MbI
VICXOJIVIV M3 TIPETIONIOXKEHA, YTO MEXKY 00BEKTUBHO
Ha0/TI01aeMO¥l IesTeNbHOCTBIO YeTIOBeKa 1 ero Cy0bek-
TUBHBIMU TICUXMYECKVMU TIEPEKUBAHUAMU UMEETCH
3aKOHOMepHas cBA3b. [loaTomy, Habmomas 3a KOHG/NK-

TaMU U PAsHOITIACUSIMHU B CEMbSIX, HAC MHTEPECOBAN,
B IIEPBYI0 OYepelib, MX MPOSBIEHNs B IOCTYIKAaX U B
TIOBEJIeHNH, B X pe4n U feiicTBusxX [14].

JlOTIOMTHNUTENBHO K 9TOMY B XOfie HaOMIOeHNs 3a
BepOaIbHBIM TTOBefIeHIeM YWIEHOB CeMbU MbI 00palanm
BHMMaHI€ Ha YETKOCTb, ACHOCTb, af[eKBATHOCTb BBICKA-
3BIBAHMUIT, X KaTETOPUYHOCTD 1 Ge3ame/IISIMOHHOCTb,
IPUCYTCTBUE 0OPATHOII CBA3Y, YMEHMeE 3aJaBaTh BOIPO-
CBI U JIaBaTh OTBETHI IO CYIecTBY [12, . 46].

Hab6nronasi 3a HeBepOaTbHBIM IIOBEJIEHVEM WIEHOB
ceMblt, MbI QUKCUPOBAIU IBIDKEHIS TeNa, MHTOHAI[VOH-
HbI€, PUTMIYECKIIE, BBICOTHDIE XapaKTEePUCTUKI TOTIOCA,
MEeXTMYHOCTHYIO IUCTaHIuI0. KpoMe kecToB, MUMUKI
¥ 103, HAC MIHTePeCOBa/IN BHEIIHMIT BUJ WIEHOB CEMbH,
UX OfIEK/Ia, IPUUECKa, a TAKKe MOBefleHle, CBA3aHHOE
C MX MaHWIYIMPOBAHNEM Da3TUYHBIMU IPeIMETaMU
(X10Mmanbe ABepbI0, MOCKPUIIBIBAHME CTY/IOM, CTYK IO
crony n t.aL.) [13, c. 5-35].

Haxkowern, mpemmeromM HaOMOeHNs SIBISTIOCH
ofIee OTHoIIeHMe K MapTHepy. B mpoiecce Habmro-
MeHNsT 32 9TUM KOMIIOHEHTOM, Hamu (pMKCHUPOBAIICh
TaKTWYHOCTb, TPYOOCTb, WTHOPMpOBaHMeE, Oe3pasmu-
qne, eBanbBalyisl, Ofo0peHe, 6arofapHOCTb, BHUMA-
HIfe, TOTOBHOCTD K COIJIACHIO, TOJIIEPXKKa, TOTOBHOCTh
MOHSATDH MO3UIINIO apTHepa [1; 9].

IIpyauHbI HapylIeHN A KOMMYHUKAIK B

UCCTIETYEMbIX CEMbSIX

Habmroiennsa 3a ceMbsAMM U Oecefbl C ee YieHa-
MII IIO3BOJININ BBIOEIUTDH qupre OCHOBHBIC HPI/I‘H/I-
HBI, KOTOpBIe 00YC/IOB/IMBAIOT HApYIIeHNe O0IeHNs B
CEMbAIX, JIINTEIbHOE

1. HecamueHwlii smouuoHanvHiti or. Ynens

HaO/II0faeMbIX HaMM CeMell YacTo MCIIBIThIBAIN HeOma-
TONPYUATHBIE U3MEHEHNS SMOLVIOHA/IBHOTO COCTOSHIIA,
KOTOpbIE, B CBOIO O4Yepefb, 0OYC/IOBNMMBAMM Hapylle-
HISL CeMEITHOTO 00IeHNs. ITOT IMOIMOHANIbHBIN (OoH,
BBI3BAHHBINI CTPECCOM OT PAKETHBIX aTakK, YIpo30ii
0€e30IacHOCTY COOCTBEHHOI SKM3HM M XKU3HU OMUSKUX
COCTOSI B CTIEYIOLIEM:

e TIOCTOSHHOE SMOIIMOHATbHOE U  MBIIIEYHOE
HanpsDKeHue, 6eCroKoICTBO, TPEBOTa;

e TJIOBBIII€HHAA 3SMOLIMOHA/IbHAA B036YI[I/IMOCTI),
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AJIEKCAH]JIP OCTPOBPO, AITTAUTA BO/IBOYAHY. OCOBEHHOCTH OBLJEHVA
MEX/Y YIEHAMM CEMbM, JJIMTEJIbHO 1IPOKMBAIOIINE B 30OHE PAKETHBIX ObCTPEJIOB

Ppa3mpa’KUTENbHOCTD, 3JI0CTD;

e CKJIOHHOCTb IIpEYyBEIN4YNBAThb OIIACHOCTD U

3HAYMMOCTD TI060T0 COOBITHSA;
e TIOCTOSIHHOE YYBCTBO YCTATOCTI.
B nporjecce HabmoneH st u 6ecel Mbl BHISIBUIN,
YTO HETaTUBHBIN IMOIVIOHANBHBI (OH, BHI3BAaHHBII
paKeTHBIMU aTaKaMU, MOT IPOSIBIATHCS B KOH(IUKT-
HOCTM, HEYCTYNYMBOCTHU, HeCHeP)KaHHOCTHU, arpec-
CUBHBIX XKeCTaXx ¥ MUMUKe, IIaue, KpUKe, HeaJek-

BaTHOM CM€X€, UTHOPUPOBAHUM U [O€BATbBALUU

napTHEpA.
[l unmocTpanyy CKasaHHOTO IIPUBEEM OINCa-
HJie KOHKPETHOII ceMbu M.

@ Ciyyaii 1. Omey, - 39 nem, pabomaem céapuju-
KoM Ha 3a800e, Mamv — 38 iem, 3aéedyem nabopamopueti,
cot - 10 niem, WKONMOHUK U 004b — Mpex Jiem, noceusa-
em demckuti cad. Ilpoxusarom 6 zopode Coepom, cemvs
4 200a Haxooumcs nod pakemuvimu obcmpenamu. Ilo
cnosam menvl: «3a nocnedHee Bpemsi 63AUMOOMHOULE-
HUS Mex0y MHOU U Myxem yxyouwunuce. Myx uacmo
pasopajxcaemcss no HUHMMONHLIM N06800aM, MNOCIOTH-
HO uem-mo HedosoneH. Cman Oenamv MHe 3aMevaHust
OMHOCUMENbHO YOOPKU U npuzomosneHus eovt. Huxoeoa
He NoXeanum coiHa (Mom y4umvCs 6 uikosne XOpoulo),
Haobopom, uusem no6oda 0ng 6vizosopa. M3-3a amozo
Mexn0y MHOTL U MyHem MOy 603HUKAMb KOHPAUKMDL.
Boobuie, ougywiaro ycmanocmo om 6cex dMux CUsHasos
mpesozu, 06cmpenos, NPocmo ycmana 60STMvCst, HU3Hb
cmana msxcenoti, OMOAnUIUCL C Myxem Opyz om Opyzar.
IIpu amom 6 enaszax cnesvl, 6 UHMOHAUUAX CTIOIUUMICH
4y6cmeo 06UdbL.

My 2080pum 6 c60é onpasoanue: «A ouenv 1067110
€80€20 COIHA, OH 075 MeHS 2/IA6H0e 8 HUSHU, Y MEHS 6Ce20a
¢ HUM Obl7l XOpOWUil KOHMAKM, HO 6 nocneoHee 6pems, 5
cpoviearcy oaxce Ha Hezo. Mens 6ce pasopasaem, s npuxo-
Y OOMOTL U XOUY MOTLKO MUUUHDL, 41O Obl MEHS HUKIMO He
mpozan. ITocnedHee spems, noce NOBLIUAEHUS UHIMEHCUE-
HOCMU 00CMPeNos A 4YB8CMEy0 NOCIMOTHHYI0 YCMAIoCHD,
Hanpscenue U mpe6ozy. S NOCMOSHHO CyWar Ho80CmU,
Ha pabome, doma, 6 mauwiure. MHue Kaxemcs, 4mo 3mo
MeHS ycnokaueaem, a ieHy dmo pasopaxcaem. M3-3a
makux menoyeii Mem0y HAMU BOZHUKAIOM cepve3Hble
KoHdnukmol. Moe cocmosHue nOCMOTHHO20 HANPAHEHUS,
8036Y0UMOCU U CBePX HACIMOPOIKEHHOCU Meulaem MHe
u 8v1800Um MeHs u3 Koneu. Mne ouenv mpyoHo paccna-
Oumvcs, a nocze Mo2o Kax s HAKPUYY Ha pebeHKaA U HeHy, s
YYBCMBYI0 CBO10 BUHY U 3aMbIKAIOCD 6 cefey.

2. OnacHocmy H#u3HU 4ieHos cemvu. B mmponecce

HaO/IOfIEeHIIsA, 0Ka3a/I0Ch, YTO YACThIMU TeMaMU OOLIeH IS
B MCCTIElyeMbIX CeMbsAX OBUI HEIOBONBCTBO OIACHBIM
paiioHOM TPOXXMBAHUS, BO3MOXKHOCTb CMEHBI MeCTa
JKUTENBbCTBA, 0€30IIacHOCTh WIEHOB CeMblit (0COOEHHO
JieTelt), BIVSTHYIS OTTACHOCTY Ha 3J0POBbE CEMB, €8 TICVXU-
Jeckoe 1 MaTepuaibHoe coctosiHue. [1o BceM 3TiM mpo6ie-
MaM y HeKOTOPBIX WIEHOB CEMBU ObUIN PasHbIe IPefiCTaB-
neHust M HamepeHust. Hanmdue momoOHBIX pasHOITIACHit,
BBI3BAHHBIX HEOOXOMVIMOCTBIO 00€eCeunTh 6e30IacHOCTh
JKU3HU WIEHOB CeMbl, O0YCTIOBIMBANO KOH(IMKTBI 1
3MOIIVOHAIbHOE HATIPSDKEHNE.

@ Cnyyaii 2. Cemvs I1., cocmoum u3 5 uenosex.
Omey, - 51 eo0da, pabomaem 6puzadupom Ha $Haodpu-
Ke 1o npou3soocmey MOnOUHbIX NPoOYKIos, KOmopas
HAX00UMcs 6 npomviuisieHHoli 30He 20pooa Coepom u
Heckonvko pas obcmpenusanacy pakemamu. Mamo — 44
7Iem, nampoHaNcHoLli pabomHux no yxody 3a npecmape-
noumu m00omu. JJouw — 16 s1em, yuumes 6 0ecamom Kiacce.
Coin — 7 nem, WKOMbHUK, Y4eHUK 6mopozo Knacca. B
cemve, makice, npoxusaem 6abyuwxa (no AUHUU MAMbL),
74 nem, nencuonepka. Cemvs npoxusaem 8 namukom-
Hamnoii keapmupe, 6 2opode Coepom, KO0 NAMU Jiem.
Bce amu 200v1 Haxo0amcs nod paxemuvimu obcmpena-
mu. Habnrooenue u 6ecedvl nokazanu, 4mo omHOueHUs 6
cemve YXYOUIUNUCH U3 3a PA3HOZTIACUTI N0 10B00Y Uerneco-
00pasHOCMU NPONUBAHUS 6 20pode U3-3d ONACHOCMU
0ns muU3HU uneHos cemvu. Kongnuxmor obocmpunucy
nocze nonadanus paxkemuvt 6 cocedHuii oom. Ilocne amozo
cobbimus cemvsa pasbunace Ha 0ee koanuuuu. Mamo
u 6abywika xomsm nepeexamv 6 0e30NACHYI0 30HY, a
omeu, u Oemu Kamezopuuecku npomus. Omey, He xouem
nomepsamv xopouiyro pabomy. Ilo eco cnosam: «Ha
HOBOM Mecte MHe NPUOEMCS HAMUHAMD 6Ce CHAYAA, 4
30ecb MeHs YeHAM, S XOMb MAIeHbKULl, HO HAYATIHUK.
[emu, ocobenno cmapuias 004b He XOMAM MePAMb
opyseii, noopye u meHsmo wikony. Myx usbezaem paseo-
8opa ¢ HeHoll u méueil no nosody nepeezda 6 opyeoii
20p00, 4o OONONHUMENLHO NPUBOOUM K YXYOUleHUID
e3aumoomuouiernuii 6 cemve. OH ymaepucdaem, 4mo
MobLCAYU 1100€ti HUBYM 6 20p00€ U He Ye3Haiom, a jeHa
u méwya npocmo nanuxyiom. XKena sanyemcs: «IIpuxo-
oum ¢ pabomol, NOKyuidem u ymKHemcs 8 mesnesu-
30p. On dymaem monvko o cebe, a He o besonacHocmu
demeli». B c8010 0uepedb Myx# 0NAcaemcs, 4mo JieHa c
méujeil 803bMym MIAOUIE20 CbIHA U Nepeedym HUmo K
POOHOLL cecmpe JHceHvl 8 UEHMP CIPAHDL.
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3. Cemetinvle KOHPAUKMbL U _1PoOTIEMbL_He
ceA3aHHble ¢ _pakemubimu obcmpenamu. Oxasa-

JIOCb, 4YTO O6I)I‘-IHBI€ ceMelfHble Hp06}IeMI)I B YCIIOBMAX
NPpOXNBAHUA CEMbU B 30HE€ PAKETHBIX aTaK, pa3pelia-
10TCA TpyAHee. Peub ujieT 06 eCTeCTBEHHBIX CeMelTHbIX
KOH(bTII/IKTaX, KOTOpbI€ HETIOCPENCTBEHHO HE BbI3BA-
Hbl TPOXUBAaHNEM B 30He 00CTpenoB (pacmpeperne-

HIe CeMeNHbIX 00A3aHHOCTell, 3MaHCUIIALVIOHHbIE

KOH(IMKTBI TMOAPOCTKA C POAMTE/LSIMM, (DUHAHCOBBIE
ceMeitHble mpoOmeMsl U T. 1.). B mpomecce Habmofe-
HUsA M Gecel BBLACHWIOCH, YTO JUIUTEIBHBI CTpecC,
BBI3BAHHBIIT PaKeTHBIMU OOCTpe/IaMy, HaK/IaAbIBAETCs
Ha CTOJIKHOBEHJE VIHTEPECOB WIEHOB CeMbH U IIPOTeKa-
HUS TaKUX KOHQIMKTOB MPOVICXOMUT TsDKenee. VIHorma
B Oecefiax peyp IITa O TPYAHOCTAX B OCYLIECTBICHUN
CEeKCYabHbBIX OTHOLIEHNIT (JeTH CILT BMeCTe C POfiuTe-
JIIMM, BO3HUKAET CTpPaX, YTO BO BpeMs TAKMX OTHOLIIe-
HUIT HAYHETCS PaKeTHBIN 06CTpen).

& Cayvait 3. Cemos JI, cocmoum u3 mpex
uenosex. Myx, 34 nem, énadeem HeOONMbUIUM MA2a3u-
HOM 10 Npoodaxce 108eNUPHbIX U30eNULl U OuiIcymepuL.
Eeo0 scena, 33 nem, kocmemonoe. Coint — 8 nem, yueHux
mpemvezo knacca. Cemuvs npoxcusaem 6 2opooe Coepom,
0KOJI0 uemvipex siem u 6ce dMu 200bl HAXOOUMCA N0
paxkemHvimu obcmpenamu. B 6Gecedax ¢ ncuxonoezom,
Cynpyseckas napa, pacckazana o noCMOAHHO yxXyouia-
HOUAUXCS MeNOY HUMU OMHOWEHUSX U O B03MONCHOM
paseooe.

W3 danvHetiwux beced ¢ uneHamu cemvy u Habm0le-
HUTl 34 UX 00ujeHUeM, Mbl CMO2IIU COeNamb 6bl600 0 MOM,
umo yxyouieHue omHouweHull u o6ocmpeHue KOHGAUKIMOB
MeH0y MyMmeM U HeHOil NPoUcXoounu 6 OCHOBHOM U3-3a
HATIONEHUS ceMeliHbLX PUHAHCOBVIX NPOOTIEM HA COCMOAHUE
NCUXUMECKO20 HANPANEHUS, BbI3BAHHO20 NPONUBAHUEM 6
onacHoti 30He. Myx pacckasvieaem, 4mo 8 MazasuHe ymeHo-
WUICST 00vemM NPooas, u 6cedcmsue Imozo, ux PuHaHco-
80e NosnoxeHue 3HauumenvHo yxyowunoco. O ckasan co
3n0cmovio u omuasHvem: «Mazazun Ha epare 6anxpomcmea,
a MOSI JieHa IM020 He NOHUMAEM U He yMeHvuidem C60uU
pacxodvt Ha 00ex0y u kocmemuxy. Kpome moeo, 6 meuenue
ONUMenvyHO20 BpPeMeHU Y HAC Hem UHMUMHbIX OMHOueHUl,
ColH CNUmM ¢ HAMU 6 00HOI NOcMmenu, U HeHa nooupsem
IMo».

«f pabomaro Ha nonmopvl cmMasku, — onpasoviea-
emcs JHena, 00pamascy K Mysy, - cama 3apabamoviéaro cebe
HA 00ex0y U KOCMeMUKY, 04eHb YCmar, MHe NPpuxooumcs

examv Ha pabomy 6 yeHmp CMpaHvl, Max Kax KAueHmos
8 Hauiem 20pode cmano oveHv mano. Jlwou onacaromcs
JUWHUG pa3 8vIX00umv HA ynuyy. A Hacuem coiua, 04,
6ecnokotoco 3a Hezo. OH MOMe HOUbI0 UCNY2ambCs, 60M
COIH HAWUX cocedell UCHY2alics CUpeHbl U 00 CUX Nop 3auka-
emcs. Kaxum Haoo Ovumv szoucmom, umobOvt 3mozo He

noHumamov».

4. Hanuuue 6 cembe nocmpaoasuiezo om paxem-

Hblx 06cmpenos. HabmiopeHne mokasam, 4T0 B CEMBSIX,

IPOXXIBAOLINX IINTETBHOE BpeMsA B 30HE 00CTpeIoB
pakeTaMM YacTo NMPUCYTCTBOBAT WIEH CeMbJ, KOTOPbIi
B pe3y/IbTare [UINTETbHOTO CTPecca, TPEBOT 1 IIOCTOSTH-
HOJI OIIACHOCTM  TIPUOOpeN NMCUXIYECKVie HapyLIeHVI.
310 MOT OBITH pe6EHOK, Y KOTOPOTO [TUTEbHBII CTpecc
NpMBel K BO3HMKHOBEHUIO HEBPOTUYECKUX CTPAXOB,
9Hype3a, HABA3YMBBIX TUKOB ¥ T.J. ITO MOr OBITH
B3POCTIBINL Ye/IOBEK, IEPEeHeCIINil ICUXNYECKUI IIOK
OT O/IM3KOTO paspbIBa PAKeThl, MOCIEACTBIA KOTOPOTO
NPOAB/INCH B BHUJiE BBIPXEHHON BCIBUIBYMBOCTIH,
3MOLVIOHATILHON PUTMIAHOCTY, KOHQIMKTHOCTI. YIeHbI
CeMBM C TAaKVMM HApYIIEHUSAMHU TICUXUKU CO3IABAIN
3HAUNTE/IbHBIE TPYTHOCTY B CEMEITHOM OOIIeHMIL.

€ Ciuyuvait 4. Cemva P, cocmoum u3 uemvipex
uenosex. My — 59 nem, epau-mepanesm, pabomaem 6
NONMUKIUHUKE, e20 HeHa — 57 nem, 6yxza/1mep, CblH — 25
slem, cmyOeHm, Npoxusaerm emecme ¢ POOUMeENIMU,
douv 19 nem, cnyxum 6 apmuu, 6036pausaemcs 0oMoul
Ha 8bix00Hble OHU. Cmapuas douv — 29 niem, 3amyxem,
JHusem omoenvHo 8 uenmpe cmparvl. Ecmo ényuka 2,5
200a.

Cemvs  npoxusaem 8 (ne6omvuioii
nocenok), psoom ¢ eopodom Cdepom. Imom Hocenox,
onumenvroe epemsi (7 nem) no08epeancs UHMeHCUBHLIM
pakemuvim o6cmpenam. Bo epems ouepednozo ob6cmpenda,
00HAa U3 paxem pasopeanacv 60 06ope domad, 2de NPoHU-
eana cemvs. Om 83pviea, 0omy Ovin NPpUHUHEH mamepu-
anvHvlll yuep6. B amo epems monvko xena HAX00UNACH
6 dome. OHA 8 WIOKOBOM COCMOAHUU Obina 00CMABeHa
6 npuemHviii nyHkm Onuxcatiweii 6onvHuypl. Kena He
nocmpaoana gusuuecku, Ho IMOUUOHATIHO OCIPO npope-
azuposana Ha mpasmamuyeckoe cobvimue, Komopoe
8bI364710 Y Hee YHAC U OusyujeHue becnomousHocmu. B mom
JHe OeHb Ovia 8vinucana us 6onvHuybl 0omoii. B danvreil-
uwem, eé nosedeHue BbiPANANIOCH 6 OeCNPUHUHHOM Niade,
PAasHOOY WY, HeyBepeHHOM NO0Be0eHUU, HeadeK8amHo

«mouiase»
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Kpumuueckom OmHoueHUU K cebe U COMHEHUSIX 6 C60UX
cunax. E¢ pabomocnocobnocmov u ¢yHkyuonuposarue 60
8cex chepax HusHu 3Ha4UmMenvHo yxyouunuco. Ilosedenue
HEHbl, 4ACMO CONPOBOHOANOCL CUTbHBIMU IMOUUOHATL-
HOIMU PeaKyuamu: Cpaxom, mpesozoil, 4y6cmeom 8UHbL,
3710cmb10, 00U00i.

Hawiu Habnio0eHus nokasanu, 4mo peaxuus jdceHvl HA
CIMPeccosyto CUmMyayuio, He mMonvko Npusend Kk UsMeHeHuo eé
IMOUUOHATILHO20 COCTOSHUS, N0BE0eHUS, 8bINOIHEHUS POTIUL
JHeHvl, Mamepu u 6a0yuiKy, Ho makice A6UNAC NPULUHOL K
YXYOULeHUI0 KOMMYHUKAUUU Mexc0y Hell U Opyeumu 4jeHa-
Mu cembu. B Gecedax ¢ ncuxonozom, uieHvl cemvu cooOwanu
0 MOM, 4o UM MPYOHO NOHAMb USMEHUBUIEECT NOBeOeHUe
mamvt. My u demu coo0usani 0 mpyoHoCmax 00useHus ¢ Hell.
My z080pum: «f nvimaioce 6cemu CUnAMU NOMOUD HeHe, HO
6ce 8pemMsA cmankuearcy ¢ Henonumanuem. Takoe énewam-
ieHue, 6Y0mo 2080pULib C UYHUM UeN0B8EKOM, KOMOpolll He
Moxcem unu He xouem me0Os nowamv. OHa He nposénsem
HUKAKOT UHULUAMUBYL 6 00UEHUU, UETTbIMU OHAMU MOTYUM
U nozpyxena 6 ce0s, omeeuaem monvko, «0a» u «Hem». Oxa
cmana pasHooyuwiHoil ko écemy u ko écem. Ona nepecma-
714 cnedumv 3a co00tl, C60UM BHEUWHUM BUOOM, nepecmana
X00umv K napukmaxepy u Mamuxiopule, He nokynaem cebe
Hoevix seuieli. E€ Huuezo He unmepecyem, Ko20a npuesicaem
8HYUKa, 8 KOMOPOLi JHeHa Oyuiu He 4aana, 0axe K Hell OHA
pasnodyuina. C Heil HEBO3MONCHO PeUIUmb CAMYI0 NPOCMYI0
cemetiny1o npoonemy.

«4 He y3Har MO0 MAMY — 2080pUM 00Ub — OHA CUTILHO
U3MEHULACD, He XO0UM CO MHOU N0 MA2A3UHAM, He UHMmepe-
Cyemcs Kax y MeHs 0ena 6 apmul, He CMOMPUM co MHO U ¢
Opamom menesu3op, He 20mosum Hawiu mooumvie 6mr0a. C
Heil cmano mpyoHo paszeosapuéamv, oHa 6y0mo Ovt HAc He
CTIbIUUUM.

B 6ecede ¢ ncuxonozom sxena coobwsaem: «Mens camy
OUeHb MPeBOIUM Moe COCMOsTHUE, S NPeKPACHO 0CO3HAW,
4110 €O MHOIL NPOUCXOOUIM HIMO-1O He 0, HO HU1e20 He MO2y
coenamo, u amo mexs nyzaem. OcobeHHo mpesoxcum moe
pasHoOyuiue Ko 8cemy MOMY, 4mo MHe 6ce20a HPasunocy,
a pasHoOyuiUe K 6HyuKe nyzaem meHsi 0cobento. Bedvb amo
cambiti 00po2oii 0nst MeHst uenosek. S 3Haro, umo moe nosede-

Hle 8cemM Kanemcs CMpasHvim. Imo max Ha MeHs He NoX0dHe
6vimy paccessHHoll, HeBHUMAMENbHOL, 3a0vi64UB0I. B cemve
U Ha pabome HUKMO He NOHUMAeM, YMO CO MHOLL CIy4UTIOCD,
A cama He noHumar0. Bcezo 6orocw, 8cezo usbezaro, Huuezo He
X0Uuemcst 0eamo, He X0Uemcst HU ¢ KeM 00uamvcs».

IIepeuncnennble MpMYMHBI HAPYILIEHWUIT CEMETHO-
r0 001[eH s IPUBOAVIIN K MHOTOYMCIIEHHBIM KOH(INK-
TaM B CEMbAX, OTYYXKIECHMIO 4IEHOB CEMbU JIPYT OT
Ipyra (My»Xa OT )KeHBI, pOfUTeNell OT pebeHKa, HeTeil OT
popuTereit), MHOT/A, K Pacmajy CeMblL.

Pesynbrarpl Hanmx HabmoneHmMit 1 Gecey ¢ ceMbsi-
M TIOKa3aJll, YTO B KK/0i1 13 38 obcmenyeMbIx cemeit
IPUCYTCTBOBA/IO HECKOTIBKO IIPUYVH HAPYLIEHVA B3aMO-
OTHOLIEHMIT MEX]Ty €€ yieHaMu. [1o JaHHbIM IIPOTOKO/IOB
HaO/TIONeH s TIepedNCIeHHbIe IPUYNHBI PACTIPele/ITICh
cnepyroyM obpaszom (cm. Tabmuuy 1w Pucyroxk 1).

/13 paHHBIX MOMYYEHHBIX B pe3ynbTaTe Habmo-
JIeHNUA CNIEJyeT, YTO OCHOBHOM IPUYMHONM HapyLIEHNA
KOMMYHUKALVY B MCCIEJYEMBIX CEMbAX, ABJIANT-
cA pasHoITacusa U KOH(QIMKTBI, BO3HMKAIOIIME IO
IIOBOJY ONACHOCTU NPOXXMBAHMA B 30HE PaKETHBIX
o6cTpenos (92,1% oT cyMMapHOTo 41C/Ia BCeX BUJIOB
NPUYNH, NPUXOAAINXCA Ha 38 ceMmell, y4aCTBOBaB-
IINX B Ipolefype HabmogeHus u 6ecenpr). Ocranb-
Hble BUMbBI INPUYMH PACHPEREININCh CIEeAYIOLM
obpasom: 68,4% - HeraTUBHbI 3MOI[MOHATbHBII
¢doH, BbI3BaHHBIN pakeTHbIMU obcTpenamu; 31,6%
— KOH(QIMKTBI, CBI3aHHBIE C MPOXXVMBAHNEM B CeMbe
IOCTPAJIaBIIETO OT PAaKeTHBIX 00CTPENIOB; U HAKOHEII,
15,8% cocTaBnAT pasHOITTacusA U KOHQIUKTHI,
CYILIIeCTBOBABIINE B CeMbe JI0 PAKETHBIX 00CTPeIoB 1
obocTpuBLIMECS 1O IPUYNHE JUTUTENBHOTO CTPecca,
BbI3BAHHOTO NIPOJKMBAHNEM Y/IEHOB CEMbJ B OIIACHOM
30He.

Ta6muua 1. Januvie pacnpedeneHus npudun HApyweHUs KOMMYHUKAUUY 8 UCCTIE0YeMbIX CEMbAX

Ne IIpyyuHbI HapyIIeHNsA KOMMYHUKALMI KomryecTBo cemeit % ot obmero mena
HCCTIefyeMbIX ceMell
1. HeraTuBHbIiT 9MOIMOHATBHBII HOH 26 68,4
2. OmacHOCTb JKM3HYU WIEHOB CEMBI. 35 92,1
3 CeMmeriHbple KOHQMUKTBI ¥ MPOOTEMBI He CBA3aHHBIE C PAKeTHBIMU 6 15,8
" |obcTpemamu
4. Hasuue B ceMbe MOCTpaaBLIEro OT PAKETHBIX 00CTPENOB 12 31,6
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B HETaTUBHbLIA IMOLMOHANBHBIN

bon

M ONacHOCTb MU3HKW YICHOB CCMbM

[ cemeliHble KOHDAMKTBI U
npobnemel HE CBA3aHHBIC C
pakeTHbiMK 0BCTpenamMm

B HANMYKE B CEMBE
NOCTPASABWETO OT PAKETHbLIX
obcTpenon

PucyHok 1. Pacnpedenenue npuuun HapyuieHUs KOMMYHUKAYUY 6 UCCTIE0YEMBIX CEMbAX

[laHHBIe, TIONTyYeHHBIEe HAMM METOJAMU HaO/Iio-
meHus, Oecembl 0 HaMMUUM CrieNUUIECKUX TPUIUH
HapyIIeHNs] KOMMYHUKAIMM B MCCIIEAYeMbIX CeMbSX,
I03BO/AIOT HaM CJie/IaTh BBIBOJ, O BO3HUKHOBEHUN
CBOe0Opa3HBIX 3aMKHYTHIX Kpyro. Hamrme opHoro
13 (paKTOpOB AB/IAETCA NPUYMHON YCWIEHUs JpPYro-
T0, KOTOPBIIl B CBOIO OYepelib, YCUIMBAET MPOSBIIEHNE
nepsoro. Hanpumep, JONONMHUTEIbHBIE Pa3HOITIACKS B
ceMbe, 00YCTIOB/IEHHbIE TIPOKMBAHNEM B OIIACHOI 30He,
YBEINYMBAIOT HEOATONPUATHBII SMOLVOHANIBHBI POH
B CEMbe, YTO B CBOIO 0Yepefb, 3aTPYJHAET paspeleHue
pasHormacuii 1 mopoxpaer Hosble. To ke camoe Tpouc-
XOIMUT U C ApyruMu (akTopamm, KOTOpbIE SBIIATUCH
IPUYIHOI HAPYIIEHNA KOMMYHUKAIIUIL.

Ha Pucynxe 2 nokasaH npuMmep 3aMKHYTOIO
Kpyra, B KOTOPOM €r0 37IeMEHTHl YCWIMBAIOT APYT
[pyTra: HeTaTUBHBII SMOLMOHAIbHBIN (OH, BBI3BAH-
HBII paKeTHBIMU aTakaMM, YXyALIal KauyecTBO
o61IeHus, a KOHPIUKTHOE 00IeHIe, B CBOIO 0Yepelb,
YXYAIIA/MO 3MOLVIOHANbHBI QOH. ITO COOTBETCTBY-
eT OJHOMY W3 IPVHIUIIOB YIPABIEHUS M Peryiu-
pOBaHMA BO BCEX aHAJOTMYHBIX crcTeMax. Ero cyTpb
BO3JIEIICTBUE Pe3yIbTaTOB AEATENbHOCTU KAKOW-/N-
60 crcTeMbl Ha ee cocTossHUe (PYHKIMOHMPOBAHME).
[Ipu yBemyeHNm paccornacoBaHMs MEXY VICXOTHBI-
MM U 33JaHHBIMM YPOBHAMM (PYHKIMOHMPOBAHMNS,
KaK B JJAaHHOM C/Ty4ae, pedb UJIET O CUCTeMe C TIOTI0XKI-
Te/NbHOIT 00paTHOI CBA3bI0. XOYETCS OTMETUTH, UTO
II0 5TOMY IPMHIMITY IIPOMCXOAUT PETY/IALUA MHOTUX

IIPOLIECCOB B Y€IOBEYECKOM OpraHy3Me, ylpaBleHue
IOBEJCHNEM M [IeATEIbHOCTbIO, KOTOPOE OCYILIeCT-
B/ISI€TCA 10 BHYTPEHHEMY U BHEIIHEMY KOHTYPaM.

Wrak, Haime mcciemoBaHuUe IIO3BONSET CHIeNaTh
C/IelyIolIye BBIBOJIBL:

1. O6Hapy>xeHBI YeTbIpe OCHOBHBIE HPIYMHBI
HapylleHMs KOMMYHMKALMM B CEMbAX, IMTENIbHOE
BpeM: IPOXMBAIOLINX B 30HE PAKETHBIX aTakK:

o He0OMaronpusTHbIE U3MEHEHUS IMOIMOHATBHOTO

COCTOSIHIS Y7IEHOB CEMbII;

e HaIM4Me [IONONHUTENIbHBIX 3aTPyJHEHMIl B
JKIU3HM CeMbM, BBISBAHHBIX HEOOXOIMMOCTBIO

obecreunBaTh 6€30I1aCHOCTD JKU3HII €€ YICHOB;

AonoNHUTeNBHOE HeraTBHBI
yxyAWeHne -
SMOLUMOHANbHBIA
3MOLMOHANBHOro doH
doHa

YeyOWeEHWE
HavecTBa

KOMMYHMKaL WK

Pucynox 2. IIpunyun é3aumooeiicmeust axmopos:
3aMKHymblil Kpy2
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o YCIOXHEHNe TIPOTEKAaHMSA ¥  paspelleHnst
OOBIYHBIX CEMEITHBIX KOHQUKTOB (CYIpYyXKecKie,
IeTU—POJJUTENN) B YCTIOBUAX IPOXKVMBAHNSA CEMbI
B 30HE PAKeTHBIX aTakK;

e HammuMe B ceMbe pebeHKa WM B3POCTIOrO,
KOTOPBIIl B pe3ynbTaTe INTEIBHOTO CTpecca
IpuoOpes NCUXITIeCKye HapyIIeHN .

2. BbisBeHO B3aMMOfENiCTBIE HEONIATOMPHAT-

KPYToB: ofiH (GaKTop ABMIACTCA MPUYNHON YCUICHUA
PYTOro, KOTOPBI B CBOIO OYepefb, YCUINBAET MPOsB-
JIeHVie TIEPBOTO.

J3ydenve mpm4uH KOH(IMKTOB, BO3HUKAIOIIVX
B CeMbAX, KOTOpble IPOXIBAWOT, AIUTEIbHOE BpeMs
B YCTIOBMAX ONACHBIX IS )KM3HY, TIOMOXKET €€ 4leHaM
JIydllle 0CO3HATh CBOE MOBEJIeHe, a IICUXO0TIoraM, paspa-
60T1ath 3 ek TIBHBIE METOIBI KOPPEKIMN KOMMYHIKA-

HbIX q)aKTOpOB B CEMbAX, NIUTEIbHOE BpEMs MPOKU- IOUn B 3TUX CEMbAX.

BaOUINX B 30H€ PAaKETHBIX aTak, IO TUITY 3aMKHYTbIX

10.
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S/LVIA BRICEAG
MARIA CORCEVO/
(Republica Moldova)

MIGRATIA ECONOMICA S1 IMPACTUL EI
ASUPRA CALITI\'!'II VIETII DE FAMILIE

Rezumat. Acest studiu descrie vulnerabilitatea familiilor marcate de migratia economicd, precum i analiza comparativdi a
gradului de nefericire a sotilor din familii marcate de migratia economicd cu cei care nu au avut tangente cu acest fenomen.

Cuvinte-cheie: ariile vietii de familie, familie marcatd de migratia economicd, migratie, migratie temporard, migratie

economicd.

Migratia reprezinta un fenomen cu o istorie
impresionantd, care a incetat si se manifeste izolat,
specific, doar in anumite parti ale lumii si a devenit un
fenomen global a cdrui dinamica cere o analiza continua.
Indivizii migreaza avand motivatii de naturd politica,
economica sau sociald, cu totii fiind in cautarea unui trai
mai bun [6, p. 13]. In ultima vreme, migratia fortei de
munca este considerata ,,0 sabie cu doua taisuri’: pe de
o parte, migratia este o sursa vitala de mobilitate, iar pe
de altd parte, aceasta este perceputd ca o amenintare la
adresa stabilitatii din statele gazda. Importanta studierii
fenomenului migrationist a fost constientizatd de vechi-
le state membre §i incepe sd fie asumata si de noii actori
europeni: noile state membre si statele candidate. Mai
mult, apare acum ca o necesitate studierea interdiscipli-
nara a acestui fenomen pentru ca intelegerea migratiei
implica analiza factorilor socio-economici care favori-
zeaza aparitia si dezvoltarea mecanismelor de migratie, a
impactului pe care evenimentele de migratie le au asupra
indivizilor, familiilor §i comunitatilor de origine si de
destinatie [Ibidem, p. 15].

Migratia este procesul de deplasare, fie peste
granitele internationale, fie in interiorul granitelor unui
stat, care are ca efect schimbarea temporara sau (semi-)
permanenta a rezidentei. Migratia temporard este o
migratie non-permanentd care implicd revenire spre
tara de origine sau continuarea spre un alt stat. Astfel
de deplasari ii includ pe lucratorii moldoveni carora nu
li se acorda permis de rezidentd permanenta de catre
statul pe teritoriul ciruia se deplaseazi. In cazul cind
ei primesc permisul de rezidentd permanenta migratia
devine una transnationald. Aceasta descrie un tip de

migratie internationald prin care un individ (migrant),
dezvoltd legdturi/relatii in mai multe tari i se angajea-
za economic, social, politic si/sau cultural in ambele tari,
de origine si de rezidentd. Termenul de migratia econo-
micd este folosit pentru a specifica motivul migratiei, si
anume oportunitatile economice, de angajare sau munca
a migrantului [10].

Decizia moldovenilor de a migra s-a intensificat
odatd cu procesul lung si dureros al tranzitiei Republi-
cii Moldova catre o societate democratica. Trecerea la o
economie de piatd a dus la un colaps manifestat la nivel
de individ prin sciderea calitatii vietii. Numarul locurilor
de munca a scazut dramatic iar rata somajului a crescut.
Acest fenomen este principala cauza a scaderii bugetului
de familie, a accentudrii gradului de saracie si degradarii
relatiilor inter/intrafamiliale (Maria Cojocaru) (3, p. 38].

Datele statistice din cadrul cercetdrii Migratiei
fortei de munca (MFM), 2013 arata ca 7,9% din numarul
total al populatiei de 15-64 ani (peste 207 mii) au decla-
rat cd intentionau sd plece peste hotare in urmatoarele
6 luni. Distributia acestor persoane in functie de scopul
calatoriei era urmadtoarea: fiecare a 6-ea persoana
(17,3%) planifica sa-si viziteze rudele, prietenii, 5,1%
— aveau ca scop afacerile/interesele de serviciu, 3,0% -
doreau sa plece in turism, iar majoritatea, peste 70 la suta
(145,2 de mii), planificau sa plece in scop de munci. In
randul celor din urma, 2 din 5 (38,7%) au declarat ca deja
au un loc de munca peste hotare, in timp ce restul (61,3%)
doar aveau de gand si caute de lucru. De mentionat, ca
peste 90 la suta (50,7 mii) din persoanele cu locuri de
muncd asigurate peste hotare (la care intentionau sa se
intoarca), sunt migrantii reintorsi.
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Migratia de munca a afectat intr-o proportie mai
mare bdrbatii si mediul rural. Astfel, 2 din 3 persoane
plecate/reintoarse sunt bérbati (67,6% barbati fatd de
32,4% femei), iar 3 din 4 persoane sunt de origine din
mediul rural (75,0%). Aproximativ 3 din 5 migranti sunt
persoane casatorite, atat in randul femeilor (59%), cét si
in randul barbatilor (56%). Factorii care au determinat
plecarea la muncd peste hotare sunt in mare parte de
natura economicd, reprezentati de lipsa oportunitatilor
de a obtine venituri adecvate pentru trai. Astfel, 3 din 4
(76,5%) migranti au indicat ca motiv principal al pleca-
rii peste hotare salariile mici in Moldova. Printre alte
motive au fost invocate lipsa locurilor de munca conform
competentilor/calificarilor avute (8,8%) si conditiile de
munca proaste (6,0%).

Familiile migrantilor utilizeazd banii primiti de
peste hotare in principal pentru acoperirea cheltuieli-
lor curente ale gospodariei (hrana, imbracaminte, plata
serviciilor etc.). Pentru fiecare al doilea migrant (49,7%)
la fel de importante sunt cheltuielile legate de procura-
rea, reparatia sau constructia caselor/locuintelor, iar
pentru fiecare al treilea (36,0%) — procurarea bunurilor
de folosinta durabild (automobil, TV, computer etc.). Alte
scopuri de utilizare a banilor primiti sunt: achitarea/plata
datoriilor (16,7%), plata pentru tratament (13,1%), plata
pentru studiile membrilor familiei (12,6%), investitii in
agricultura (10,2%), odihnd/distractie (6,0%). 3 din 10
(28,7%) au raspuns ci economisesc banii primiti [1].

Intr-o prima fazi, migratia a fost privitd ca un
proces in cadrul caruia individul abandona identitatea
nationald din tara de origine pentru a adopta cultura
si valorile statului de destinatie si a se integra complet
in cadrul acestuia (Handlin 1973 [1951]; Takaki 1993).
In aceste cazuri, unititile de analizi ale proceselor de
migratiune erau indivizii, scopul emigrarii acestora
fiind pdrasirea tarii natale in cautarea unor condi-
tii de viata mai bune. O serie de lucrdri mai recente
(Moreno-Fontes Chammartin 2008, LeClere si McLau-
ghlin 1997) propun o perspectiva mai complexa, anali-
zand cazurile de migratie la nivel de familie. Adesea,
motivatia indivizilor pentru migratie este reprezen-
tatd nu atat de atingerea unor obiective personale,
cat de necesitatea imbunatatirii conditiilor de trai la

nivel de familie. Astfel, desi migratia este individu-
ala, atat motivatia cat si consecintele si implicatiile
acestui proces, se regdsesc la nivel de unitate familiala
(8, p. 4].

Din datele descrise reiese ca la baza motivatiei
de a migra sta realizarea functiei economice in familie.
Literatura de specialitate elucideazd patru functii ca
fiind considerate fundamentale: economicd, sociali-
zatoare, functia de solidaritate, sexual/reproductiva.
Dintre toate functiile, cea economica a fost $i raméne mai
importanta. Familia pentru a exista trebuie sa isi asigure
veniturile suficiente pentru satisfacerea nevoilor de baza.
Atat timp cét ea reuseste acest lucru, se concentreaza mai
mult asupra realizirii celorlalte functii. In caz contrar,
se pune in pericol, nu numai realizarea acestora, ci
insdsi existenta familiei ca institutie sociald. De-a lungul
timpului componenta financiard a cunoscut numeroase
schimbari, astfel familia contemporana este caracterizata
printr-un buget dezechilibrat, datorita surselor sporadice
de venit sau cheltuieli exagerate intr-o anumita directie
[5, p. 3-4; 13, p. 172].

Societatea moldoveneascd nu a fost pregatita
sd suporte fara consecinte nefaste avalansa migratiei
economice. Vasile Miftode descrie consecintele migratiei
asupra familiei, prin faptul ca:

o Familia este institutia cea mai afectatd intrucat, de
reguld, migreazd unul dintre soti, fapt ce deterio-
reaza grav ansamblul relatiilor intra-familiale si,
deci, functionalitatea grupului de baza al societa-
tii;

« Copiii sunt cei mai afectati atat in relatiile familia-
le, cat si in statutul lor scolar. In perceptia publici
si, mai ales, in starea lor emotionala (ruptura de
un parinte provoaca stres, emotia deprivarii, socul
etc.);

« Lanivel societal se formeaza convingerea ca asigu-
rarea unor conditii de viata acceptabile in tara
este imposibild, copiii aspirand la randul lor, sa
emigreze. Fenomenul se poate inscrie, ipotetic, in
procesul de globalizare sau in circulatia fireascd a
persoanelor si a bunurilor intre tari si continente;

o Se adanceste, din pécate polarizarea sociala
in comunitatile afectate de migratiile externe.
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Intre familiile cu migranti tot mai bogate (vile

sau case modernizate, masini luxoase, bunuri

»occidentale”) si familiile non-migrantilor, tot

mai sirace sau in continui siricire. In plan

psihic a aparut o reactie a non-migrantilor

impotriva migrantilor, pe care i eticheteaza si ii

devalorizeaza [3, p. 4, 6].

Migratia reduce sdrdcia, dar in schimb genereaza
efecte sociale puternice asupra sistemului familiei largi-
te. Ea influenteaza starile emotionale din viata familiei
si rolurile in cadrul acesteia. Conform studiului realizat
de Organizatia Internationald pentru Migratie in anul
2009, la capitolul calitatea vietii migrantii exprima cea
mai mare nemultumire, dupd care urmeazd membrii
familiilor cu migranti, mai putin nemultumire expri-
mand membrii familiilor fara migranti [9, p. 8].

Noi, insg, ca obiectiv in studiul dat ne-am propus
sd investigdm calitatea vietii de familie a membrilor
marcati si nemarcati de migratia economicd. Drept
metodd pe care am utilizat-o a fost Inventarul distresu-
lui vietii (autori: Edwin J. Thomas, Marianne Yoshio-
ka, Richard D. Agerav). Acest inventar de 18 itemi este
un instrument de autoevaluare menit a masura nivelul
curent de nefericire in 18 arii ale vietii de familie. Format
ca un instrument de cercetare clinica, a fost repede
implementat ca o evaluare clinicd rapida si monitoriza-
re a nefericirii sotilor, pentru evaluarea tratamentului

de reducere a acestei nefericiri si examinarea corelatelor
vietii nefericite [7, p. 94].

Descrierea esantionului de cercetare: Baza de
date, construita in aplicatia SPSS for Windows, a inclus
chestionarele cu raspunsurile valide ale unui numar de
344 de adulti, cu varste cuprinse intre 20 si 50 de ani.
202 subiecti apartineau familiilor marcate de migratia
economica fatd de 142 subiecti din familii nemarcate de
acest fenomen. Subiectii proveniti din familiile ale caror
membri locuiesc impreund, sotii nu sunt divortati ori
decedati i nu au avut experienta plecarii la munci peste
hotare au raportat familia nemarcatd de migratie. Atunci
cand subiectul provenea din familii in care unul din soti
era ori a fost plecat la munca in strdinatate (fie sotia, fie
sotul ori ambii practica munci peste hotare) am consi-
derat ca acesta raporteazd familia marcata de migratia
economica.

Ipoteza de cercetare: Familiile marcate de migra-
tia economica vor prezenta grade diferite de nefericire
asociat celor 18 arii ale vietii de familie fata de familiile
nemarcate de migratia economica.

Pentru analiza influentei din punct de vedere
statistic a variabilei independente (VI) - tipul famili-
ei care presupune esantioane independente de subiecti:
1. familii marcate de migratie; 2. familii nemarcate de
migratie asupra variabilei dependente (VD) - gradul de
nefericire in 18 arii ale vietii am utilizat Testul ¢.

EDUCATIA

SERVICIUL

SITUATIA FINANCIARA
TREBURILE CASNICE
RELATIA CU RUDELE
RELATIACU SOTUL
SEXUL

CASNICIA

= MGr2 = Mgrl

ASTEPTARIDE VIITOR
SATISFACTIA VIETII

ROLUL ALCOOLULUI

INDEPENDENTA
PERSONALA

SANATATEAFIZICA
PLANIFICAREA TIMPULUI
RELIGIA

VIATA SOCIALA

TIMPUL LIBER

mMGr2 mMGrl

Figura 1. Mediile obtinute de subiectii din familiile marcate si nemarcate de migratia economicai
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In continuare prezentim mediile obtinute in
urma analizei la familiile marcate de migratia economica
(MGR1) si a familiilor nemarcate de migratia economica
(MGR?2) - la 18 arii ale vietii (Figura 1).

Analiza statistica realizatd a permis identificarea
unor diferenfe semnificative intre mediile subiectilor
care provin din familii marcate de migratia economica
avand in medie scoruri semnificativ mai mari la nivelul
nefericirii fata de cei proveniti din familii nemarcate
de migratia economicd la urmatoarele arii ale vietii, si
anume:

o Cdsnicia, unde testului Levene are valoarea
F = 0,28, p = 0,28, constatam ca t(342) = 6,85,
p<0,001;

o Sex, unde testul Levene are valoarea F = 111,8,
p=<0,001, constatam ca t(342) = 16,78, p<0,001;

* Relatia cu sotul, unde testul Levene are valoarea
F = 6,10, p = 0,014, constatam ca t(342) = 6,19,
p<0,001;

 Relatia cu copii, unde testul Levene are valoarea
F = 51,44, p<0,001, constatam ca t(342) = 2,90,
p=0,004;

o Treburile casnice, unde testul Levene are valoa-
rea F =5,94, p = 0,015, constatam ca t(342) = 6,38,
p<0,001;

o Viata sociald, unde testul Levene are valoarea
F = 4,81, p = 0,02, constatdm ca t(342) = 5,60,
p<0,001;

o Independenta personald, unde testul Levene
are valoarea F = 12,82, p<0,001, constatam ca
t(342) = 4,26, p<0,001;

o Timpului liber, unde testul Levene are valoarea
F = 0,54, p = 0,46, constatdm ca t(342) = 6,58,
p<0,001;

o Asteptdri de viitor unde testul Levene are valoa-
rea F = 64,62, p<0,001, constatdm ca t(342) = 2,82,
p = 0,005<0,050.

Analiza statistici a permis identificarea unor
diferente semnificative intre mediile subiectilor, care
provin din familii marcate de migratia economica, avand
in medie scoruri semnificativ mai mici la nivelul neferi-
cirii fata de cei proveniti din familii nemarcate de migra-
tia economicd la urmdtoarele arii ale vietii, $i anume:

o Situatia financiard, unde testul Levene are
valoarea F = 52,93, p<0,001, constatim ca
t(342) = -9,07, p<0,001;

o Slujba, unde testul Levene are valoarea F = 0,57,
p = 0,44, constatam ca t(342) = -4,30, p<0,001;

o Rolul alcoolului, unde testul Levene are valoarea
F = 82,80 p<0,001, constatim ca t(342) = -3,05,
p = 0,003<0,050.

o Diferente nesemnificative statistic ale medii-
lor subiectilor, care provin din familii marcate de
migratia economica cu cei din familii nemarcate
de migratia economica, se atestd pentru urmatoa-
rele arii ale vietii de familie:

o Relatia cu rudele, unde t(342) = 1,24,
p =0,21>0,050 cu diferenta dintre medii de 0,15;

o Educatia, unde t(342) = 0,43, p = 0,660,050 cu
diferenta dintre medii de 0,05;

* Religia, unde t(342) = 0,18, p = 0,850,050 cu
diferenta dintre medii de 0,01;

o Sdndtatea fizicd, unde t(342) = -0,02,
p=0,97>0,050 cu diferenta dintre medii de -0,003;

o Satisfactia vietii, unde t(342) = 1,04
p =0,2920,050 cu diferenta dintre medii de 0,13.
Mentionam faptul ca ne aflam in contextul confir-

marii partiale ale ipotezei de cercetare; astfel incat putem
accepta ipoteza de cercetare: familiile marcate de migratia
economicd prezintd grade diferite de nefericire asociate
celor 18 arii ale vietii de familie fatd de familiile nemar-
cate de migratia economicd, unde majoritatea sunt in
defavoarea celor marcate de migratia economicd.

Un nivel mai scazut al nefericirii se intalneste la
familiile marcate de migratia economici fata de cele
nemarcate de migratia economica la ariile: situatia
financiard, slujba si rolul alcoolului. Analiza pietii din
Moldova IASCI/CIVIS DEVINPRO, 2010 prin cerce-
tarea gospodariilor casnice atestd o corelatie pozitiva
intre primirea fluxurilor financiare legate de migratie
si perceptia unei persoane de a fi capabila sa-si acopere
necesititile de bazd. Venitul familiilor cu migranti, care
trimit bani acasa, este aproximativ de doua ori mai mare
decét al familiilor care nu primesc remitente. Compa-
rativ cu familiile fara fluxuri financiare de peste hotare,
aceste familii alocd mai multi bani din bugetul lor pentru
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Tabelul 1. Rezultatele la testul t de comparare a mediilor la nivelul nefericirii
al subiectilor ce apartin familiilor marcate si nemarcate de migratia economicd la 18 arii ale vietii

Intervalul
) Sig. Diferen'ga Eroare de inc1:)edere
F Sig. t it (2-tailed) dmtl:‘? standard — 2% —

medii Limita Limita

inferioard | super.

Casnicia 0,28 0,59 6,85 | 342 0,001 0,56 0,08 0,40 0,72
Sex 111,8 | 0,001 16,78 | 342 0,001 2,44 0,146 2,16 2,73
Relatia cu sotul 6,10 | 0,014 6,19 | 342 0,001 0,55 0,090 0,38 0,73
Relatia cu copii 51,44 | 0,001 2,90 | 342 0,004 0,40 0,139 0,12 0,67
Relatia cu rude 53,33 | 0,001 1,24 | 342 0,21 0,15 0,125 -0,09 0,40
Treburile casnice 5949 | 0,015 6,38 | 342 0,001 0,96 0,151 0,66 1,26
Situatia financiard 52,93 | 0,001 -9,07 | 342 0,001 -1,699 0,187 -2,06 -1,33
Slujba 0,57 0,44 -4,30 | 342 0,001 -0,79 0,185 -1,16 -0,43
Educatia 7,84 | 0,005 0,43 | 342 0,66 0,05 0,117 -0,17 0,28
Timpul liber 0,54 0,46 6,58 | 342 0,001 0,85 0,130 0,59 1,11
Viata sociald 4,81 0,02 560 | 342 0,001 0,83 0,149 0,54 1,13
Religia 0,91 0,34 0,18 | 342 0,85 0,01 0,101 -0,18 0,21
Planificarea timpului 26,90 | 0,001 4,04 | 342 0,001 0,50 0,126 0,26 0,75
Séndtatea fizica 9,92 | 0,002 -0,02 | 342 0,97 -0,003 0,097 -0,19 0,18
Independenta personald 12,82 | 0,001 | 4,267 | 342 0,001 0,41 0,098 0,22 0,60
Rolul alcoolului 82,80 | 0,001 -3,05 | 342 0,003 -0,37 0,122 -0,61 -0,13
Satisfactia vietii 28,83 | 0,001 1,04 | 342 0,29 0,13 0,125 -0,11 0,37
Agteptari de viitor 64,62 | 0,001 2,82 | 342 0,005 0,21 0,076 0,06 0,36

procurarea bunurilor de consum (cum ar fi produsele
alimentare si hainele), achitarea datoriilor §i reparatia
sau constructia caselor [5, p. 17]. Odatd ce migrantii -
avand o slujba si o satisfactie mai mare la aria situatia
financiara - nu se abuz cu probleme de alcool, respec-
tiv avand un grad mai mic al nefericirii fata de cei ce nu
au cunoscut fenomenul migratiei, lucrand, activand in
conditiile actuale ale tédrii. Acestia din urmd, nemultu-
miti de conditiile cotidiene si salariile pe care le primesc
se refugiaza in alcool, afectand toti membrii familiei.
Aceste date ne oferd o monitorizare a sferelor
vietii de familie care necesita interventie pentru spori-
rea calitdtii vietii a sotilor marcati de migratia economi-
ca, si anume in: csnicie, sex, relatia cu sotul, relatia cu
copii, treburile casnice, planificarea si petrecerea timpu-
lui liber, independenta personala, asteptarile de viitor.
Astfel, nivelurile inalte de insatisfactie conduc frecvent
familiile marcate de migratia economica spre divort.
Conform reprezentantilor OIM din Bélti, aproximativ
60% din familiile cu un membru plecat la munca peste
hotare au divortat ulterior. Divortul a fost de asemenea

mentionat destul de frecvent si in studiul CBS AXA ca
fiind o consecintd a migratiei [12, p. 16].

Migratia economicd are un impact semnificativ
asupra stdrii emotionale din viata familiei, afectand
direct starea fizica si psihica a tuturor membrilor
familiei. Problema migratiei si a efectelor sale conti-
nud a fi in centrul atentiei atat a specialistilor, ct si a
societdtii civile. Se solicitd noi abordari de politici si
practici sociale pentru diminuarea efectelor negative
ale fenomenului dat si amplificarea efectelor pozitive
ale migratiei [11, p. 4].

Psihologii nu pot ignora impactul pe care familia
- marcata de migratia economica - il are asupra fieca-
rui membru. Chiar daca psihologii nu intotdeauna au
pregdtirea necesara pentru a aborda terapeutic familiile,
ei pot s aplice teoriile psihoterapiilor de familie pentru a
percepe mai bine dinamica familiilor [14, p. 167], avind
urmatoarele caracteristici:

« este un sistem sustinut de modul in care fiecare isi
indeplineste rolurile marital, parental, filial si de
autoperceptia rolului;
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« urmdreste satisfacerea necesitatilor Eului, o satis-
factie emotionald, de acomodare, de semnificatie
si interactiune cu altd persoana (R. Bell);

o se bazeazd pe schimbul afectiv intre sot si sotie,
intre parinti si copii;

 empatia are un impact foarte puternic in functio-
narea relatiilor interpersonale de tip afectiv. Sansa
ei de a se manifesta o reprezintd fie sentimentele
reciproce, fie identice de o parte si de alta [7, p. 13].

interactiunile dintre membrii si, atitudinile si compor-
tamentele acestora, psihologul are nevoie sa monitorize-
ze ariile vietii de familie in reducerea gradului de neferi-
cire. Existd o foarte mare varietate de familii, de la cele
cu foarte multe probleme in diferite arii ale vietii, pana
la cele fird probleme. In atare mod, psihologul trebuie
sd cunoasca ariile vulnerabile ale vietii de familie speci-
fice membrilor marcati de migratia economica pentru a
putea sd intervind asupra acestora.

Pentru a sustine familiile si-si imbunatiteasca

10.

11.
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EMILIA FURDUI
(Republica Moldova)

COMUNICAREA - MECANISM DE INTERACTIUNE
A RELATIILOR PARINTE-COPIL

Rezumat. Principalul obiectiv asupra cdruia ne-am concentrat in prezentul articol este nevoia de comunicare dintre parinte
si copil. E stiut faptul, ca comunicarea pdrinte-copil isi are rolul si locul bine stabilit in formarea si dezvoltarea armonioasd
a personalitatii copilului. Ea trebuie sd fie una pozitiva si echilibratd, sa atraga fericire, liniste si sigurantd. Daca parintii isi
educd copiii cu dragoste, grijd si rdbdare atunci acestia vor creste ca maturi responsabili, toleranti si cu multd ambitie. In
acest sens, sunt descrise rezultatele unor studii experimentale realizate in mai multe {dri (Romania, Germania, Marea
Britanie, SUA, Ucraina, Rusia). Analiza rezultatelor ne-a determinat si conchidem cd exista diferente considerabile intre
asteptdrile copiilor privind activitdtile comune pe care si le-ar dori sd le aiba cu pdrintii lor si ceea ce se intampld in realitate.

Cuvinte-cheie: comunicarea pdrinte-copil, formarea si dezvoltarea personalitdtii, maturi responsabili, tolerantd,

studii experimentale.

Un subiect actual si important este functia educativa
a familiei, avand la bazd comunicarea. Conform opiniei lui
E. Erikson, in fiecare familie se constituie o structurd psiho-
logica irepetabild a relatiilor, un sistem specific de actiuni,
valoarea cdrora este determinata de intelegerea mecanisme-
lor de dezvoltare sociald si psihologica a copiilor, capacitatea
de a selecta metode si procedee educationale, de a umple
interactiunea cu un continut umanist. Fiecare familie dispu-
ne de un anumit potential educational, care se axeazd pe
urmdtoarele particularitati: tip, bunastare materiald, micro-
clima psihologica, traditii si obiceiuri, atitudini sociale,
sistem de valori al familiei, nivel de cultura si de educatie al
parintilor etc. Educatia in familie este interpretatd nu doar
ca un sistem de actiune a périntilor asupra copilului, ci si ca
modul acestora de a comunica cu el (A.J1. 3axapos). La baza
stilului de educatie in familie se afld o anumita atitudine a
parintilor fatd de copil.

De mentionat, ca atitudinea parintilor este o
educatie multidimensionald ce include cel putin trei
unitati structurale: acceptarea sau respingerea copilului,
distanta interpersonald, adica gradul de apropiere fata
de copil si directia controlului asupra comportamentu-
lui copilului. Aceste dimensiuni la randul lor combina in
proportii diferite, componenta emotionald, cognitiva si
cea comportamentald a relatiei. B.H. Mscumes si adeptii
lui evidentiaza trei elemente esentiale ale comunicarii
parintilor cu copiii: cognitiv, emotional si comporta-
mental, care formeaza baza interna a tipului de educatie

parentald, manifestandu-se extern in actiunea educatio-
nald si in modurile in care périntii comunicé cu copilul
sau [1; 5].

O data in plus, accentudm importanta comunica-
rii dintre périnti si copii. Cu certitudine, nu exista parin-
te perfect. Invatim impreuna cu copilul, crestem si ne
maturizam, gresim i ne corectam prin comunicare i
comportament.

Avem destule cazuri si din lumea adultilor in
care ne raportam la anumite persoane dupa felul cum
se comportd cu copilul, de multe ori - insd - si la acest
capitol invatam de la copii, chiar si cand ei nu primesc
nimic in loc. Este foarte important pentru périnti sa
observe copilul, astfel incat sa poata restabili o relatie
cu el, sd cunoasca cand acesta are anumite nevoi, cind
este timpul sa-i ofere ce-i lipseste, cand sa investeascd in
potentialul lui.

In continuare valorificim o situatie din care putem
invdta de la copii. Si care ne demonstreazd, ca copilul pe
parcursul cresterii si dezvoltérii are nevoie de sustinere.

Familia a venit sd ia cina la restaurant. Chelne-
rita a luat mai intdi comanda adulfilor, dupd care
s-a intors cdtre copilul in varstd de sapte ani. Ea l-a
intrebat, ce doreste el sd serveascd? Copilul a privit
in jur cu timiditate, dupd care i-a spus: as dori un
hot-dog. Imediat insd a intervenit mama bdiatului.
Nu-i aduce un hot-dog. Adu-i o fripturd cu cartofi si
sote de morcovi. Chelnerifa a continuat insd sd-1 intre-
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be pe bdiat: doresti ketchup sau mustar pe hot-dog?
Ketchup. La masd s-a ldsat o tdcere profundd. Intr-un
final, baiatul si-a privit parintii si le-a spus: ,,Stiti ceva?
Tanti asta chiar crede cd exist!” [4].

In intimplarea relatati nu vom specifica ce
anume este pozitiv sau negativ. Atat doar ca vom
constata cd nimic nu miscd mai mult un copil, mai ales
daca se gdseste intr-o situatie dificild, decat un adult
caruia ii pasa de el.

Existd numeroase studii stiintifice in care este
abordata problema comunicdrii dintre parinte si copil.
In continuare vom evidentia citeva dintre ele realizate
recent in mai multe téri.

Studiul UNICEF, realizat in Roméania, se
concentreaza asupra grupurilor vulnerabile: persoane
sdrace, de etnie roma, familii monoparentale si parinti
ai copiilor cu dizabilititi. Analiza rezultatelor a scos in
evidenta faptul ca:

« desi majoritatea parintilor din grupul-tinta declara
ca inteleg importanta relatiilor de afectiune in
cadrul comunicérii cu copiii, totusi ei sunt mai
predispusi sd neglijeze acest aspect. Astfel copiii
cresc intr-un mediu care nu reuseste sa le asigure
stabilitatea emotionald;

« dintre familiile testate 79% - discuta cu copiii la
diferite teme; 3% dintre familii practic nu discuta
cu copiii; cel mai mult cu copiii comunica mama —
43%; tatal — 4%; ambii parinti — 51%; alti membri
ai familiei - 2%; nu se stie — 13%;

o un factor ce influenteazd negativ comunica-
rea parinte-copil este si violenta verbald. Datele
statistice obtinute demonstreaza ca: 54% parinti -
comunica violent cu copiii lor; 11% — sunt agresivi
in comunicare; 35% — au o comunicare constructi-
va pentru solutionarea problemelor [6].
Cercetdtorii Institutului Ucrainean de cercetdri

sociale ,,A. SIpemenko” (Ucraina) au efectuat un studiu
pe un esantion de 1017 de parinti (familii complete)
si 4083 de copii cu varsta cuprinsa intre 10-17 ani. S-a
determinat cd frecventa de comunicare a parintilor cu
copiii pe diferite teme se intdmpla rar:

» 72,5% dintre périnti comunica cu copiii lor nu mai
mult de o ord in zi;
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e 36,5% comunicd in zilele de odihna mai mult de
0 ora;

o circa 45,3% dintre parinti nu stiu despre ce s
vorbeasca cu copilul sau;

« mai bine de jumatate dintre copii au mentionat ca
périntii nu stiu nimic despre problemele lor.

Pe cand, conform unui studiu sociologic efectu-
at recent in Rusia, in 24 de ore périntii comunicd cu
copiii lor doar 18 minute!

Rezultatele studiului initiat de Romtelecom
(»Copil, caut timp. De petrecut cu pdrintii mei”) au
semnalat ca:

« 49% dintre copii petrec zilnic cel mult o ora cu
parintii lor;

« unul din doi copii beneficiazi de prezenta parinti-
lor cel mult o ora pe zi;

o doar unul din patru copii petrece, intr-o zi de
weekend mai mult de 5 ore cu parintii;

« parintii a 38% dintre cei mici nu se joaca decét rar
sau niciodatd cu ei, chiar daca aceasta activitate
este cea mai des mentionatd intre preocupdrile
copiilor in relatia cu adultii.

Cele mai importante subiecte pe care copiii doresc
sd le discute cu parintii lor sunt:

o scoala — 27%;

« planurile de viitor — 10%;

« problemele, sentimentele si dorintele — 9%;

o cei mici vorbesc rar sau niciodata cu parintii
despre planurile lor - 31%; despre sentimentele
pe care le au — 26%; despre problemele cu care se
confruntd - 16%.

Studiul a demonstrat ca exista diferente considera-
bile intre asteptarile copiilor privind activititile comune
pe care si-ar dori sa le aibd cu parintii si ceea ce se intim-
plé de facto. Astfel, asteptarile care sunt mult mai mari
decit experienta reala sunt legate de rezolvarea temelor,
excursiile si jocurile impreuna.

In plus, studiul a relevat ci copiii din mediul rural
comparativ cei din mediul urban manifestd un interes
mai mare pentru a discuta despre probleme legate de
scoala [3].

Un rol deosebit in stabilirea unei bune comunicari
interumane il are si fenomenul empatiei. Prin interme-
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diul empatiei avem posibilitatea de a intelege mai bine
partenerul, de a-i intui gandurile i trairile afective. In
acest sens, un grup de psihologi de la Universitatea din
Wirzburg (Germania), au realizat un studiu (200 de
subiecti) referitor la rolul empatiei in comunicare.

o S-a constatat ca mai bine de jumatate dintre
subiecti au un nivel inalt de empatie. Ei manifes-
ta o mai multa compasiune fata de interlocutorul
lor, sunt capabili foarte usor si corect sd comunice,
inteleg mai bine stdrile emotionale.

« Totodatd, studiul demonstreazi cd nivelul inalt de
empatie creeaza bariere in intelegerea persoanelor
la nivel cognitiv. Adica acestia pierd capacitatea de
a aprecia real situatia creata.

o In acelasi timp persoanele cu nivel ridicat de
empatie se consumd mai repede, deoarece cel
mai des ei functioneazi ca un burete: absorb din
emotiile celorlalti, mai apoi pastreaza in ei o parte
din acele emotii [9].

Un alt studiu intreprins la acelasi subiect de o
echipa de psihologi de la Universitatea din Northwes-
ter (SUA) pe un esantion de 247 parinti si pe copiii
lor adolescenti, a constatat cd 68,5% dintre pdrinti au
o empatie inalta. Cu cat pdrintii sunt mai empatici cu
atat comunicarea intre ei si copii este mai eficientd, mai
pozitiva. Astfel, ei cunosc mai bine si se concentreazd mai
mult pe complexitatea problemelor copiilor, contribuind
la diminuarea lor. Copiii acestor parinti sunt mai avanta-
jati — mai putind depresivitate, agresivitate si o empatie
ridicatd fatd de propria persoana [7].

E stiut faptul cd comunicarea constituie un rol
fundamental si in formarea relatiilor de prietenie. Un
grup de cercetatori din Marea Britanie au realizat un
studiu in care scot in evidenta rolul comunicérii ,vii”
(fata-n fata, nu la telefon sau in retelele de socializare) in
formarea relatiilor de prietenie.

S-a constatat ca, in mediu, numarul de prieteni
este in crestere pand la 25 de ani, dupa care acesta incepe
sd scadd. Astfel, la 39 de ani barbatii rimén in mediu cu
12 prieteni, iar femeile — cu 15. La 80 ani femeile raman
cu 8 prieteni iar barbatii — cu 6. Acest lucru se explica
prin faptul ca la varsta tdndrd cresterea numarului de
prieteni tine de fenomenul de experimentare social. Mai

apoi pe parcursul vietii ei selecteaza acele relatii care sunt
mai benefice si mai valoroase pentru comunicare [8].

»Bringing Up, Bebe” - un recent bestseller lansat
in Statele Unite - starneste noi controverse in privinta
educatiei moderne, care ii preocupd pe parinti. Autoa-
rea, Pamela Druckerman, face o comparare a manierelor
copiilor americani cu comportamentul copiilor francezi.
§i, ajunge intr-un final la concluzia ca, de vreme ce copiii
americani isi ,rasfatd” parintii cu crize, impotriviri si
manifestari zgomotoase de personalitate, copiii francezi
sunt bine educati, ascultitori si lipsiti de anxietiti. In
vreme ce parintii americani sunt ,trup si suflet” cu
copiii, se joaca mult cu e, ii iau peste tot iar copiii sunt
lasati sa isi dea parerea despre program, viata parintilor,
relatii etc. Francezii, insd nu fac din asta o obsesie. Ei
considera cd pana si cei mai iubitori parinti nu trebuie sa
fie la dispozitia copilului non stop.

Secretul acestui comportament este rolul autorita-
tii parentale, gradul de satisfactie a parintelui in raport
cu procesul de comunicare cu copilul, cultivarea rabda-
rii si delimitarea clara intre preocupdrile périntilor si ale
copiilor [2].

O analizd comparativa a acestor studii, demon-
streazd faptul, ca multi dintre adultii de azi sunt parinti
buni, responsabili, dar uita sa fie atenti la ceea ce si-ar
dori copilul sd primeascd. Si nu pot afla ce isi doreste
acesta dacd nu petrec in mod activ si real timp cu copilul,
dacd nu au rabdarea ca el sa puna intrebari. Copilul are
necesitatea de a petrece timp separat cu fiecare parin-
te in parte si cu ambii impreund. Problemele cu care se
confruntd copiii sunt legate in cea mai mare masura de
nevoia de comunicare, a carei lipsa poate ascunde diverse
probleme. Pe masura ce cresc, copiii sunt tot mai dornici
sd-si exprime parerea §i sa-si povesteasca experientele
parintilor in care regdsesc un prieten apropiat.

In incercarea de a intelege si evalua corect o
situatie, pentru a construi o relatie cu copiii pe un anume
fond psihologic reamintim parintilor unele momente cu
caracter general.

In fiecare zi oferiti-i copilului dumneavoastri cei
patru ,A”:

« ATENTIE.
« ACCEPTARE.
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« APROBARE.

« AFECTIUNE.

Cum recunoastefi un copil care stie sa comunice?

o rdspunde intrebarilor adultilor;

o adreseazd frecvent intrebari pdrintilor despre ce
nu intelege, ce nu cunoaste etc.;

o povesteste ce a facut la grdadinitd, scoald sau la
joacd;

o explicd reguli simple ale jocurilor in care este
implicat;

o stie cdnd si cum sd ceard permisiunead;

o foloseste gestica si mimica adecvate emotiilor pe
care le trdieste si le exprimd.

Cum pot pdrintii sd incurajeze comunicarea?

o Ascultd-l pe copil cu atentie si rabdare atunci
cand iti vorbeste;

o Corecteaza eventualele greseli de pronuntie sau
de vorbire ale copilului. Foloseste replici varia-
te in comunicarea cu copilul, incercand sa eviti
replicile-cliseu;

o Evitd sa folosesti multe interdictii in comunica-
rea cu copilul: pune accentul pe ce are voie sd
facd si mai putin pe ce nu are voie;

o Acordd timp in fiecare zi copilului tdu pentru a
discuta cu el orice isi doreste;

o Incearcd s rdspunzi la orice intrebare pe care

copilul tdu ti-o adreseazd;

o Invatd-ldiferenta dintre cum este bine s comuni-
ce cu persoanele pe care le cunoaste si cum este
bine sa comunice cu strdinii;

o Foloseste mimico-gesticulatie adecvatd mesaje-
lor pe care le transmiti, astfel copilul va invita
prin imitatie de la tine cum sd comunice
non-verbal in mod adecvat;

o Invatd-l situatiile in care este bine sd ceard
permisiunea adulfilor pentru anumite actiuni.
Nu uitati: Timpul petrecut in compania copiilor,

nu este niciodata un timp pierdut!

Rezultatele nominalizate si constatarile derivate
din studiile experimentale ne permit sa concluzionam,
ca un rol fundamental in dezvoltarea comunicirii trebu-
ie sa-1 indeplineasca adultul in oferirea unei imagini de
autoritate pozitiva. El trebuie sa accepte copiii aga cum
sunt, sa-i protejeze fizic si psihologic, si fie empatic cu ei
si cu nevoile lor, suficient de puternic, pentru a impune
respect. Cu timpul, aceste figuri cu experiente pozitive,
incep sa fie incorporate in lumea fiecarui copil. Imaginea
mintald a unei figuri pozitive si amintirea experientelor
legate de o autoritate binevoitore pot fi sustinatori puter-
nici in reconstruirea personalitdtii copilului, in dobandi-
rea unei identitati care sa aiba valoare pentru aceasta si sa
determine aparitia respectului de sine.
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praward.ro/.../101-copil-caut-timp-de-pet... (vizitat 25.05.2016);

4. Dumitrana M. Profesor si elev. Craiova, Editura SITECH, 2011;

5. Psihopedagogia copilului: ghid psihopedagogic, Nr. 14, p. 229-239.

Editura ITA, Romania, 2015;

6. Studiu UNICEF: Cand un copil greseste. Disponibil la: www.
hotnews.ro/stiri-esential-18216175. 2015 (vizitat 23.05.2016);

7. Bnusnue podumenvckoil smnamuu Ha 0emcKo-pooumenvcxue
OMHOUWEHUsT 68 MaaduieM WKOIbHOM 803pacme. [lOCTYIIHO:
diplomba.ru/work/112445 (vizitat 25.05.2016);
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. Koecoa y wuenosexa wuucno Opyseii cmpemumenvHo naoaem.

HoctymnHo: https://news.google.com.ua/news/story?ncl...ned=ru_
ua&topic=t 2016 (vizitat 31.05.2016);

. ‘Ipesmepuaﬂ mnamus yxybmaem coyuanvHoe HnNoHUMaHue.

HoctymHo: www.novostimigom.ru/germanyy/.../27749-uchenye-ut-
verzhdayut-chto-sochuv... 2016 (vizitat 27.05.2016).
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VALENTINA STRATAN
VIORICA CERNEAVSCHI
(Republica Moldova)

FORMAREA CULTURII MUNCII
LA ELEVII CU CERINTE EDUCATIONALE SPECIALE

Rezumat. Un aspect important al pregdtirii generale a individului este formarea culturii muncii ca o condifie necesard
pentru autorealizarea personald. Sub acest aspect, formarea culturii muncii la elevii cu CES (cerinte educationale speciale)
constituie o componentd importantd care se inscrie in parcursul intregului proces de integrare socio-profesionald a acestei
categorii de beneficiari. Notiunea de cultura muncii reflectd capacitatea persoanei de a poseda cunostinte si priceperi generale
de munca care asigurd dezvoltarea caracteristicilor individuale a elevilor: acuratetea, buna organizare, folosirea metodelor
rationale de lucru etc.

Cuvinte-cheie: cultura muncii, priceperi generale de muncd, particularitati ale dezvoltdrii psihofizice a copiilor cu

CES, blocul cognitiv, blocul actional-practic, blocul emotional-valoric.

In invitimantul modern nu doar cantitatea de
cunostinte insusite, nu numai achizitionarea de price-
peri si deprinderi practice, metode de lucru, dar cea mai
importanta devine capacitatea de a utiliza independent
cunostintele formate nemijlocit in procesul de participare
directd intr-un domeniu al activitatii de munca. Forma-
rea deprinderilor operationale de munca are legitatile
sale, care sunt indisolubil legate de formarea actiunilor
mintale implicate in activitatea de muncs, a capacitatilor
generale de a-si organiza constient si independent activi-
tatea [3].

Insusirea unei meserii depinde de gradul de
complexitate a cunostintelor implicate, a deprinderilor
si priceperilor ce constituie continutul muncii respecti-
ve, de metodele si mijloacele de invatare, precum si de
capacitdtile individuale ale celui care invata, de trasaturi-
le sale psihofizice.

Un aspect important al pregitirii generale a indivi-
dului este formarea culturii muncii ca o conditie necesa-
rd pentru autorealizarea personala. Analiza studiilor din
diverse domenii ale stiintei denota existenta unor variate
abordari ale termenului ,,cultura muncii”. In teoria filozo-
ficd moderna notiunea ,,culturd” vizeaza ,,un anumit mod
de organizare si dezvoltare a activitdtii umane, prezentat

in produse materiale si spirituale ale muncii, in siste-
mul de norme sociale si institutii, in valorile spirituale si
intr-un complex de relatii cu natura” [10, p. 292].

Prin cercetarea realizata de A.M. Ymanckwmii, s-a
confirmat ca cultura muncii este o conditie necesara a reali-
zarii cu succes a oricarei activitati. Ea presupune utilizarea
in procesul de munc a celor mai eficiente metode de lucru,
adecvate nivelului de dezvoltare a fortelor de productie,
relatiilor de muncs, care asigura eficienta muncii in activita-
tile de baza ale omului [11, p. 18].

EJI. Uronkuna, studiind activitatea de muncd
la elevii mici, a definit termenul cultura muncii ca o
caracteristici personald, care reflectd prezenta unor
abilitati generale, precum si posedarea de citre elevi a
unor cunostinte speciale, deprinderi practice, formate
in procesul educatiei tehnologice. Acestea, la randul sau,
constituie baza dezvoltarii aptitudinilor si capacitatilor
individuale a elevilor, asigurandu-le posibilitatea autore-
alizarii si autodeterminarii in viata [9, p. 31].

In Dictionarul de psihologie Larousse termenul
»culturd” semnifica dezvoltare a corpului si a spiritului
sub actiunea mediului social. Cultura este un fenomen
de socializare, bazat pe invitare, care permite integrarea
individului in grupul sau. Ea existd in toate societatile
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umane si probabil cd si la unele specii animale [7, p. 90].

In dictionarul de etici notiunea cultura muncii este
tratata drept capacitatea persoanei de a-si planifica corect
timpul si locul de muncs, a gisi tehnici si forme rezonabi-
le de organizare pentru atingerea rezultatelor maxime si
obtinerea produselor de calitate inalta [11, p. 11].

Enciclopedia managementului defineste cultura
muncii drept un set de instrumente, metode, orientdri,
modele si norme de conduitd inerente unui grup de
oameni, care lucreazd impreund si corespund nivelului
societatii [12, p. 174].

Activitatea de munca in cercetdrile savanti-
lor N. Bucun, C. Badér, V. Corceac, 1. Drutu, A. Danii,
S. Goncearuc, D. Ginu, V. Stratan s.a. este privita ca o
unitate dintre capacitatile fizice si psihice ale omului care
se completeazi si se dezvoltd sub influenta invitirii. In
studiile experimentale autorii mentioneaza ca in proce-
sul invatarii au loc schimbari importante in raporturile
dintre componentele activitatii, astfel incat, componen-
tele intelectuale trec pe primul plan si in aceste conditii
activitatea de munca are un caracter constient si contro-
lat [5; 6; 8].

Sub acest aspect, constatd cercetatorii, formarea
culturii muncii la elevii cu cerinte educationale speciale
(CES) constituie o componenta importantd care se inscrie
in parcursul intregului proces de integrare socio-profesi-
onala a acestei categorii de beneficiari.

Notiunea de cultura muncii reflectd capacitatea
persoanei de a poseda cunostinte si priceperi generale de
munca care asigura dezvoltarea caracteristicilor indivi-
duale a elevilor: acuratetea, buna organizare, folosirea
metodelor rationale de lucru etc. [6, p. 83].

In cercetirile psihopedagogice a problemei forma-
rii culturii muncii la elevii cu cerinte speciale se constata
manifestarea frecventa la ei a sincopelor de ritm, a lipsei de
cursivitate a miscdrilor i actiunilor, reluarii gresite a acesto-
ra. Atare aspecte denota dificultéti in asimilarea componen-
telor intelectuale ale activititii de munca. Astfel, automatiza-
rea priceperilor si deprinderilor generale de munca care, de
facto, constituie baza culturii muncii, are o decurgere speci-
fica, determinata atét de particularititile dezvoltarii psihofi-
zice a copiilor, cat si conditiile de organizare si desfasurare a
educatiei propriu zise [1; 2; 5].

Rolul primordial in pregitirea copiilor cu cerinte
speciale spre activitatea practica, social-utila apartine
activitdtilor ce solutioneaza problemele legate de educa-
tia prin muncd. O primd constatare ce se impune cu
privire la formarea deprinderilor operationale de cultura
muncii la elevii cu CES este ritmul mai lent de formare si
durata in timp mai mare fata de elevii normali. Respec-
tarea simultana a unor cerinte importante in realizarea
operatiei de munca in primele etape se realizeaza cu
multa dificultate la elevul cu CES [1; 6].

Calitatea efectudrii unei operatii de munca este
conditionata de masura in care elevul cunoaste obiectul
muncii, materialul cu care va lucra, motiv pentru care
el nu gaseste intotdeauna rapid si corect modalitatea de
lucru, desi deprinderea necesara de prelucrare a acestuia
ii este formata.

Pentru a efectua independent o sarcind de munca,
este necesara nu numai insusirea unor deprinderi opera-
tionale de lucru, ci si capacitatea de a realiza unele opera-
tii mintale solicitate de tehnologia fabricarii unui produs
[6; 8].

Rezultatele cercetarilor, dar si observatiile zilni-
ce denotd procentul redus al elevilor cu cerinte speciale
care sunt capabili sa recurgd independent la propriile
cunostinte practice si abilititi manuale pentru a rezolva
o sarcind de munca cu care nu s-au mai intalnit in forma
respectiva, dar ale carei operatii de bazd le-au executat de
multe ori in contextul altor sarcini practice. Acest aspect
confirma ipoteza existentei la ei a unei capacitati reduse
de a realiza transferul experientei datorita mobilitatii
reduse a proceselor nervoase superioare, a ,vascozitatii’
gandirii sale [3; 6; 8].

Dezvoltarea insuficienta la elevii cu CES a proce-
selor psihice, lipsa unor deprinderi specializate de lucru,
temeinic automatizate, si particularititile de elaborare si
motivare a activitatii — sunt cauze ce conduc la necesita-
tea unei actiuni corectional-educative speciale in forma-
rea culturii muncii, fird de care nu este posibila realiza-
rea unei eficiente optime in procesul de pregitire pentru
munca in atelier.

In rezultatul studierii literaturii de specialitate si
a datelor obtinute in cercetare am constatat ca forma-
rea culturii muncii la scolarul mic cu dizabilititi minta-
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le (DM) in cadrul lectiilor de educatie tehnologica este
importanta in pregdtirea lor spre activitatea practica
social-utila. Consideratd particularitate a dezvoltarii
psiho-fizice a copiilor cu CES, formarea deprinderii de
cultura muncii va fi eficientd in cazul in care activitatea
productivd comuna va fi realizata in directia interactiu-
nii” subiect-subiect” si, totodata, va avea loc dezvoltarea
la elevi a atitudinii emotional-valorice fatd de munca. O
astfel de constructie a procesului educational din scoala
auxiliard ofera o implementare si realizare reusitd a
modelului elaborat si recomandat elevilor claselor mici.

Insuficienta abordarii in literatura de specialitate
a metodologiei de formare a culturii muncii la elevii cu
DM, a impulsionat identificarea problemei cercetdrii,
determinatd de existenta divergentei dintre impor-
tanta si necesitatea formarii la elevii cu dizabili-
tati mintale a culturii muncii si absenta unui model
pedagogic de realizare a cestui obiectiv. Circumstanta
creatd, dar si experienta scolii auxiliare nationale, cat
si din alte state, ne-a condus la elaborarea unui Model
pedagogic de formare a culturii muncii la elevii cu
dizabilitati mintale.

Din perspectiva holistica, componentele Modelu-
lui, indiferent de particularitatile lor, sunt considerate
unitdti ce au 0 anumita structura, elementele carei se afla
in relatii determinate unele fatd de altele si formeaza o
unitate ireductibila la insusirile partilor componente.
Abordarea holistica analizeaza intregul pentru a ajunge
la componentele acestuia, studiind, astfel, partile doar in
relatia cu intregul si modul in care partile se insereaza in
intreg potrivit unei perspective finale [4].

Faptul ca in Modelul propus - apreciat drept
sistem — exista o retea de interactiuni dinamice dintre
componentele constitutive face ca orice transformare a
unui element sa determine o restructurare a intregului
model. Modelul reprezintd un construct care directi-
oneazd interventiile sociopedagogice la o juxtapune-
re a procesului de formare a culturii muncii la fazele
de formare a priceperilor si deprinderilor generale de
munca (E. Munepss, I. [lynbHes) si la etapele generale
de formare a actiunilor mintale (II. [anbnepu).

Formarea culturii muncii constituie un sistem
de actiuni proiectate pe directia formarii deprinderilor
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generale de munci la elevii cu CES, reflectate in cunos-
tinte, capacitati si atitudini, care determina autorealiza-
rea personald, dezvoltarea continud si integrarea sociala
reusita a acestora.

Formarea culturii muncii la elevii cu cerinte speci-
ale pretinde ca acest proces sd se producd in parametrii
unor strategii bine determinate in baza unui set de condi-
tii pedagogice:

1. Considerarea particularitatilor dezvoltérii psihofi-
zice a copiilor cu CES.
2. Asigurarea conditiilor de organizare si desfasurare

a educatiei propriu-zise.

3. Activitatea productiva concomitenta (conjugata)
dupa formula subiect-subiect.

4. Formarea la elevi a atitudinii emotional-pozitive
fata de activitate.

Totodata, cercetdrile pun in evidenta o serie de
etape ale formarii deprinderilor de cultura muncii la
elevii scolilor auxiliare, parcurgerea si respectarea cirora
aduce rezultate evidente:

« orientarea si familiarizarea cu actiunea;

« etapa invatarii analitice, pe operatii, a actiunii;

« etapa de organizare si sistematizare a actiunii;

« etapa sintetizdrii si integrarii operatiilor intr-o
actiune unitara;

« etapa perfectiondrii deprinderilor.

Avand la baza mai multe principii si conceptul de
cultura muncii a elevului cu CES, Modelul pedagogic
include mai multe constructe de ordin epistemologic si
metodologic, la fel si activitiyi teoretice si practice menite
sd asigure formarea culturii muncii la elevii cu cerinte
speciale pe dimensiunile — cunostinte generale despre
munca, capacititi de autoreglare/gestionare a sarcinii de
lucru si atitudini de identificare i recunoastere a propri-
ilor succese si greseli.

In asemenea ordine de idei, Modelul pedagogic
cuprinde 3 blocuri: blocul cognitiv, blocul actional-prac-
tic si blocul emotional-valoric. Fiecare bloc include
componente determinate si specifice.

Blocul cognitiv tine de:

a) cunostintele generale despre muncd (reguli de
pregatire a locului de munca, cunostinte despre
destinatia instrumentelor si rechizitelor, cunoaste-
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rea regulilor de securitate tehnicd, a procedeelor

de executare a lucrului);

b) cultura de cercetare (observarea, formularea
problemei si a cdilor de rezolvare a ei);

c) cultura intelectuala (priceperea de a analiza,
compara obiectele, clasificarea obiectelor, eviden-
tierea esentialului).

Blocul actional-practic include:

a) cultura autoreglarii/gestiondrii (aplicarea in
practica a autocontrolului, autoevaludrii i
autocorectdrii activitdtii, priceperea de a menti-
ne locul de muncad in ordine, de a utiliza corect
instrumentele, priceperea de a stabili procedeele
necesare de lucru);

b) cultura informativa (priceperea de a structura
informatia, a alcatui planul activitatii).

Blocul emotional-valoric reflect:

a) cultura motivationala (dorinfa de a obtine rezul-
tate bune si aprecierea lucrului confectionat, a
avea satisfactie, de a-si exprima sentimentele
de bucurie, de mandrie pentru lucrul efectuat,
dorinta de a lucra si mai departe);

b) cultura comunicativa (dezvoltarea priceperii de
a comunica, formarea vorbirii monologate si
dialogate, a tendintei spre colaborare).

In procesul validirii Modelului pedagogic, dar si
practica pedagogilor din scoala auxiliard s-a constatat ca,
pentru a obtine rezultate ce tin de atingerea unui nivel
mai inalt al formdrii deprinderilor de cultura muncii la
elevii cu CES, necesara este conjugarea tuturor blocurilor
si a elementelor lor structurale.

Cercetarea experimentald a reliefat ca exista o
relatie si o interdependenta ablocurilor. Astfel, manifesta-
rile blocului actional-practic sunt conditionate de carac-
teristicile blocului cognitiv al culturii muncii, in special,
de formarea cunostintelor si priceperilor de organizare a
activitatii de munca. In acelasi timp, activitatea de creare
a produsului, in care se formeaza si se manifesta blocul
actional-practic, activizeaza si sporeste productivitatea
activitatii mentale a elevilor.

De asemenea, studiul experimental a identificat
dependenta dintre interesul si atitudinea emotionala a
elevilor fata de activitatea de munca, calitatea si produc-

tivitatea ei, temeinicia stapanirii regulilor de munca.
Nivelul ridicat de formare a calitatilor morale si voliti-
ve fatd de sarcina de muncd contribuie la stapanirea
abilitatilor de autocontrol, faciliteaza depasirea dificulta-
tilor in munca. Cu toate acestea, insusi continutul blocu-
lui actional-practic are un efect pozitiv asupra dezvoltarii
calitatilor morale si volitive la elevi. Succesul muncii le
genereaza o atitudine emotionala pozitiva.

Procesul de formare a culturii muncii la elevii cu
cerinte speciale va fi eficient dacd activitatea producti-
va se va derula sub formula ,,subiect-subiect”. Totodata,
dezvoltarea la elevi a atitudinii emotional-valorice fata
de activitatea de munca va asigura realizarea Modelului
pedagogic de formare a culturii muncii la ei.

Conditiile necesare si eficiente pentru imple-
mentarea cu succes a Modelului de formare a cultu-
rii muncii la elevii cu cerinte educationale speciale
constau in:

1) activitatea productivd comund in interactiunea

»subiect-subiect”;

2) orientarea elevilor in dezvoltarea priceperilor
generale si individuale;
3) dezvoltarea atitudinii pozitive pentru activitate.

In formarea deprinderilor de cultura muncii,
la primele etape se proiecteaza sa se formeze elevilor
componentele separate ale unei deprinderi, accentuan-
du-se pentru invdtarea unor miscari/actiuni simple si
apoi, in mod treptat, sa se introduca operatii din ce in ce
mai complexe, prin care se solicitd respectarea concomi-
tentd a unor cerinte proprii miscarilor/actiunilor respec-
tive de munca.

Drept rezultat al functionalitatii Modelului
pedagogic de formare a culturii muncii poate fi consi-
derat nivelul satisfacator al stdpanirii de cdtre elevi cu
cerinte speciale a cunostintelor si priceperilor, care vizea-
za: corectitudinea pregatirii locului de muncd; respec-
tarea securitatii si igiena muncii; selectarea rationald a
materialelor si instrumentelor; economisirea materiale-
lor si a timpului de lucru; analiza modelului si a conditii-
lor necesare pentru efectuarea sarcinii de munci; planifi-
carea activitatii; organizarea lucrului conform schemelor
intuitive indicate si fard ele; aprecierea adecvata a calitatii
lucrului indeplinit.
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IMPACTUL PROCESELOR NEURO-PSIHICE
IN CADRUL EXPERIMENTULUI CHIMIC

Rezumat. Cumularea armonioasd si reusitd a factorilor psihologici, pedagogici si biochimici in cadrul experimentelor
practice la chimie asigurd asimilarea constientd si trainicd a materiei. Insusi procesul de percepere, gandire si luare de decizii
are la baza un lant de reactii bio-chimice. Studiul sistemului nervos central vegetativ, a stdrilor afectiv-emotionale in cadrul
activitdtilor didactice poate sugera idei pentru eficientizarea procesului de instruire. In cadrul activitdtilor practice la chimie
fundamentul organic il reprezintd neurofiziologia proceselor psihice si anume functiile sensorie, motord si mnezicd.

Cuvinte-cheie: experiment chimic, chimie, interdisciplinaritate, motivare, dezvoltarea personalitdtii, procese psihice

cognitive, afectivitate.

Modernizarea procesului de studiere a chimiei in
scoala presupune renuntarea la conceptia enciclopedistad
in favoarea celei cognitiv-constructiviste [5], cu atat mai
mult, cu cat o arie importantd a continutului notional
specific acestei discipline include cunostinte teoretice cu
un grad ridicat de abstractizare. Datoritd acestui lucru,
devine necesara inzestrarea elevilor cu un sistem de
cunostinte si deprinderi de tip ,,ancord’, care sd asigure
dezvoltarea capacitatilor superioare ale gandirii si careia
i se alaturd intr-o masura cat mai mare activitatea practi-
ca, experimentald. Un efect determinant ar putea avea
orientarea activitatii elevilor spre descoperirea prin forte
proprii a adevarurilor stiintifice in cadrul activitatilor
practice la chimie [3].

Formarea competentelor in cadrul disciplinei
Chimie are loc prin consolidarea unui fundament
teoretic si a exersarii abilitatilor practice, fiind un
proces complex, in care succesul in mare parte depin-
de de intercalarea armonioasd a mai multor domenii
ale stiintei educatiei, precum si a unor discipline
conexe, precum biologia, ecologia, fizica, geogra-
fia, psihologia etc. Chimia este o stiintd experimen-
tald care 1si gaseste aplicarea practica in Incercarile
de laborator, care are la baza experimentul atat ca
metoda de investigare stiintifica, cat si ca metoda de
invatare [3].

Experimentul chimic reprezintd calea de
dezvoltare integra a competentelor in cadrul chimiei,
care mobilizeaza capacitdtile cognitive si psthomo-

torii ale individului, antrenand activ in procesul de
instruire intreg sistemul senzorial, fapt care contribu-
ie la Insusirea constienta si trainica a continuturilor
curriculare. Productivitatea sistemului educational
este in strictd dependentd de gradul de motivare a
elevilor, care se bazeaza pe un set de procese psihoe-
motionale. Cumularea armonioasa si reusita a facto-
rilor psihologici, pedagogici si fiziologici in cadrul
experimentului chimic asigura asimilarea constienta
si temeinicd a materiei. Insusi procesul de perce-
pere, gandire si luare de decizii are la baza un lang
de reactii biochimice si fenomene bioelectrice in
creier. Studiul sistemului nervos central, vegetativ,
al sistemului endocrin, al starilor afectiv-emotiona-
le poate sugera idei pentru eficientizarea procesului
de instruire. In cadrul activitatilor practice la chimie
fundamentul organic il reprezintd neuro-fiziologia
proceselor psihice care ajutd la dezvoltarea gandi-
rii logice, memoriei (vizuald, auditiva, asociativa),
observatiei, senzatiilor, perceptiilor.

Experimentele chimice care pot fi demonstrate
atat in cadrul orelor de chimie, cat si in afara lor, sunt
multe si diverse. Diversitatea lor creeaza premise de
a le utiliza la diferite subiecte, diferite etape ale lecti-
el, pentru a demonstra si explica o serie de fenomene
ale naturii. Experimentarea cat mai frecventa creea-
za conditii pentru o asimilare trainica si constienta a
materiei studiate.

Procesele cadrul

psihice cognitive, in
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experimentului chimic, Tnlesnesc memorarea infor-
matiei, implica direct analizatorii in cadrul manipu-
larii cu diverse substante, iar ulterior, in baza infor-
matiei inmagazinate Tn memorie, permit realizarea
unor analize comparative cu alte substante. Totodata,
aceste procese evolueaza in cadrul aplicarii metode-
lor instructiv-educative, perfectionand gandirea
logica, dezvoltand intuitia, capacitatea de a formula
noi idei si concluzii [4].

Perceptia este un proces psihic senzorial complex
si cu un continut obiectual, realizind reflectarea direc-
ta si unitard a ansamblului de insusiri si a structurii
obiectelor si fenomenelor, in forma imaginilor primare
sau a perceptelor [2]. De exemplu: in cadrul experimen-
tului chimic cu sulfura de hidrogen s-a reflectat direct,
sub forma imaginii primare, faptul cd ea are miros nepla-
cut. Insd atunci cand elevului i s-a comunicat doar verbal
aceasta proprietate fizicd, imaginea primara olfactiva
nu a fost creata in creierul elevului. Astfel se realizeaza
obtinerea de informatii despre totalitatea de insusiri a
substantelor, fenomenelor, cAnd acestea actioneaza direct
asupra organelor de simt.

Reprezentarile sunt procese si produse (imagini)
de ordin secundar, demersul elementar si fundamen-
tal atat al memoriei, cét si al gandirii si imaginatiei. Ele
constituie o subtreaptd sau un moment intermediar
intre senzorial si logic si constd in faptul ca dispune de un
continut intuitiv, de tip senzorial, intemeiat pe un sistem
de operativitate intelectuald, cu totul deosebit si chiar
opus mecanismelor perceptive [ibidem)]. Fiind intrebati
care sunt proprietdtile oxigenului, elevii vor mentiona
mai intdi cd intretine arderea, deoarece ei au observat
cum, mocnind, surcica apropiata de gura eprubetei in
care s-a colectat oxigenul se aprinde cu flacéra.

Gandirea este un proces cognitiv complex, care
prin intermediul operatiilor intelectuale prelucrea-
za informatia sub forma de judeciti, avand functia
importanta de a transforma necunoscutul in cunos-
cut cu propriul bagaj de cunostinte [idem]. Experi-
mentul ajuta la formarea unor conceptii, rdspunde
la intrebarile: De ce? Din care cauza? Elevul este pus
in situatia de a analiza fenomenele chimice care s-au
produs in timpul experimentului chimic, precum si
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de a-si dezvolta gandirea. Aceasta operatie o putem
numi operatie de baza pentru acest proces, deoarece
este una ,pregdtitoare” pentru etapele de dezvoltare
urmatoare.

Memoria este un proces cognitiv complex de
fixare, stocare si reactualizare a informatiei; fara ea
nu ar fi posibila gandirea, imaginatia, nu ar fi posibi-
1& crearea noului [2]. Memoria se bazeaza pe mai
multe senzatii: vizuale, olfactive, auditive, tactile. De
exemplu, in cadrul experimentului chimic se folosesc
senzatii vizuale in experienta ,Vulcan la domiciliu”,
senzafii auditive — in experimentul de obtinere a
hidrogenului (apropierea surcelei aprinse de gura
eprubetei cu producerea pocniturii specifice); senza-
tii olfactive trdim in cazul mirosului intepator al apei
amoniacale.

Introducerea cursului scolar de chimie coincide
cuvarsta de 13-14 ani, cind la copii se dezvolta gandi-
rea formald, se dobandesc rationamente, capacitatea
de a formula idei si de a le combina, de a le verifica
pe cale experimentala, astfel demaridnd procesul de
dobandire a capacitatilor practice si operare cu date
exacte. In cazul elevilor claselor mai mici, in cadrul
disciplinelor Stiinfe si Biologie, se recomanda ca ei sa
fie pregatiti psihic si pe calea realizdrii unor experi-
ente simple, dar motivante pentru initierea experi-
mentelor mai térziu la disciplina Chimie.

In cadrul studierii impactului experimentului
asupra elevilor, a fost realizatd o serie de experien-
te simple, dar cu destinatie diferita. Spre exemplu,
reactia sodiului cu apa poate fi demonstrata la inceput
de lectie pentru evocare sau la realizarea sensului,
avand drept scop dezvoltarea gandirii si a perceptiei
fenomenelor in baza senzatiilor vizuale. Experimen-
tul cu solutia de sulfat de cupru in interactiune cu
fierul se utilizeaza pentru a dezvolta gandirea logica
si spiritul de observatie. Totodata efectele senzoriale
creeaza premise pentru insusirea logicd a informa-
tiei, formand un fundament trainic ce ajuta la noi
achizitii, permite o analiza rationald si obiectiva a
noilor informatjii.

Pentru a spori atractivitatea disciplinei Chimie,
deseori recurgem la experimente demonstrativ-dis-
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tractive. Elevilor le sunt interesante toate experiente-
le chimice cu efect observabil, dar mai ales acelea ce
tin de lucruri cunoscute, folosite in activitatea cotidi-
ana. Spre exemplu, experienta simpld ,,Oul care se
cufunda” - cu determinarea compozitiei cojii de ou -
dezvoltd deprinderile practice pentru viata cotidiana,
permite acumularea cunostinfelor atat in domeniul
chimiei (relevam proprietitile carbonatului de calciu),
cat si al biologiei (demonstram compozitia unei coji
de ou, fapt ce ne ajutd sd intelegem anumite procese
fiziologice ce au loc in perioada de dezvoltare a embri-
onului), lasand o amprenta profundd in memoria
elevului pe o perioadd indelungata. Prin acest experi-
ment dezvoltam atentia, inaintam ipoteze, dezvoltam
spiritul de observatie etc.

Experiente cu reagentii chimici putem realiza
sila biologia animald, demonstrand calitatea mecani-
ca pronuntata a oaselor in cadrul modulului ,,Schele-
tul’} la etapa de realizare a sensului, dezvoltand la
elevi gandirea criticd, implicand senzatiile vizuale si
auditive, imaginatia. Deoarece necesitd timp de inter-
actiune a sarurilor din compozitia oaselor cu acidul
clorhidric, putem demonstra rezultatul la etapa de
reflectie sau chiar la lectia urmatoare, credndu-i-se
elevului o situatie favorabilda de a observa, de a-si
forma reprezentdri in baza produsului finit. Astfel,
va fi creatd si motivatia copilului de a-si observa
rezultatele obtinute in urma experimentului de lunga
durata.

Substantele chimice (amidonul, glucidele)
sunt studiate si la biologia vegetald, astfel existand o
corelaie stransi dintre biologie si chimie. In organele
de depozitare - lastari, raddcini, tuberculi, rizomi -
din glucide se sintetizeaza amidon. Acest studiu il
putem organiza intr-o lucrare practica — cu scopul
de a determina prezenta amidonului atét in tuberculi
(care se realizeazd mai simplu prin picurarea iodului
pe un cartof taiat), cat si, la inceputul toamnei, in
frunze, picurdndu-se pe ele iod dupa ce au fost intro-
duse putin in apa fiarta si apoi in alcool etilic fiert.

Experientele chimice prezinta o valoare forma-
tivd si pedagogicd indiscutabila deoarece: dezvol-
ta spiritul de observatie si gandirea elevilor, suscita

imaginatia si curiozitatea stiintifica a lor; formeaza
deprinderi de munca individuald si in colectiv; ajuta
elevilor sa insuseascd metode stiintifice de cerceta-
re si prin aceasta apropie organizarea procesului de
invatamant de specificul cercetarii stiintifice; spores-
te seriozitatea si interesul cu care elevii isi desfa-
soara activitatea. Valorificarea rationala a efectului
cumulativ al factorilor din toate domeniile acoperi-
te de experiment: psihologie, pedagogie, fiziologie,
chimie si disciplinele inrudite au o influenta deter-
minanta asupra calitdtii procesului de instruire [4].

Procesele afective fac parte din a doua categorie
de componente ce stimuleazd energia sistemului psihic
uman. Ele sunt produsul confruntdrii caracteristicelor
substantelor, obiectelor cu asteptarile, nevoile, motiva-
tiile elevului/cercetitorului. Daca ceea ce s-a produs in
timpul experimentului este in concordantd cu astepta-
rile elevului, atunci apar procese afective pozitive, care
incurajeaza spre sustinere si implicarea permanentd in
activitatea practici din laborator. In afari de aceasta,
emotiile pozitive care sunt create la ore, implicd si atentia,
si memoria involuntara, astfel contribuind la consolida-
rea informatiei in memorie. Daca insa produsul finit este
intr-o discordanta cu dorintele elevului/cercetatorului,
atunci apar procese afective negative ce duc la o reduce-
re a energiei psihofiziologice, provocind sentimentul de
deceptie si confuzie.

Procesele afective integreaza relatia dintre obiect
(substante chimice, vesela chimicd) si subiect (elevul care
efectueazd experimentul), implicand totodatd si relatia
dintre concordanta si neconcordanta intre experiment ca
metoda de cercetare si sistemul de motive al elevului.

In cazul aceluiasi experiment oamenii, in depen-
denta de vérstd si momentul demonstrarii, pot reacti-
ona diferit: adolescentii sunt impresionati si urmaresc
cu atentie toate etapele lui, pe cind adultii nu manifes-
td un interes sporit sau pot nici sa nu-l observe preocu-
pati de alte probleme din societate. La fel, descoperirea
unei substante noi de cétre cercetitor - il poate umple
de bucurie, sau, din contra, il poate ingandura in fata
necunoscutelor proprietati utile/ddundtoare care pot fi
manifestate.

Mecanismul de producere a proceselor afective

84

UNIVERS PEDAGOGIC - NR. 2 (50) 2016



VIORICA POIARCHIN, DIANA CHICUS, DIANA COSCODAN, EDUARD COROPCEANU.
IMPACTUL PROCESELOR NEURO-PSIHICE IN CADRUL EXPERIMENTULUI CHIMIC

este complex, fiind implicati numerosi centri nervosi
subcorticali ce sunt legati de procesele bioenergetice ce
se desfasoard in organism:

a) componentele organice: modificarea activita-
tii bioelectrice a unor nuclei din sistemul limbic,
care ar putea induce o stare de anxietate; modifi-
carea pulsului, tensiunii arteriale, determinatd
de vasoconstrictie sau vasodilatatie; modificari
respiratorii; secretie lacrimala si salivara; creste-
rea cantitatii de hormoni in sange (adrenalina - in
situatii de stres).

schimbarea

b) componentele comportamentale:

culorii epidermei (inrosire/paloare); mimica

— deschiderea larga a ochilor, ras, incruntarea

fruntii, ridicarea sprancenelor; modificari ale

vorbirii - intensitate, ritm, expresii verbale carac-

teristice, balbaiala [1].

Un rol primordial il joacd scoarta cerebrald ce
realizeaza pe de o parte conexiune intre om si experi-
ment (activitate sa), iar pe de altd parte - intre om si
insasi fiinta sa. De aceea, eficacitatea unui experiment
asupra setului de cunostinte ce urmeaza a fi asimilate este
conditionata de implicarea a doua feluri de relatii:

a) integritatea proceselor afective si a celor cogni-
tive, care il informeazd pe elev prin procesul de
memorare, gandire a caracteristicilor substante-
lor, gradul de reactivitate a lor, astfel permitandu-i
elevului sd stabileascd potrivirea sau nepotrivirea
lor pentru a realiza cu succes activitatea experi-
mentald;

b) corelatia dintre procesele afective si motivatia
fiecarui elev pentru a realiza un experiment va
avea drept rezultat interpunerea intre sarcina de
invdtare si realizarea acesteia devenind astfel o
variabila intermediara ce actioneaza pentru reusi-
ta scolarad [5].

La randul ei, reusita scolara, performanta inalta
constituie un impuls motivational pentru rezultate tot
mai bune in realizarea sarcinilor. Invitarea firi conso-
lidare nu existd. In conduita de explorare, de exemplu,
elevul este recompensat prin informatiile pe care le
obtine, care au rol de consolidant si care constituie un
stimulent lduntric pentru cautare si descoperire. Elevii
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trebuie determinati sa raspunda favorabil cerintelor
scolare, iar profesorii au datoria de a le oferi procedee
adecvate de invitare, necesare pentru dobandirea unor
performante superioare [5].

Activitatile motivationale reprezinta factorul
determinant al randamentului scolar. Alaturi de afectivi-
tate si dorinta, ele reprezinta principala resursa de menti-
nere in activitatea de invatare. Motivatia asigura o invata-
re mai eficienta prin intensificarea atentiei, straduinta si
starea de pregatire imediata [5]. Raportul dintre dinami-
ca activitdtilor motivationale (experimentul chimic) sau
a starilor proprii de necesitate (cunoastere prin cercetare
practicd) si dinamica evenimentelor din plan obiectiv
(rezultatele obtinute la sfarsitul experimentului) ar fi o
formula a afectivitatii.

In cadrul lectiilor de chimie se contureazi si
emotii, dispozitii si afecte.

Cand traim o emotie precum teama sau bucuria
in timpul efectudrii experimentului la lectia de chimie,
putem fi constienti de o serie de modificari in organis-
mul nostru precum: cresterea tensiunii arteriale; dilata-
rea pupilelor; intensificarea transpiratiei si diminuarea
secretiilor salivare, ceea ce duce la uscarea gatului, gurii;
cresterea concentratiei de zahdr in sange (pentru a oferi
organismului mai multd energie); accelerarea pulsului si
a respiratiei; senzatie neplacuta de strangere a stomacu-
lui. Majoritatea schimbarilor fiziologice ce vin in cursul
activdrii emotionale din activitatile efectuate sunt rezul-
tatul activarii retelei simpatice a sistemului nervos vegeta-
tiv, care pregateste organismul pentru anumite situatii
neprevazute. Practic reactiile enumerate se incadreaza
intru totul in reactia de stres [6].

Experimentele chimice de obicei au efecte asupra
organului de vaz — ochilor, asupra dezvoltdrii senzati-
ilor vizuale (aparitia precipitatului, flacérii, scanteilor,
culorilor, spumei din cadrul experimentului chimic) si
asupra formarii proceselor afective. Daca vedem, spre
exemplu, aparitia scanteilor/flacarii in cazul experimen-
telor demonstrative ,Vulcan la domiciliu” sau ,,Lichidul
autoinflamabil”, imaginea este transformatd intr-un
impuls ce pleacd pe cale aferenta (terminatiile neuronilor
senzitivi) de la polul extern al ochiului (cornee, cristalin,
corp vitros) la retind, apoi la talamus, apoi in aria optica
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alobului occipital - aici este procesata informatia vizuala
si transmisa la lobul frontal, unde are loc recunoasterea
a ceea ce vedem (flacari, scantei), analiza fiind bazata pe
experimentul demonstrat, concomitent impulsul ajunge
in amigdald, care face parte din sistemul limbic ce contro-
leaza emotiile. Daca vedem flacdri mari, apare frica (cand
suntem doar spectatori), pentru ca vedem ceva neastep-
tat, surprinzdtor sau bucuria (cand suntem experimen-
tator) — cd ne-a reusit experimentul. Daca vedem doar
0 scinteie mica exista probabilitatea de a nu se produce
un efect mare ca informatie emotionala. Emotia, senti-
mentul de fricd/bucurie format in amigdala pleaca spre
hipotalamus, unde este transformat in reactii involunta-
re (modificari fiziologice ale SNV) ce sunt transmise pe
calea eferenta (neuronii motori) la organele interne -
inimd, organe de respiratie, vase, glande sudoripare [1].
Intercalarea unor domenii ca fiziologia umana,
endocrinologie si biochimie - stiinte ce studiaza proce-
sele de sinteza si actiune a substantelor fiziologic active
(hormonilor) asupra corpului uman, precum si formarea
proceselor afective ne pot explica unele stari compor-
tamentale ale persoanelor implicate in activitati didac-
tice cu un caracter interactiv. In cadrul experimentului
chimic se contureazd mai multe tipuri de emotii - frica,
neincredere, teama, bucurie, fericire. Diferiti hormoni,
care influenteaza starea emotionald (dopamina, acetilco-
lina), sunt produsi de diverse glande si organe cu functii
endocrine din sistemele endocrin, limbic, nervos. Spre
exemplu, hormonul epinefrina, cunoscut si sub numele
de adrenaling, este un hormon eliberat de glanda supra-
renald, avand un rol important in reactiile organismului
la situatiile de stres. Adrenalina actioneaza ca un neuro-
transmitdtor. Ea este secretata sau declangata in stare
de excitare sau stres. Excitarea ce duce la secretia de
adrenalind poate fi atit de naturd pozitiva, cat si negati-
va. Anumiti factori externi din timpul experimentelor
chimice, cum ar fi sunetele stridente, efervescenta unor
substante sau luminile strilucitoare pot ridica nivelul de
adrenalind din organism [1].
(daca

experimentul e unul reusit sau cu un rezultat vizibil, cu

In cadrul experimentului chimic
un puternic prag emotiv) se secretd si hormonul bucuri-

ei, placerii — serotonina, ducand treptat spre formarea

unor procese afective superioare (pasiuni) pentru disci-
plina Chimie sau pentru activitatea de cercetare practi-
cd. Serotonina este un neurotransmitdtor prezent in
ficat si in sistemul nervos central (nervii parasimpatici),
intervine in producerea somnului, in procese mintale si
afective, in termoreglare, in reglarea presiunii arteriale,
in functii hormonale, stiri de bund dispozitie. Un nivel
mare de serotonind, noradrenalina, dopamina, endorfina
provoaca o stare de dispozitie foarte buna pana la euforie
— persoana in cauza parand ca se comporta ,ciudat” [1].

In domeniul Chimiei, adaptand Scala de maturi-
tate emotionald Friedmann prin influenta experimentu-
lui chimic asupra proceselor emotionale (nivelul inteli-
gentei emotionale), diferite au fost rezultatele obtinute
- in dependentd de perioadele de varsta ale elevilor.

Dezvoltarea proceselor afective pe baza experi-
mentului chimic la varsta preadolescentd contureaza
preponderent tendinta spre un dezechilibru emotional
(48,17%), osciland intre copildrie si maturitate, fiind
urmat de o usoara imaturitate emotionald (20,68%) si
de un nivel mediu de maturizare (20,68%), apoi in final
13,79% - un nivel corespunzitor de maturizare. Acest
procentaj difera in dependentd de urmadtorii factori:
deregldrile hormonale din aceastd perioada, gradul de
antrenare in activitatea experimentald, motivatia pentru
invatarea prin aplicabilitate practicd, gradul de reusita a
experimentului chimic, temperamentul elevului, nivelul
de dezvoltare a proceselor cognitive si a celor senzoriale.

In dezvoltarea proceselor afective in baza
experimentului chimic la varsta adolescenta se observa
0 ugoard maturitate si inclinatie bine evidentiatd spre
profesie, spre scopul propus in viatd. Numai 37,50% din
elevi au un nivel mediu de maturizare, 25% au o tendinta
spre dezechilibru, aceasta descreste o data cu cresterea
varstei; 20,83% au un nivel corespunzator de dezvoltare
emotionala fiind mai mare decat la varsta preadolescenta
si doar 16,66% au o dezvoltare de maturizare emotionala
buni.

Experimentele chimice prezintda o valoare
formativa si pedagogicd indiscutabili [4]. In cadrul
activitatilor practice la chimie fundamentul organic il
reprezintd neurofiziologia proceselor psihice, dar si a
celor hormonale, sistemul endocrin fiind intr-o legatura
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stransa cu sistemul nervos vegetativ si actiunile efectua-
te. Procesele cognitive si cele cognitiv-senzoriale ne ajuta
in cadrul experimentului chimic la memorarea informa-
tiei, precum si la dezvoltarea mai pronuntata a acestor
procese, astfel elevul fiind intr-o continua dezvoltare si
perfectionare ce contribuie la formarea personalitatii.

Procesele afective imbogatesc rezultatul experimentu-
lui chimic, avand un impact puternic de perfectionare a
sentimentelor si emotiilor pana la pasiune, ceea ce face sa
ne deschidé orizonturile, sa fie un punct de plecare spre
profesia aleasa.
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DEZVOLTARE PROFESIONALA

ALIONA AFANAS
(Republica Moldova)

FORMAREA CONTINUA A PROFESORULUI -
DEZIDERAT AL SCOLII CONTEMPORANE

Rezumat. Articolul prezintd o sintezd a evolutiei conceptului de formare continud in diverse surse de specialitate. Astfel, sunt
date principiile formdrii continue, orientdrile pentru formarea continud, componentd esentiald in reformarea scolii de astizi.

Cuvinte-cheie: formare continud, principii de formare continud, orientdri ale formdrii continue.

Formarea continua: un concept larg

Formarea continua are ca obiectiv o mai bund
adaptare a serviciilor educative la provocarile scolii de
astazi. Dinamica societatii conduce la evolutia unei parti-
cipari mai active a personalului in formare, tinand cont
de nevoile lor particulare si de experienta profesionala.
In plus, noile modalititi de formare continua detin intai-
etate: autoformarea, formarea de cétre colegi, participa-
rea la diverse produse/lucrari pedagogice; participarea la
proiecte de cercetare-actiune si utilizarea tehnologiilor
de informare si comunicare.

In literatura de specialitate se vehiculeazi notiunea
de formare initiala continud, care prevede centrarea pe
numeroase competente formate progresiv pe tot parcursul
vietii. Aceste competente se dezvolta incadrandu-se in
etapele formarii initiale, a formarii practice, a insertiei
profesionale,apoiin practicameseriei, astfel se consolideaza
evaluarea/validarea profesionald. Activititile de formare
continua sunt structurate in functie de nevoile colective si
individuale determinate de profesori. Pentru a obtine un
plan de formare continud diversificat si echilibrat, se tine
cont de nevoile referitoare la diferite dimensiuni in jurul
cdrora se structureaza in mod egal formarea initiala:

« o solida culturd generald;

« abilitati relationale, atitudini de acceptare, toleranta si
deschidere fatd de toti elevii;

o gestionarea disciplinelor si a programelor de studii
specifice acestora;

« competente in domeniul didacticii, a gestiunii clasei si
evaluarii acesteia;

« cunoasterea istoriei profesiei (constientizarea rolului
social si a dimensiunii etice) si a capacitatii de a se
identifica cu aceasta in privinta evolutiei acesteia
(8, p. 10];

« competente referitoare la cercetare-actiune si la
inovatie;

« 0 capacitate de functionare autonoma si creativd, un
spirit critic si capacitate de reflectie asupra practicii
sale [Ibidem, p. 11].

Formarea continud inglobeaza o realitate vasta.
Obiectivele care ghideaza activititile de formare sunt
grupate pe trei axe de dezvoltare: dezvoltare persona-
14, dezvoltare in raport cu nevoile organizationale si
dezvoltare profesionald [Idem, p. 11]. Pentru a raspun-
de nevoilor de dezvoltare personala, formarea continua
permite actualizarea cunostintelor si a abilitatilor in ceea
ce priveste fundamentele predarii: metode pedagogice,
cunostinte disciplinare sau de specialitate in formarea
profesionala etc. Formarea continua permite de a avea o
atitudine critica fata de modalitatile de a face si de a initia
cercetarea in mediul scolar.

Pentru a sustine dezvoltarea in raport cu nevoile
organizationale, formarea continud contribuie la achiziti-
onarea cunostintelor referitoare la cadrul organizational
in care evolueaza personalul didactic. Formarea conti-
nuad trebuie, mai ales, sd asigure implementarea legilor,
regulamentelor, politicilor si a programelor de studii.
De asemenea, formarea continud sustine dezvoltarea
competentelor pentru a asigura functionarea eficienta
intr-o societate aflatd in schimbare. Personalul didac-
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tic astfel achizitioneazd cunostinte, formeaza abilitati si
atitudini pentru a participa la realizarea intereselor scolii,
pentru a colabora cu parintii, pentru a lucra cu partenerii
sdi intr-o organizatie scolara [8, p. 11]. Esential este ca
nevoile de dezvoltare personala sa fie incadrate in proiec-
te de formare continua individuale si colective.

In continuare vom enumera cateva principii de
formare continua:

1. Formarea continud: o necesitate

Diferite modele de formare continud au plus
valoare pe de o parte, precum si anumite repercusiuni
asupra serviciilor educative furnizate de profesori la
clasa si asupra contributiei acestora la responsabilitatile
institutiei de invitamant. Modelele de formare continua
furnizeaza personalului didactic atat mijloace de transfer
in practica lor scolara, cat si mari teorii pedagogice, care,
de fapt, fundamenteaza teoretic personalitatea cadrului
didactic [8, p. 12].

2. Formarea continud: o responsabilitate individuald

Profesorii au responsabilitatea de a fi la curent cu
toate noutatile in domeniul disciplinei scolare si in psihope-
dagogie. Orice apartenentd la o profesie presupune de fapt
angajamentul intr-un proces continuu de dezvoltare. Profe-
sionalizarea cadrului didactic trebuie s fie insotitd de o
anumita autonomie cu privire la metodologia de formare.
De multe ori intalnim in literatura de specialitate ca achizi-
tionarea lui a $ti, a sti sd faci si a sti sd fii cere participarea
activd a elevilor din clasa. De asemenea, dezvoltarea profesi-
onala este posibild dacd fiecare individ este actorul principal
al formdrii sale continue [Ibidem].

3. Formarea continud: o responsabilitate colectivd

Activitatea in cadrul sistemului educational impli-
ca mai multi parteneri. Fiecare profesor are angajamentul
de a realiza activitati de formare continua si aceasta din
urma este favorizata de mediul in care activeaza cadrele
didactice. Prezenta mai multor parteneri implica prezen-
ta mai multor proiecte de dezvoltare in echipa. Formarea
continud este un proces educational care implica partici-
parea atat a cadrelor didactice, cat si a directiei institutiei
de invatdmant, a unor comisii scolare etc.

Analizdnd conceptul de formare continua, sinteti-
zam unele orientari pentru formarea continua:

1. Formarea continud in ansamblu trebuie sd
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fie accesibild personalului didactic. Resursele tempo-
rale si financiare care sunt alocate pentru realizarea
activitdtilor de formare riscd mult sd fie inferioare
nevoilor de formare.

2. Formarea continud trebuie inscrisd intr-un
proiect de evolufie permanentd. Insusi conceptul de
formare continud include notiunea de progres in timp
si totalitatea activitdtilor de formare intr-un ansamblu
coerent. Instrumentele de formare trebuie s fie parte
integranta in proiectele individuale si colective. In litera-
tura de specialitate intalnim mai multe etape in evolutia
formdrii continue: determinarea nevoilor, planificarea
strategiilor pe termen scurt, mediu si lung, concretizarea
activitatilor selectate, monitorizarea si evaluarea efecte-
lor si revizuirea planului in ansamblu.

3. Formarea continud trebuie s corespundd nevoi-
lor persoanelor care activeazd intr-o institufie. Invitarea
este individuald, dar educatia este o opera colectiva. Acest
fapt constituie o provocare a unei satisfactii convenabile
nevoilor individuale si institutionale in acelasi timp. Invita-
rea individuald trebuie sa permitd indivizilor si echipe-
lor din scoald sa achizitioneze cunostinte, sa formeze
competente, sd le dezvolte si sa atinga reusita educativa,
obiectiv spre care tind serviciile scolare [4, p. 14]. Cerce-
tdrile recente au demonstrat ca este eficient de a satisfa-
ce nevoile definite de echipele scolare. Schimbarile din
practica scolard decurg din faptele invdtate in cadrul
proiectelor de echipa si atunci cand apar dificultiti pot
fi evitate, de asemenea, cu ajutorul si sprijinul echipei.
Formarea continua se desfasoara dupa o consultare si un
parteneriat unde un loc primordial il ocupa autonomia
si profesionalismul personalului didactic, fird a neglija
nevoile institutiei. Profesorii sunt primele persoane care
definesc nevoile de formare continua.

4. Formarea continud trebuie sd fie un refugiu
al adaptdrii serviciilor educative la nevoile sociale in
domeniul educatiei. Pentru a realiza schimbarea unor
aspecte in domeniul educatiei, este necesar ca profesorii
sd adere la noile obiective, sd achizitioneze noi cunostinte
si sa dezvolte noi competente profesionale.

5. Formarea continud se axeazd pe o varietate de
mijloace, mai ales, pe experienta personalului didactic.
Orice experienta profesionala nu se transforma automat in
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competente sau in performante asteptate. Este necesar de a
avea o atitudine critica asupra practicii profesionale, altfel
spus, este necesar de a avea o practica reflexivd. Schimbul
de experientd pedagogicd, observarea reciproca in clasa si
lucrul in echipd sunt unele dintre metodele prin care perso-
nalul didactic poate sa urmeze demersul sau de practica
reflexivi. De asemenea, profesorul accentueaza cerceta-
rea-actiune, modul particular de imbogitire/dezvoltare
a invatdrii active, fiind considerate modalitati de invéta-
re traditionald, cum ar fi cursurile magistrale, cercetdrile
documentare etc. [4, p. 15]. Institutia de invatamant este
un sistem deschis care se imbogiteste din diferite surse
externe. Personalul sau poate sa se angajeze in construirea
cunostintelor profesionale cu partenerii din alte institutii
de invitimant sau din alte medii educationale. Exista
o diversitate de modalitdti pentru a atinge obiectivele
formarii continue a personalului didactic. Formarea
continud directioneaza implicit la autoformarea cadrului
didactic, fapt relevat in literatura de specialitate. Nu sunt
excluse si alte modalitéti, cum ar fi frecventarea cursurilor
la universitati, cercetarea-actiune, colocvii i congrese,
stagii de formare, schimbul de experiente pedagogice, care
pot adapta formarea continua la trasiturile distincte ale
mediilor scolare [Ibidem, p. 16].

6. Formarea continud trebuie sd fie obiectul unei
evaludri formative. Implementarea unei practici reflexi-
ve vizavi de actiunile intreprinse contribuie la dezvolta-
rea individuala si colectivd a competentelor profesionale
[Idem, p. 16].

7. Formarea continud trebuie sd fie valorizatd.
Extinderea modelelor de recunoastere a formdrii conti-
nue a personalului didactic reprezinta un obiectiv major
al oricarei institutii de invitamant. Recunoasterea diver-
selor filiere de formare continud are un dublu obiectiv:
valorizarea personalului didactic prin punerea in valoare a
traseului sau profesional si elucidarea gestionarilor mediu-
lui scolar cu privire la competentele formate de persona-
lul didactic. Recunoasterea formarii continue va putea
prezenta progresele profesorului in activitatea profesiona-
13, va favoriza mobilitatea acestora pe verticala si orizon-
tald [4, p. 16]. Recunoasterea competentelor formate si
dezvoltate de personalul didactic constituie un progres in
salariul profesorului. In fine, este de mentionat ci achizitii-

le experientiale reprezintd un mijloc de privilegiat.

Una dintre problemele sistemului de formare
continua reprezintd elaborarea curriculumului national
de formare continua, a paradigmei si a metodologiei
de formare continud etc. Astazi se cere o schimbare in
domeniul formarii didactice a viitoarelor cadre didacti-
ce din invatamant. Dezvoltarea unei piete a programelor
de formare continua furnizate de diverse institutii este
0 necesitate, dar cu respectarea cerintelor de formare
continud [5, p. 4]. Forma si continutul formarii conti-
nue trebuie modificate pentru a raspunde mai bine atat
nevoii profesorilor cat si a scolii: bugetul programelor de
formare continua trebuie sa fie suportat atit de la nivel
central, cét si la nivel local, institutional.

Formarea initiald si continua a personalului didac-
tic: componenta decisiva a reformei

Am intentionat sd identificdim principalele
perspective si tendinte inregistrate la nivel european
in domeniul sistemului de educatie/formare a cadrelor
didactice. Printre acestea enumerdm:

« asigurarea unei dimensiuni europene a proceselor de
formare a personalului didactic - formarea cadrelor
didactice - componenta fundamentala a procesului
de redefinire culturala a Europei contemporane;

« dezvoltarea carierei didactice prin intermediul proce-
selor evolutive de formare continua/dezvoltare profe-
sionald;

» modelul profesionalizarii carierei didactice — de la
aptitudine la competenta pedagogics;

« orientarea sistemelor de formare cdtre competenta
pedagogica si performanta educationald;

o calitate si formare - standarde pentru pregatirea
personalului didactic;

« mobilitate si dezvoltare profesionald - sistemul de
credite profesionale transferabile;

« dominantele curriculare ale programelor de formare
- orientarea practica (practica pedagogica);

« managementul sistemelor de formare a cadrelor
didactice - de la abordarea sistemica la abordarea pe
programe si proiecte;

o e-learning/formarea la distanta — suport pentru sistemul
de formare continua a cadrelor didactice [5, p. 10].

Analizand politicile europene cu privire la formarea
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profesionald continud, constatam cd promovarea repre-
zintd principalul stimulent pentru participarea cadrelor
didactice la dezvoltarea profesionald continud.

Participarea la dezvoltarea profesionala continua
este in mod clar legata de promovare sau de un sistem de
avansare la un grad profesional superior. Mai mult decat
atat, in unele sisteme educationale, profesorii nu pot fi
luati in considerare pentru promovare fird sa participe
la activitati specifice de dezvoltare profesionala conti-
nud. Cu toate acestea, dezvoltarea profesionald reprezin-
td rareori singura conditie pentru avansare. Aceasta este
mai degraba doar una dintre cerintele necesare sau este
considerati ca fiind un avantaj important. In general,
dezvoltarea profesionald continud este un aspect impor-
tant in evaluarea performantelor cadrelor didactice. Or,
sunt si tari (Belgia, comunitatile flamanda si franceza)
care nu oferd cadrelor didactice niciun fel de stimulent
explicit pentru a incuraja participarea acestora la dezvol-
tarea profesionala continua [2, p. 60-61].

Ion Al. Dumitru considerd cd un aspect important
in formarea profesionald continua reprezinta profesiona-
lizarea didacticd, care presupune raportarea la mai multe
standarde [3, p. 15-20]:

1. standarde de natura institutionald, cu referire
la institutiile abilitate sd formeze personalul didactic, la
modul cum trebuie realizat, gestionat si condus progra-
mul de formare initiala si continud a profesorilor;

2. standarde de natura curriculara care, la randul
lor, se refera la obiectivele programelor de pregitire a
profesorilor (standarde de finalitati), la continutul acestor
programe (standarde de continut), la durata necesara
formarii continue a personalului didactic;

3. standarde instructionale, care vizeaza formele
si modalitdtile de organizare si desfasurare a pregitirii
teoretice si practice a profesorilor, strategiile, metodele
si tehnicile utilizate in programele de formare continua
a personalului didactic, care sa conduca la formarea
competentelor necesare exercitarii profesiei didactice;

4. standarde de evaluare si certificare a compe-
tentei didactice si a nivelului acesteia care fac referire
la calitatea prestatiei didactice, la progresul in cariera
didactica, certificandu-le.

E. Paun considera cd profesionalizarea didactica
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este ,,un proces de formare a unui ansamblu de capacitati

si competente intr-un domeniu dat, pe baza asimilarii

unui sistem de cunostinte (teoretice si practice), proces
controlat deductiv de un model al profesiei respective”

Dimensiunile profesionalizarii care decurg din definitia

datd de E. Pdun sunt urmatoarele:

« profesionalizarea presupune descrierea (sau elaborarea)
»identitdtii profesionale astfel incat sa fie generat la final
un set de cunostinte si competente descrise si structurate
intr-un model profesional (standarde profesionale) care
se asimileaza sistematic si pe baze stiintifice”;

« profesionalizarea solicitd si un efort corespunzator de
legitimare a profesiei didactice in campul activitatilor
si profesiilor sociale prin elaborarea unui model al
profesiei didactice [Apud 7, p. 12].

Am incercat sa sintetizam componentele profesio-
nalizarii didactice, analizind viziunea unor autori [7] cu
referire la problema formarii initiale si formarii continue.
In acest context, propunem un tabel unde se regiseste o
comparatie intre analiza clasica si cea modernd referi-
tor la scoald, caracteristicile acesteia in diferite epoci ale
evolutiei sistemului educational, ca mai apoi sd ajungem
la o viziune a profesionalizdrii in cariera didactica.

Sistemul de competente cuprinde cinci categorii
fundamentale: competente profesionale: competente
cognitive, competente functional-actionale; competen-
te complementare: competente digitale, competente
lingvistice, competente de consiliere; competente trans-
versale: competente de rol, competente de dezvoltare
personald si profesionald; competente de conducere, de
indrumare si de control; competente dobandite prin
programe de conversie profesionald.

In concluzie, mentiondm ca formarea profesionala
continua are la baza o triada de dimensiuni [6]:
 dimensiunea cognitiv-axiologicd, care este axatd pe

capacitdti biofizice fundamentale (biologice, fizice,
temperamentale) si capacititi cognitiv-intelectuale
(cognitiv-concrete, intelectual-rationale si intelectu-
al-instrumentale);

o dimensiunea motivational-atitudinald caracteriza-
ta de capacitatile reglatorii referitoare la: domeniul
afectiv, motivational, volitional, valoric-atitudinal, al
orientarii in problematica;
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Tabelul 1. Componente ale profesionalizirii pentru cariera didacticd [1, p. 36]

Pedagogia clasici: elevii se adapteazi la profesor.
- Scoala traditionald tip uniforma

- Scoala conservatoare

- Scoala pentru elevul modal, de mijloc

Pedagogia moderna: profesorul se adaptea-
za la elevi.

- Scoald in schimbare

- Scoala pentru toti si pentru fiecare

- Scoald incluziva

Competente nucleu:
- de transmitere;

- de repetitie;

- de persuasiune.

Competente nucleu:
- interactivitate;

- sociabilitate;

- comunicare;

- strategii alternative.

Componente ale profesionalizérii in cariera didactica:

- sd stdpaneascd metodologia si continuturile predarii

- sd stie cum invita elevii si sd construiasci experiente de invatare

- sd cunoasca strategii eficiente de management al grupurilor de elevi

- sd asigure succesul scolar, social, civic si personal pentru toti elevii

- sd utilizeze tehnologiile moderne in predare si invétare

- sa colaboreze cu familia si comunitatea, pentru realizarea unui mediu pozitiv de invatare
- sd fie practicieni reflexivi

o dimensiunea actional-strategicd axatd pe compe- situatiilor educationale, in luarea deciziilor, in

tente normativ-generale si competente actional-me- indrumarea
todologice (in previziunea, planificarea, organizarea actiunilor).
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CRISTINA BUTNARU
(Romania)

COORDONATE ACTUALE
PRIVIND FORMAREA CONTINUA A CADRELOR DIDACTICE

Rezumat. In domeniul educatiei, formarea continud se impune cu prioritate, deoarece evolutia sociald atrage dezvoltarea
stiintifica si schimbarea caracteristicilor generatiilor de elevi. Totodatd, formarea continud a cadrelor didactice necesitd
innoiri in acord cu progresul tehnologic. Articolul contine argumente ale formdrii continue ca imperativ si o descriere

teoreticd a sistemelor actuale de furnizare a cursurilor.

Cuvinte-cheie: formare continud, evolutie, e-learning, blended-learning.

In toate domeniile de activitate adultii sunt
supusi constant unor procese persuasive de intelegere a
necesitatii de actualizare a achizitiilor profesionale, insd
acest lucru se impune, cu prioritate, in domeniul educa-
tiei. Traim intr-o societate noud dar, pentru a sustine
progresismul si pentru a raspunde provocarilor sociale,
,»fiecare dintre noi trebuie sa fie un invatator adevarat,
ceea ce inseamna ca trebuie sa fie deopotriva disci-
pol si maestru. Trebuie sa ne instruim pe noi insine”
[6, p. 91]. O realitate invocatda de G. Berger in anul
1973 este inca de mare actualitate: ,,Prin insusi faptul
ca se accelereaza, lumea noastrd e un univers al nouta-
tii; aceasta inseamnd cd invatamantul capati o noud
infatisare. Retetele sau procedeele pe care le-am invitat
odata pentru totdeauna ar putea fi prea putin eficiente
in aceasta continua evolutie, care ne pune zilnic in fata
unor situatii neprevdzute”. Parafrazandu-1 pe pedago-
gul francez, putem observa ca transformarile, in speci-
al cele informationale si stiintifice, care au avut loc in
primul deceniu al secolului al XXI-lea, par ale depasi pe
cele petrecute in veacul anterior. Acesta este unul dintre
motivele puternice care ar trebui sa mobilizeze profe-
sorii in procesul de formare continud. Ei sunt practic
primii agenti ai formarii institutionalizate, organizate si
orientate catre obiective educationale concrete. Pentru
ca ei sunt cei care transmit valorile, stiinta si traseele
formative individuale, este clar cd sunt, in acelasi timp,
primii care trebuie sd-si mentind competentele la nivel
functional, sa le adapteze transformarilor sociale si
epistemologice. In plus, tot profesorii sunt aceia care
au menirea formala de a sprijini adultii in procesul de

educatie, iar aceasta constituie un alt motiv, dar si o
stringentd, pentru propria formare continua. ,,In condi-
tiile societatii contemporane, aflata din ce in ce mai mult
sub auspiciile schimbdrii continue, profesia de cadru
didactic nu se mai poate reduce la vehicularea stricta
a unor cunostinte ce apartin disciplinelor traditionale.
Acestea devin insuficiente in absenta unor demersuri
privind inovatia, schimbarea si obliga cadrul didactic
la 0 mai buna gestionare a tentatiilor de a considera
educatia un act reflex, marcat de comportamente blaza-
te” [1, p. 21-22]. Ideea surprinsa de acest citat contine
in mod complex, dar sintetic, principalele ratiuni care
determind utilitatea formarii continue. Este demonstrat
faptul cd elevii au nevoie, mai mult decat oricand, de
orientari actionale si de capacitdti adaptative, dincolo
de informatiile compacte si dificile pe care le-ar putea
transmite profesorii ancorati intr-o rigiditate stiintifica.
Concluziile observatiilor nestructurate, realizate pentru
analiza subiectiva a mediului social, sunt insa intarite
de directiile strategice impuse de idealul educational.
O comparatie a constructiilor lingvistice care descriu
idealurile educationale din Romania §i din Republi-
ca Moldova conduce citre identificarea mai multor
similitudini. Idealul educational al societdtii roménesti
contemporane impune, prin Legea Educatiei Nationale
(nr. 1 /2011), ,,dezvoltarea libera, integrald si armoni-
oasd a individualitatii umane, in formarea personalita-
tii autonome si in asumarea unui sistem de valori care
sunt necesare pentru implinirea si dezvoltarea persona-
14, pentru dezvoltarea spiritului antreprenorial, pentru
participarea cetateneasca activd in societate, pentru
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incluziune sociald si pentru angajare pe piata muncii’.
In Republica Moldova, Codul Educatiei prevede
»formarea si dezvoltarea integrald a personalitatii, din
perspectiva exigentelor culturale, axiologice, social-e-
conomice, stiintifice si politice ale societdtii democra-
tice, pentru asumarea unui ansamblu de valori necesa-
re propriei dezvoltari, realizarii personale si integrarii
sociale si profesionale intr-o societate a cunoasterii,
in contextul valorilor europene”. Prin urmare, dezvol-
tarea integrald a personalitdtii, formarea unui sistem
de valori autentice si viabile, integrarea socioprofesio-
nald, sunt cateva dintre telurile majore ale educatiei in
ambele tari. Desigur ca un ideal educational poate fi
materializat numai intr-o lunga perioada de timp, prin
implicarea tuturor factorilor care contribuie la functi-
onarea sistemului si a procesului de invitimant. Insi
cei mai importanti agenti ai schimbarilor educationale,
ai modeldrii personalitatii elevilor, de la cele mai mici
varste, sunt profesorii. Acestia trebuie sa constientizeze
ca sunt importanti, fiecare in parte, fiecare cu discipli-
na si cu rolul lor, in parcurgerea traseului catre idealul
educational. In studiul intitulat ,,Educatia si dezvolta-
rea umana — provocari curente si de perspectiva’, reali-
zat de Institutul de Politici Publice (Chisinau, 2010), se
afirma, cu sprijinul concluziilor experimental-statistice:
,,Calitatea instruirii depinde, in primul rdnd, de cadre-
le didactice care, prin activitdtile lor cotidiene, asigura
transmiterea valorilor culturale de la o generatie la alta.
Anume cadrele didactice transpun in viata politicile
educationale, formulate de autoritati, trecute intr-o mai
micd sau mai mare mdsurd prin prisma propriilor lor
convingeri si practici de viatd”.

Asadar, un cadru didactic care detine conceptii
perimate despre educatie, impietrite in autosuficienta si
in credinta ca stiintele sunt imuabile, nu le poate asigura
elevilor deschiderea cétre autonomie i cétre incluziunea
intr-o societate atit de imprevizibila. La fel de adevarat
este insa si faptul cd astfel de profesori sunt, de regula, mai
rezistenti la schimbare §i mai refractari la inovatie decat
cei orientati, in mod constant, citre autoperfectionare.
Aceste idei explica, in mare parte, amploarea fenome-
nului de formare continud a cadrelor didactice, care sunt
automotivate sau constranse legislativ sa participe relativ

frecvent la cursuri, pe toati durata carierei. Intr-o sinte-
za ce reuneste idei ale pedagogilor din mai multe zone
ale lumii, utilitatea formarii continue pentru dezvoltarea
carierei didactice este indusd de urmatorii factori:

o Provocdrile din clasd, prezente indiferent de
momentul evolutiei sociale - ,Profesorii se
confruntd adeseori cu provocarea de a educa elevi
cu diferite personalititi, care se afld la diferite
niveluri de progres scolar. A sti cum sd se conec-
teze cu toti elevii, indiferent de dezvoltarea lor
aptitudinala, este esential in convingerea ca
materialul educational este difuzat adecvat pentru
fiecare nivel. Formarea cadrelor didactice poate
fi un instrument vital in asigurarea succesului
scolar” [9];

o Evolutia stiintelor si inovatiile din domeniul
educatiei — unul dintre obiectivele formarii conti-
nue vizeaza ,,dezvoltarea personald si profesionald
a cadrelor didactice si ameliorarea competente-
lor profesionale prin: actualizarea competentelor
de bazd, a cunostintelor didactice si a celor din
domeniul disciplinei predate, insusirea de noi
competente din didactica disciplinei si initierea in
noi metode si materiale didactice” [1];

o Politicile educationale, racordate cerintelor
societdtii moderne — prevad ,,asigurarea unei
dimensiuni europene a proceselor de forma-
re a personalului didactic; formarea cadrelor
didactice constituie componenta fundamentala
a procesului de redefinire culturald a Europei
contemporane” [5].

Necesitatea formdrii continue a cadrelor didac-
tice este subliniatd, cu insistenta in ultima perioada, de
specialistii implicati in acest sistem (psihopedagogi,
formatori, cercetitori etc.). Insa aceste interventii pot fi
derizorii atunci cind se lovesc de rezistenta celor care ar
trebui sa fie beneficiarii schimbarii, mai precis oamenii
catedrei. ,,Eforturile scolii pentru dezvoltarea personalu-
lui didactic devin insuficiente daca nu sunt coroborate cu
eforturile personale in aceastd directie. [...] Este necesa-
ra deplasarea accentului de pe managementul carie-
rei pe automanagementul carierei (self-management),
ceea ce implica asumarea devenirii profesionale la nivel
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individual” [1, p. 115]. Altfel spus, functia de organizare
socioprofesionald a formarii trebuie sa devina o realita-
te practicd, vizibild la scard largd, in vederea asigurarii
progresului si adaptarii actului educational la diversitatea
de probleme din clasa.

La nivel global, conform teoriei capitalului uman,
»guvernele ar trebui sd priveascd formarea cadrelor
didactice nu ca pe o cheltuiald, ci ca pe o investitie care
poate produce un imens beneficiu: educatie de calitate
pentru totfi, de la primele niveluri de invitimant, consti-
tuind fundatia pentru un invatamant profesional eficient
si pentru invatimantul superior si garantdnd ca socie-
tatea cunoasterii este o societate a includerii” [7, p. 29].
In sprijinul acestor demersuri, normele UE - aga cum se
prezinta pe site-ului Comisiei Europene - prevad ca toate
cadrele didactice, dincolo de rolul lor de transmitditor
de cunostinte, sé fie antrenate in sisteme de dezvoltare
profesionala care sa asigure ,,valorificarea nevoilor speci-
fice ale fiecarui elev, dezvoltarea autonomiei elevilor,
dobandirea competentelor-cheie, adaptarea predarii la
mediile multiculturale; utilizarea noilor tehnologii” [8].
In aceeasi sursi se arati ci ,,profesia de cadru didactic
are caracteristici comune in intreaga Europd. Asadar, este
necesara o viziune comuna privind tipurile de aptitu-
dini de care au nevoie profesorii, aplicata pe baza unor
principii”. Aceste sugestii cu valoare de imperativ nu fac
altceva decat sa reitereze necesitatea formarii continue,
ca mijloc de dezvoltare profesionald a cadrelor didactice,
ai carei beneficiari principali trebuie sa fie elevii. Cei mai
multi furnizori de formare continua din statele membre
ale Uniunii Europene, si nu numai din aceastd arie, se
axeaza, in prezent, pe programe care incorporeaza nevoi-
le generale de dezvoltare profesionald, identificate la
nivel de sistem.

Odaté cu accentuarea nevoii sociale si individua-
le de formare continud a cadrelor didactice, s-a conturat
si necesitatea diversificirii modalititilor de furnizare a
cursurilor. Expansiunea instrumentelor si a tehnicilor
multimedia a atras dupd sine modernizarea conceptului
de formare continua prin absorbtia, i in aceasta arie, a
avantajelor TIC (tehnologia informatiei §i a comunicati-
ilor). Multiplicarea si perfectionarea continud a mijloa-
celor de comunicare a impus modificari atat la nivel de
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sistem si de institutie, cit si la nivel personal, datorate
necesitatii dezvoltdrii competentelor digitale. Exista voci
care considera ca achizitiile instrumentale in domeniul
TIC constituie o a doua alfabetizare, intrucét nicio noua
abilitate sau competenta nu se poate forma fira suportul
tehnologiilor moderne de comunicare. O. Istrate eviden-
tiaza expansiunea comunicarii rapide in toate domeni-
ile de activitate: ,,observam convertirea continutului
cultural din intreaga lume intr-o forma digitald, facand
astfel produsele disponibile oricui, oriunde si oricand.
Retelele de comunicatii cu arie largd si de mare viteza,
legand continuu computerele din apartamente, sau de pe
pupitrele elevilor, la biblioteci digitale de mare capacitate,
schimba conditiile culturale in care se desfasoara educa-
tia” [4, p. 7].

Progresul tehnologic a reactualizat o perspec-
tivd ce pérea eludatd intr-un con de umbri: educa-
tia la distantd. Acest concept isi are originile intr-o
serie de experiente desfasurate la sfarsitul anilor *70
ai secolului trecut, in Germania, cand s-au lansat
primele cursuri multimedia. Ideea de invitamant
deschis la distantd, in formula sa incipienta, incerca
sa substituie profesorul cu unele elemente de impact
in evolutia tehnologiei (radio, televiziunea, mai tarziu
—computerul), pentru a intimpina nevoile de invatare
si de dezvoltare personald a unor oameni care traiau in
zone izolate, cu acces limitat la formele institutionale
de educatie. Astfel de programe au fost extinse ulteri-
or, insa la fel de repede s-a reconfirmat convingerea ca
in orice tip de comunicare, inclusiv in cea educationa-
14, factorul uman joacd un rol care nu poate fi ignorat.
Timp de multi ani, desi n-a disparut complet dintre
preocuparile pedagogilor, conceptul de educatie la
distanta a fost valorificat ca alternativa, dar fard a i se
acorda aceeasi importanta ca educatiei clasice.

Cresterea numerica si calitativa a posibilitatilor de
de a furniza servicii educationale la distanta. Dinamica
sociald, multiplicarea responsabilitatilor si a preocupari-
lor cotidiene au determinat educabilii (in special pe cei
adulti) sd caute modalititile optime de a imbina invita-
rea cu exercitarea eficientd a rolurilor individuale. Asa s-a
constituit sistemul de invatare cu suportul computerului
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conectat la internet, denumit generic e-learning. Acesta
isi are radacinile atat in primele paradigme tehnice ale
educatiei la distanta, cat si in modelul invétarii asistate
de ordinator (IAO). Soft-urile didactice au fost inventate
inainte de dezvoltarea masiva a Internetului, chiar daca,
la inceput, aveau o constructie rudimentara si presupu-
neau mari eforturi umane i materiale in comparatie cu
utilizarea facild si expansiva la care asistam astdzi.

»Precursorul Internetului dateaza din 1965,
cand Agentia pentru Proiecte de Cercetare Inaintate
de Aparare - a Ministerului Apararii, Department of
Defensesau DoD din SUA (Defence Advanced Resear-
ch Projects Agency, en: DARPA) a creat prima retea
de computere interconectate sub numele ARPAnet”
[10]; acest moment a revolutionat dezvoltarea
comunicatiilor in intreaga lume, absorbind-o, treptat,
intr-o societate bazatd pe cunoastere. Internetul si
computerul au devenit cel mai folosit cuplu tehnologic
pentru comunicare rapidd, ignorand distanta si grani-
tele dintre state. Toate facilititile oferite de comuni-
carea virtuala au fost exploatate, incluzandu-se intre
avantaje si posibilitatea educatiei la distanta. Insa ca
orice curent nou, educatia la distantd a inregistrat si
limite; mai mult decat atat, unele dintre acestea au
fost semnalate de inovatorii sistemului si nu de adeptii
modelelor traditionale de invatare.

Desi departe de primele paradigme practi-
ce, incomplete si empirice prin raportare la evolutia
ulterioara, programele de educatie la distanta furni-
zate astdzi pdstreazd aceeasi chintesenta critica:
dezavantajele induse de inexistenta interactiunilor
directe dintre profesor/formator si aceia care studiaza.
Participantii la astfel de programe, dar si specialistii
in educatie, au constatat ca unele teme de curs necesi-
td abordari actionale, schimburi directe de opinie si
clarificari practice. Deci, rolul de facilitator direct al
invatdrii pe care il detine, prin specificul profesiei,
orice cadru didactic, a fost reconsiderat. Ca urmare
a acestor constatdri, s-a dezvoltat sistemul de invita-
re blended-learning, care imbina, in mod judicios,
lectiile desfasurate in clasd cu activitdtile desfasura-
te pe o platformd online. Conform etimologiei (engl.
»blended” = ,amestecat’, ,learning’ = ,invitare”),
conceptul combina elemente ale educatiei de tip tradi-
tional (fata-in fatd) cu unele secvente educationale
furnizate la distanta. Acest tip de educatie este vehicu-
lat si sub forma altor constructii lingvistice (,,invata-
re-hibrid”, ,,invéatare integratoare”, ,,multi-metoda de
invitare”) [10], insd expresia in limba engleza a fost
adoptata la nivel international si a fost deja introdusa
in diverse referinte ale furnizorilor de educatie. Una
dintre definitiile clarificatoare descrie acest concept

Tabelul 1. Sisteme actuale de formare continud

Sistemul de formare

Caracteristici

Clasic (formare fatd-in-fa-

fa)

- Toate activitdtile se realizeaza in sala de curs;

- Grupa de cursanti este constituitd in prealabil;

- Existd un calendar al cursurilor relativ inflexibil;

- Comunicarea intre formator si cursanti este directd;

- Evaluarea finald se sustine la aceeasi data, cu toti participantii.

e-learning -
doresc (lectii asincrone);

tutore.

- Variantd moderni a educatiei la distantd;

- Toate activititile se desfisoara pe o platforma online;

- Grupade cursanti exista scriptic, la furnizor, dar participantii si formatorii nu interactioneaza direct;
Programul cursului contine termene-limitd, dar cursantii il pot accesa la orice ora si in orice zi

- Evaluarea finald se parcurge individual, intr-un moment ales de cursant, in intervalul specificat de

Blended-learning -

- Unele activitati se desfdsoara in sala de curs, iar altele pe o platforma online;

- Grupa de cursanti este constituitd in prealabil;

Calendarul cursurilor este fix doar pentru activitatile in sala;

- Comunicarea dintre formator i cursanti este atat directd, ct si virtuald (prin lectiile asincrone);
- Evaluarea finala se poate desfasura in sald, online sau combinat.
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cape o ,,cale de ainvata, facilitatd de combinarea efici-
entd a diferitelor moduri de livrare a continuturilor, a
metodelor de predare si a stilurilor de invatare, bazata
pe o comunicare transparenta a tuturor partilor impli-
cate in desfasurarea cursului” [2]. Nu se cunoaste cu
certitudine momentul genezei acestui sistem de furni-
zare a educatiei, insd specialistii in domeniu sunt de
acord cd el a functionat initial pe baza unor tehnici
foarte simple, de tipul creion-hartie. Odata cu aparitia
si dezvoltarea computerelor si a retelelor de socializa-
re, conceptului blended-learning i-a fost imprimata o
marcé tehnologica, fiind asociat cu utilizarea platfor-
melor de invatare online.

In esentd, cele trei sisteme de formare se
diferentiazd sub aspect
intrucat celelalte componente (curriculum, evaluare,

structural-organizatoric,

certificare) nu pot fi indepértate de rigorile psihope-
dagogice subsumate calitatii si eficientei. Totusi,
desprinderea de sistemul clasic de formare continud,
prin introducerea unor secvente de invatare la distan-
ta, sau chiar prin substituirea acestuia cu e-learning,
poate facilita abordarea diferentiata a continuturilor
si dezvoltarea in mod individual a competentelor, deci
poate accelera atingerea obiectivelor propuse. Centra-
rea pe acela care invatd — un imperativ intens discu-
tat (si disputat uneori) de catre pedagogii contempo-
rani - poate fi asiguratd cel mai mult prin intermediul
sistemului blended-learning. Acesta este orientat atat
catre caracteristicile de personalitate ale cursantului,
cat si spre nevoile individuale de dezvoltare personala
sau profesionald, fard a se omite necesitatea interacti-
unilor directe - componentd intrinseca a socializarii
specific umane. Asadar, conceperea programelor de
formare in sisteme alternative nu presupune schim-
barea unor componente curriculare, ci abordeaza
modalitati alternative de operationalizare a acestora.
Desi nu era o noutate pe piata educationald,
sistemul blended-learning a patruns cu doar cativa
ani in urma in formarea continua a cadrelor didactice
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din Republica Moldova si din Romania. In intervalul
2007-2008, perioada in care blended-learning si-a
facut aparitia in campul formarii profesorilor, multi
specialisti in formare - traineri, metodisti ai caselor
corpului didactic, cadre didactice din universitati —
ofereau slabe sanse expansiunii programelor furnizate
in acest mod. De altfel, blended-learning era foarte
putin cunoscut in randul profesorilor-cursanti, iar
metodologia de acreditare a programelor de formare
continud din Roménia nici nu includea acest proto-
tip, ce parea al unui viitor mai mult sau mai putin
indepartat. Asadar, reticenta unor cadre didactice in
fata acestei inovatii, costurile ridicate ale platformelor
e-learning profesionale, inexistenta unui cadru legis-
lativ de recunoastere, pareau sd tina pe loc dezvoltarea
blended-learning. Din fericire, posibilitatea accesarii
finantdrilor europene a schimbat, in mod evolutiv,
directiile de progres ale formarii continue. Astfel,
alaturi de educatia tinerilor si de educatia adultilor
realizata in diverse alte modalitéti, formarea continua
a cadrelor didactice s-a inscris in noua paradigmd
a educatiei, care se bazeaza pe toti factorii de inova-
tie aflati in plin proces de dezvoltare: ,,1. dezvoltarea
tehnologica, 2. noile teorii pedagogice si 3. imparti-
rea responsabilitatii pentru educatie cu diverse alte
institutii, care duc la reliefarea unor caracteristici ce
dau masura acestei paradigme: fluiditatea rolurilor,
curriculum orientat spre necesitétile particulare ale
studentului, resurse distribuite, facilitati virtuale,
lectii asincron.” [4, p. 7-8].

In concluzie, formarea continui a cadrelor
didactice nu se limiteaza la a fi un imperativ generat de
evolutia sociald, ci trebuie supusa unui proces de actua-
lizare in acord cu expansiunea mijloacelor de comunica-
re modernd. Astfel, cadrele didactice vor identifica atat
oportunitati de dezvoltare profesionald, cat si modalitati
de integrare in circuitele evolutive specifice societatii
bazatd pe cunoastere.
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BUKTOP MAHYLU
(Pecnybnuka Mongosa)
EBrEHUHA JIMHOBULIKMNA
(Poccuniickana ®Pegepaumns)

®OPMUPOBAHME NPODPECCUOHAJIbBHO 3HAYUMDBIX KAYECTB
Y CTYAEHTOB AUNJIOMATUYECKOIO BY3A
B MPOLECCE WAXMATHOU UTPOBOU AEATEJIbHOCTU

Rezumat. In articol sunt expuse principalele directii de dezvoltare a calitdtilor profesionale la studentii universitdtilor cu

profil diplomatic in procesul practicdrii sahului.

Cuvinte-cheie: reformarea invdtamdntului, calitdfi profesional semnificative ale specialistului, pronosticarea
rezultatelor activitdtii, autoanalizd criticd, gandire logicd si creativd dezvoltatd, forme reproductive si creative de

activitate, program-tip de formare.

ObpasoBaHme  Bcerja  ABIAIOCH  TOHYAIL-
M 6apOMETPOM JYXOBHOTO 370pOBbs 00IecTBa.
O6111eCTBO HEMBICTIMO (€3 XOPOIIIO TIOJ[TOTOB/IEHHBIX,
II0-HOBOMY MBIC/IAIVUX KaJJpOB — HE TONBKO BBICOKMX
po(heCcCOHATIOB C MBITIUBBIM, HOBATOPCKIMM OTHOIIIE-
HIEM K CBOEMY IpefHa3HAYeHMUI0, HO ¥ PacKperoleH-
HBIX JIYXOBHO M HPaBCTBEHHO, yMeWUIMX paboTaTh B
COBPEMEHHBIX peatusix.

OnHUM U3 CTIeCTBUIT TPOUCXOAIAIET0 pedopMu-
poBaHusA 00pa3oBaHMsA ABWIOCH YBeMYeHMe obbeMa
y4e6HOIT MHQpoOpMamyy, IOBBIIEHNME TpeOOBaHMII K
BBINTYCKHVKAM CUCTeMbl BBbICIIEro o6pasoBaHus. B
CBA3U C 3TUM BO3POCTa BXHOCTH MPOdeCCUOHATTBHO
3HAYMMBIX KayecTB, KOTOpPbIe TO/DKHBI (pOpMUPOBATH-
CS1 Y CTYAEHTOB B IpoI[ecce VX MOATOTOBKM K Oyfymeit
npodeccuoHaTbHON IeATeTbHOCTU. B 0cCHOBe pa3BuTus
npodeccoHaTbHO 3HAYMMBIX KauecTB, KaK B Iporiecce
VI3yYeHNS OCHOB, TaK VM CaMOJl IIIAXMATHOJ UTPBI IEXKUT
CXOJICTBO CIIOCOOHOCTEN!, YMEHMIT Ml HABBIKOB, COCTABIIA-
OLUX Ka4eCTB JeATeTbHOCTH IAaXMATICTA Y MOJIOJOTO
CIHeIMANINCTa BBICIIET0 Y4eOHOro 3aBefeHus: 00bek-
TUBHAA OLIEHKA CBOMX I YYXXUX [I€JICTBUII, IIPOTHO3M-
poBaHue M TpeABUJICHNE Pe3y/IbTaToOB JeATENbHOCTIH,
CaMOJVCIMIUIVHA, BOJIEBOE HAYa/N0, KPUTUYECKUIt
CaMOaHajM3, COCOOCTBYIOLINIT CAMOBOCIIUTAHMIO.

K TakuM KayecTBaM OTHOCATCI, B YaCTHO-
CTM, PasBUTOE JIOTMYECKOE ¥ TBOPYECKOE MbILIIEHIE,
aMsATh, BHUMaHMe [5; 6; 9]. Vx popmupoBaHme — ogHa
U3 BaXHeMINX 3afjad 00pa30BaTENbHOTO IPOIeC-

ca B BblculeM y4yeOHoM 3aBemenyy (M.H. JKykos;
M.J. CraHkuH).

OpHako aHa/MM3 BOIPOCOB IOBBINIEHNA 3 ek-
TUBHOCTM Y4YeOHOTO Ipollecca B CHCTEMe BBICIIEN
IIKO/IBI ¥ TIpo6/ieM 00pa3oBaHMs B 1[e/IOM II0KA3aJl, YTO
copiepXKaHue, CTPYKTypa 1 OpTaHM3aIMA BOCIIPOM3BOJ-
CTBA CTIEIMAICTOB He B MOMHOI Mepe YI0BNeTBOPSIOT
norpe6HOCTH 06IecTBa. Tak Kak B mpoljecce By30BCKO-
ro 06y4eHNs1 y CTy[ieHTOB He popMUpyeTcs B JOCTATOY-
HOJI CTelleHy OOILiNil YPOBEHb KY/IbTYPbI, TOTOBHOCTH
K TBOPYECTBY, NPUHATUIO HECTAHAAPTHBIX PeLIeH
(B.1. YKepHoB).

AKTYa/IbHOCTb TIpOOTeMbI pPasBUTHA TBOpYe-
CKVX KayecTB y CTY[IeHTOB By3a CBsI3aHa C IIEPEXOfiOM
OT PENpORYKTUBHBIX K TBOPYECKNM (opMaM [iesATeNnb-
HOCTM Oyfymux creryanictoB. Cofepxxanie I Croco-
6B opraHmsanyy 00y4eHN He MO3BOJIAIOT CTYAEHTAM
B TIOJIHOJl Mepe peanu3oBaThb TBOPYECKNE CIOCOOHO-
CTHU, MHTETIEKTYa/IbHbII MOTEHI[MAI, YTO OTPHUIATeNb-
HO B/IMAET Ha HpodeccHOoHalbHOe CTaHOBIeHme [1].
Pap ydeHBIX OTMeYAlOT HETOCTATOYHOCTh BHMMAHIL,
yAenseMoro B TUIIOBOII IIporpaMMe oOydeHMs, pasBu-
TUI0 TBOPYECKOTO HAYald y CTYZICHTOB B YaCTHOCTI
neparormyeckoro By3a (H.A. CaBoruna; H.B. Maxanp-
KoBa u fip.). K mpumepy, cucremMa mofroroBky Kagpos
110 U3NIECKOIT KYIBTYpe U CIOPTY He OPUEHTUPOBAHA
Ha QopMupoBaHme TBOPYECKOTO IMpodeccroHanbHO-
TO MBINIICHNS, SB/IAIOMEr0Cs BaXHBIM KOMIIOHEHTOM
muaHocTH coBpeMenHoro cneruanmucta (C.JI. Hesep-
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koBi4) [10]. OpHuM M3 myTeil ee pelleHMs SBIAETCA
BK/IIOYEHME B YYEOHBI IPOLECC CIEeNMaNbHOTO JTaIa
aganTanyy o0y4aeMbIX K BOCIHPUATHIO TBOPYECKUX
curyauyit (E.P. fIxoHToB).

B aroit cBsA3u, BHempeHNe B 0Opa3oBaTebHbII
npotiecc npeamerta ,, Teopus u Memoouka waxmamHoti
uepvl” YCKOPUT, IO HAIIEMY MHEHMUIO, TIporiecc Gopmu-
poBaHMs HPOQECCHOHANBHBIX Ka4eCcTB HeOOXONMMbIX
BBIIYCKHMKY KaK oppuHapHoro BY3-a, Tak cmenya-
JICTy OKOHYMBIIEMY Bpiciee YueGHoe 3aBemeHue
pumioMarudeckoro npogmna. Tak kak, copepkaHue
y4e6Horo peaMera ,, Teopus u Memoouxa waxmammoii
uepwvl’, CYITHOCTD IIAXMATHON MIPBI, KaK BUJA CIOPTA
VI KOMIIOHEHTa (pU3MYecKoil KyIbTypbl, 00yc/IaBIiBa-
€T BO3MOXXHOCTb JVICIIOJIb30BAaHUS MX Pa3BUBAIOIETO
noTeHIMana st popMupoBaHUs HEKOTOPBIX Mpodec-
CHOHAIbHO 3HAYMMBIX /A JAMIUIOMATa KayecTB. ToT
¢akT, YTO BO BCeM MUpe He NepecTaeT pacTy MHTepec
K IIAXMAaTHOI Urpe. YBeNMuuBaeTCsA KOMNIeCTBO TIOfEN,
JUISL KOTOPBIX IIAXMAThl CTAaHOBATCA mpodeccueil. ITo
JlaeT HaM IPaBO YTBEpPXKJaTb, YTO IIAXMAThl UTPAIOT
VICTOPMYECKYIO POTIb B JKVM3HY Ye/I0BeYeCcTBa, oboramras
€ YHUKA/IbHBIMY SMOIVIOHATTbHBIMY TIEPeXNBAHNAMI,
KOTOPBIX He MOXKET JJaTh HU OUH JIPYTOIl BUJ eATe/b-
HOCTH. JIrpa B IIAXMarbl COAEPXKUT BO3MOXKHOCTD
peann3oBarb BPOXK/JEHHYIO OTPEOHOCTh B COPEBHOBA-
HISIX Ha YPOBHE MBICTUTEIBHON esITeNbHOCTH. B cBOIO
ouepenb 3PPEKTUBHOCTD MBICTUTETBHON JIeATeNbHO-
CTM B 3HAYUTENBHOI CTEIIEHNU 3aBUCUT OT CIOCOOHOCTI
YeI0BeKa COCPEIOTOUNTHCA Ha MpobieMe, ,,ep>Karh eé
B yMe’, HACTOIYMBO pabOTaTh HaJ Heil, IPeoJoneBaTh

BO3HMKAOIIlee TPV 3TOM YTOMJ/IEHE, TO €CTb OT pa3Bu-
TS BOJIEBBIX KaYeCTB YelOBEKA. YJOB/IETBOPEHE ITOM
NOTPeOHOCTI CIIOCOOCTBYET TApMOHNYHOMY Pa3BUTHIO
JIMYHOCTH.

Vcnonp3oBaHnme maxmMaTHON UTPbI s popMupo-
BaHNA pAfa MpodeccoHanbHO 3HAYMMBIX L IUIUIO-
MaTa KayecTB OIpefieAeTcsl MHTEUIEKTYalbHOI U
COPEBHOBATE/IbHOI J1eATETBHOCTDIO, TICUXOTIOTMYECKIM
HIPOTUBOOOPCTBOM WTIPOKOB, ICTETUIECKOI KpPacOTOi
IIAXMATHO MAPTHIL.

OmHMM 13 IPUOPUTETHBIX HATIPABJIEHWIT B TIOAITO-
TOBKE COBPEMEHHOT'0 AUIIIOMATA ABJLAETCA BOCIIUTAHME
KOMMYHUKATVBHO-KOMIIETEHTHOI JIMYHOCTY — JIYHO-
CTM, YMeIoLlIeil CTPOUTD CBOIO Peyb B COOTBETCTBUU C
npaBuwaMu 3¢GQPeKTUBHOTO OOIIeHVs, apTyMEHTHPO-
BAHO V3/1araTh CBOI0 TOYKY 3PEHMs, YCIENIHO JICIIO/Nb-
30BaTh BBIPa3UTENbHbIE CPEICTBA A3BIKA, YMeIoleit
MBICTTUTh CAMOCTOATENbHO. PasBUTUI0 KOMMYHUKATUB-
HBIX CIIOCOOHOCTeI! CIIOCOOCTBYIOT Ma/IOrOBbIe (POPMBI
M MeTofpl OOyYeHVs, MO3BOJIAIOIINE OCYLIECTBUTH
CUCTEMATMYeCKYI0 TOATOTOBKY IMYHOCTH K OOIIEHUIO.
Haubonee BaXHBIM mOKa3aTeieM KOMMYHUKATUB-
HOVl KY/JIBTYPbI CTYEHTOB SBIAETCA WX ,,AUATOTIYe-
CKasg OpPMEHTVPOBAHHOCTD, II03TOMY OITMMA/IbHBIM
MeTofioM (OPMMPOBAHUSA KOMMYHMKATUBHON KOMITe-
TEHTHOCTY CTY/€HTOB, Ha HAIll B3I/IAf, MO)KHO CUMTATD
IIAXMaTHbIe MEPOIPUATUA, PaMKU U (GopMa KOTOPBIX
HACBIIICHHBIe KaK y4eOHBIM, TaK M OPraHU3aTOPCKUM
MaTepuanoM, a COPEBHOBATE/BHBIN 3/IEMEHT JiefaeT
ne6atsl BecbMa 3()(HeKTUBHBIM MP1EMOM KOMIUIEKCHOI
HOATOTOBKM CTYAEHTOB AUIZIOMaTdeckoro BY3-a.
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BUNE PRACTICI EDUCATIONALE

IONELA HiINCU
(Republica Moldova)

TABLA INTERACTIVA: APLICATII iN PREDAREA—iNVi\TAREA—
EVALUAREA EDUCATIEI MUZICALE IN GIMNAZIU

Rezumat. Evolutia rapidd a Tehnologiei Informatiei si Comunicdrii (TIC) poate oferi noi instrumente de lucru pentru
creatie in orice domeniu artistic, inclusiv in cel muzical. E de la sine inteles cd pentru folosirea cat mai adecvatd a acestor
instrumente se impune asimilarea cit mai temeinicd a modului de lucru cu acestea. Tabla interactivi oferd posibilitdti
majore pentru diversificarea procesului educational la educatia muzicald.

Cuvinte-cheie: Educatie muzicald, Tehnologia Informatiei si Comunicatiilor, noile tehnologii, multimedia, soft

educational, tabld interactivd.

Introducere

Tehnologia Informatiei si a Comunicatiilor (TIC)
oferd oportunitati pentru a face studiul muzicii mai
accesibil sia contribui la satisfacerea nevoilor muzicale ale
fiecarui elev. TIC deja impune o reorganizare si redimen-
sionare a Educatiei muzicale in ansamblu. Sunt enorme
posibilititile oferite de noile tehnologii. Important este
sd le valorificam din perspectiva formarii unei culturi
muzicale a societitii in ansamblu si a elevilor - in parti-
cular. Noile tehnologii sunt in concordanta cu standar-
dele educationale / de eficienta ale societdtii bazate pe
cunoastere. Tehnologia Informatiei si a Comunicatiilor
joacd un rol tot mai important in procesul educational,
inclusiv la educatia muzicald. Softurile muzicale de care
dispunem in prezent, diferentiate prin conceptie, desti-
natie, modalitati de operare etc., au revolutionat lumea
sunetelor prin multitudinea de posibilitati de operare cu
materialul muzical [2; 3].

Aspecte practice ale TIC in Educatia

muzicald

Prezenta tehnologiei in activitatile de educatie
muzicala nu este un fenomen recent. Inevitabil, aceas-
ta face parte din educatia muzicald incd de la aparitia
primelor posibilitati de inregistrare si redare a muzicii
folosite la scara larga si in mediile muzicale profesio-
nale si semi-profesionale, incepand cu gramofonul si

ajungind pana la computer.

Problematica mijloacelor didactice pentru
domeniul Educatiei muzicale trebuie privita din cel
putin doua puncte de vedere: al totalitatii materialelor,
dispozitivelor si aparatelor cu ajutorul cirora se reali-
zeaza transmiterea si asimilarea informatiei didactice,
inregistrarea si evaluarea rezultatelor obtinute, precum si
al metodicilor specifice Educatiei muzicale. Elementul
de noutate il reprezinta utilizarea TIC cu toate avantajele
multimedia oferite [3; 11; 12].

In ciutarea ,frumosului” prin intermediul
tehnologiei aplicate in educatie, profesorii de muzica
se regasesc in situatia de a regandi strategii de poziti-
onare si de dezvoltare TIC in noul context al propriei
lor discipline. Profesorii ar trebui sa posede pe linga
cunostintele teoretice si practice aferente disciplinei
studiate si abilitati de utilizare a TIC. Deci concentra-
rea pe utilizarea tehnologiilor informatiei si comuni-
catiilor de catre profesori, inclusive de cétre profesorii
de Educatie muzicald si de cétre cei care invatd devine
o prioritate [1; 5; 10].

Ca disciplina scolara, Educatia muzicald este
desemnata s contribuie la realizarea educatiei estetice
ale elevilor. Folosirea calculatorului si a instrumentu-
lui muzical la orele de Educatie muzicald, ofera sansa
invatdrii colaborative atat in plan motivational, cat si
in planul performantei (stimuleaza efortul si produc-
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tivitatea individuala, dezvoltd inteligentele multiple,
stimuleaza si dezvolta capacitdti cognitive complexe,
reduce la minim fenomenul blocajului emotional al
creativitatii). TIC joacd un rol important in dezvolta-
rea deprinderilor muzicale, in intelegerea i cunoas-
terea fenomenului muzical. Acestea pot fi utilizate nu
doar ca mijloace ale Educatiei muzicale, ci §i ca un
mediu diferit pentru expresia §i interpretarea muzica-
1a. Tmbinarea armonioasi a metodelor traditionale cu
cele moderne duce la descoperirea de noi idei, solutii
in aspect didactic [2; 8].

Lectiile de Educatie muzicald, asemenea tuturor
celorlalte materii din sfera artistici, au o deosebita
importanta pentru dezvoltarea elevilor. Educatia muzica-
13 dezvolta creativitatea elevilor, majoreaza siguranta de
sine si capacitatea de exprimare a cestora. In plus, se
observa si o crestere a nivelului de autodisciplind si a
talentului organizatoric in randul elevilor implicati in
activitati muzicale.

Tabla Interactivd, fiind conectata la un calculator,
permite atingerea obiectivelor propuse utilizind toate
beneficiile tehnologiilor comunicationale si realizand
o invdtare activa. Tabla este usor de invitat, inteles si
operat. Ea beneficiaza de functia de predare cu ajutorul
aratdtorului (pointer) si functia de scriere a portativului
electronic si este un mijloc de invatare eficient pentru
predarea simultana.

Acest mijloc modern de predare-invitare—evalu-
are pune la dispozitie prin softul tablei Smart Notebook,
elemente multimedia interactive care pot fi adaptate de
catre profesor, transformandu-le, introducand continut
specific orei, prin diverse exercitii-joc care se pot utiliza
pe parcursul etapelor lectiei [1; 4; 10].

Tabla Interactivd poate fi valorificata atat pentru
valentele ei formative de exersare a deprinderilor de utili-
zare a tehnologiilor digitale, de mobilizare a functiilor
psiho-motorii in utilizarea TIC, cét si pentru cresterea
randamentului insusirii coerente a cunostintelor prin
aprecierea imediata a raspunsurilor elevilor datoritd
utilizarii diferitelor aplicatii cu verificare automata si
corectare. Alte avantaje ar fi: constientizarea faptului ca
notiunile invatate incd din clasa isi vor gasi utilitatea in
rezolvarea misiunilor muzicale pe parcursul orelor, la
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partea de consolidare si fixare a cunostintelor ceea ce
are ca efect invdtarea lectiei din clasd, stimularea gandi-
rii logice, instalarea climatului de competitivitate. Un alt
aspect este amplificarea motivatiei elevilor in procesul de
invétare.

Softurile muzicale care se regasesc in mediul
profesional se pot importa si adapta la nivelul activi-
tatilor de educatie muzicala, folosindu-le versiunile
simplificate. Astfel, elevii au acces la creatia muzicala
plasata pe calculator chiar dacd nivelul competente-
lor lor muzicale de scris-citit muzical, de interpreta-
re instrumentald sau nivelul cunostintelor de teorie
muzicald este redus [1; 7; 9].

Utilizarea Tablei interactive in cadrul Educatiei
muzicale determina o atitudine pozitiva a elevilor fata
de aceasta disciplind. Activitatile multimedia cu Tabla
Interactivd la disciplina Educatia muzicala se realizeaza
si in echipd, prin schimb de informatii si cooperare in
rezolvarea unor sarcini de lucru, varietatea resurselor de
informatii ajuta la realizarea produsului muzical final.
Invatarea devine una prin cooperare care contribuie la
dobandirea cunostintelor prin utilizarea multiplelor
elemente multimedia.

Folosind acest dispozitiv, cu programul SMART
NOTEBOOK, activitatile de educatie muzicala devin
captivante si interesante pentru elevi. Ele includ toate
etapele lectiei (de la teorie i auditie, pana la vizualizéri,
teste, interpretare, creare si evaluare). Designul lectiei
SMART oferteazd valorificare potentialului artistic al
fiecarui copil de gimnaziu.

Produsul propus poate imbina toate functiile clavi-
aturii, portativului, melodiei, si ton, astfel incat elemen-
tele muzicale teoretice sunt atagate pe Tabld Interactiva.
Relatiile dintre aceste elemente sunt clare, conectand
inteligent claviatura, melodia si indicarea semnelor de
transpunere prin linia glisantd a scarii muzicale, astfel
incat demonstratia elementard a teoriei muzicii sa fie
simpla si vizuald pentru imbunatiti studiul educatiei
muzicale [4; 13].

O activitate la educatia muzicald in care s-a valori-
ficat Tehnologiile Informationale si de Comunicatie a
fost realizata cu elevii clasei a V-a (din L.T. ,,Principe-
sa Natalia Dadiani”, mun. Chisindu), avind genericul
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»Muzica si teatrul”. Prin intermediul softurilor, elemen-
telor oferite de Tabla Interactiva, o atare lectie de Educa-
tie muzicald a devenit mult mai atractiva pentru elevi.
Ulterior - inalt apreciata — lectia a fost desfasurata si in
cadrul Simpozionului Pedagogic International ,,Tehno-
logii didactice moderne” (ISE) cu participarea a 15 elevi
ai clasei a V-a ,,A” (din L.T. ,M. Eminescu’, mun. Chisi-
nau) [6].

Lectia de Educatie muzicald a fost structurata
pe cele patru domenii principale, care duc la formarea
competentelor disciplinare specifice (Figura I):

« creatia elementara muzicala in sinteza cu alte arte;
o auditia / receptarea muzicii;
« interpretarea vocald / corald / instrumentald a
muzicii;
analiza-caracterizare a muzicii.

Muzica si teatrul.

Opera - gen al muzicii teatrale.

eptare a muzicii

Domeniul 111 Domeniul IV

etarea vocali/corali/

Analiza-caracterizare a muzicii
mentali a muzicii

Figura 1. Domeniile principale care formeazdi competentele
specifice ale Educatiei muzicale

Domeniul I - Creatia elementard muzicald in
sintezd cu alte arte (Figura 2). Acest domeniu include
partea teoretica a lectiei (concepte, notiuni, asemanari i
deosebiri, informatie addugatoare la tema datd, exemple
si imagini). Compartimentul contribuie la dezvoltarea
competentei specifice Educatiei muzicale: Cunoasterea
si intelegerea diversitatii fenomenului muzical-artis-
tic din perspectiva semnificatiilor emotionale, estetice,
sociale si spirituale.

de teatru, ﬁ_ind deseori

cfiune se desfisoari total sau
Interpretii operei trebuie si

bite, care conferd genului

E numéirul muzical din operi la care participi mai
L multi solisti (doi-duet, trei-terget, patru-cvartet,
ete.) :

E piesa interpretati de orchestrd inainte de actiunea propriu-
M m zisA a operei, cu funcyie de deschidere a spectacolului

| aspemlloepncd:mlmrcaumrdansunmmlde
E [coregrafia T — -
N Arioso H fﬂgmem din operd cu caracter cantabil si de proportii
T reduse
E m piesi solistic3 vocald, prin care personajul Tsi

xprima trdirile interi
L == |miscarea L comp 1 scenic al personajelor spectacolului
E e S ~
ansamblul de obiecte care servesc la crearea
cadrului in care se desfisoara spectacolul

o grup de cintireri care executa imp © compozii
P Recitativul gtﬂden;nwu:l:‘.?mm:pnn ritmic3 $i prin intonarii
E ‘pﬂ!mﬂhﬂdﬁmlnpﬂpﬂmlqu}ﬂi
R textul literar in baza ciruia se desfisoard
E conginutul operei
I -lcmmtlel-h vestimentafia personsiclor i &2 [3 4 %

Figura 2. Creatia elementard muzicald
in sintezd cu alte arte

Domeniul II - Auditia / receptarea muzicii
(Figura 3). Acest compartiment cuprinde reperto-
riul muzical propus pentru auditie/vizualizare: (filme,
concerte, spectacole, date despre viata si activitatea
compozitorilor, autorilor, interpretilor autohtoni si
universali). Elementele multimedia ofera elevilor posibi-
litatea de a observa si analiza caracteristicile specifice
fiecarui gen muzical si de a determina mijloacele artis-
tice, caracterul melodiei, tempoul, nuantele dinamice,
si tipul interpretarii. Acestei etape ale lectiei i se atribu-
ie competentele specifice: Identificarea mijloacelor de
expresivitate muzicald in corespundere cu rolul fieca-
ruia in redarea imaginii artistice si a mesajului ideatic
al lucrarii si utilizarea terminologiei muzicale specifice
pentru caracterizarea $i aprecierea muzicii.
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Elevii pot sa se expuna asupra continutului de
imagini muzicale, pot descrie interpretul, sd explice si
comenteze semnificatiile creatiilor. Elevii pot caracteri-
za multitudinea sentimentelor redate de compozitor si
interpret.

Audiaza

Opera pentru copii ,Hansel si
Gratel”

" Engelbert Humperdinck
(n.18%4, -d.1921,)

it al romantismului german

is: Jucrari vocale, instrumentale si

basme muzicale

EEB 4 >

Figura 3. Auditia / receptarea muzicii

Domeniul IIL. Interpretarea vocald / corald
/ instrumentald a muzicii (Figura 4). Cantecul este
mijlocul prin care se realizeaza cea mai mare parte dintre
sarcinile educatiei. El dezvoltd dragostea elevilor pentru
familie, tinut natal, patrie, natura etc. In activititile de
cant, elevilor li se formeaza priceperi si deprinderi de
a canta in colectiv si individual vocal/instrumental, li
se dezvoltd vocea, auzul, simtul melodic precum si cel
ritmic. Repertoriul utilizat in cadrul lectiei de educatie
muzicala trebuie ales dupa diverse criterii:

» Concordanta cu subiectul si scopul lectiei;

« Valoarea estetica si educativa;

o Accesibilitatea lor pe clasa respectiva.

Domeniul dat dezvolta urmatoarele competente
specifice:

o Participarea afectiva in actul muzical de interpre-
tare, receptare si promovare a valorilor muzicale
nationale si universale;

« Demonstrarea abilitatilor muzicale si integrarea in
activitati cultural-artistice scolare si extrascolare.
Prin plasarea claviaturii Virtual Piano cu orien-

tare cdtre elevi, acestia pot vedea clar abilitétile inter-
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pretative ale profesorului, ba chiar se pot initia si ei
in interpretarea instrumentald. Acest tip de instrui-
re vizuald imbunatateste cu succes calitatea si viteza
procesului de invitare. Este o schimbare radicala,
elevii pot invita cu ajutorul tablei mult mai usor,
tehnologia moderna si echipamentul electronic face
cursurile mult mai atractiv [5; 12].

5 o - . e "
Intcrpmtc:l?.a ==% Da un tiths cintecelului. -
Mgderato T~ -
he M -
22 ey —— —
e J 4 4 ¥ e
Tie, - 1ae, i, [E% b e sul en Lt
k.
¥ T ——r T
— ;‘ ; { f i o — ; — i
So:u Ia - te, o - pi L e - meai den - va 1at.

Get US
Govt Forms
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Find
[Application

Darned Dlassbhmels

I T e R Gl3

Figura 4. Interpretarea vocald / corald / instrumentald
a muzicii

Domeniul IV - Analiza - caracterizare a
mugzicii (Figura 5). Acest domeniu presupune o misiune
muzicald, dedicata elevilor, care oferd posibilitatea de a
demonstra cunostintele ce tin de teoria muzicii, audieri,
cant si informatii insusite la tema datd, prin diverse
metode interactive, jocuri muzicale, careuri si concursuri
muzicale distractive.

Competentele specifice Educatiei muzicale care
pot fi dezvoltate la acest domeniu sunt urmatoarele:

« Cunoasterea si intelegerea diversitatii fenomenu-
lui muzical-artistic din perspectiva semnificatiilor
emotionale, estetice, sociale si spiritual;

« Identificarea mijloacelor de expresivitate muzica-
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BUNE PRACTICI EDUCATIONALE

1 in corespundere cu rolul fieciruia in redarea
imaginii artistice si a mesajului ideatic al lucrarii.

l. La ce instrumente cintd interpretii din imagini? Plaseaza in cisute cuvintele

8 &

Figura 5. Analiza - caracterizare a muzicii

La etapa evaluare, am propus elevilor sd se autoe-
valueze singuri. Starea de stres si emotivitatea a elevilor a
fost redusa. Posibilitatea evaludrii simultane a mai multor
elevi cu nivele de pregitire diferite, a integrat toti elevii,
deoarece testele de evaluare au fost realizate pe nivele de
dificultate diferite.

Testul de evaluare (Figura 6) a cuprins un set
de intrebari cu alegere multipld ce a oferit posibilitatea
verificarii imediate si a unui feed-back cu un procent
care a cuantificat in ce masura a raspuns corect elevul la
intrebarile testului-fulger.

| EVALUARE W‘
Alege rispunsul corect.Q' 3

Fragment din opera cucaracter;
cantabil si de proportii reduse...

A

Arioso C | Libretul ]

B

Cavalina D | Ara ]

Figura 6. Testul de evaluare finaldi

In cazul cand elevul rispunde corect din prima
incercare, calculatorul il apreciazd cu expresia Fantas-

On the first dl 1 questicns,
50

Rating

* % %k

Good!jobl

An excellent effort!

tic! (You are master - Esti adevarat maestru, 100%).

In cazul cand elevul rispunde corect din a
doua incercare, calculatorul il apreciazd cu expresia
Excellent! (75%).

De asemenea, la a treia incercare de a raspun-
de corect, elevul este apreciat cu expresia Good job!
(An excellent effort - Efort excelent, 50%).

Ultima incercare de a raspunde corect, elevul este
apreciat cu Good effort! (Practice and try again -
Antreneaza-te si mai incearca, 0%).

Elevii si-au verificat raspunsurile si au putut fi evalu-
ati dupa urmatorul model,beneficiind §i de un raspuns
sonor, automat din partea programului (Figura 7):

DESCRIPTORI DE PERFORMANTA

0

T

- .

; 3-2 1
4 raspunsuri ]
colEnts raspunsuri raspuns
corecte corect

Fixeaza semnul lZIin spatiul
corespunzitor raspunsurilor tale.

ke

Figura 7. Autoevaluarea elevilor

Concluzii

Profesorii de muzicd sunt mereu in cdutarea unor
modalitati mai eficiente de a angaja activ elevii in proce-
sul de invdtare a muzicii, iar tehnologia detine cheia.
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IONELA HINCU. TABLA INTERACTIVA: APLICATII IN PREDAREA-INVATAREA-EVALUAREA
EDUCATIEI MUZICALE IN GIMNAZIU

In ceea ce priveste aspectul utilizirii TIC ca mijloc de
invdtare a muzicii, este necesar ca in cadrul activitatilor
muzicale profesorii sd depuna eforturi pentru a realiza un
echilibru armonios intre activitatile muzicale, conceptele
teoretice si tehnologice, prin aplicarea adecvata si corec-
ta a componentelor tehnologice, cu scopul de a stimula
procesul de creatie muzicala.

Tehnologia isi poate oferi ajutorul pentru a face
studiul muzicii mai accesibil si a contribui la satisfacerea
nevoilor muzicale ale fiecirui elev. Elevul poate parcurge
materialul avut la dispozitie in ritmul propriu si nu este
nevoit sd retind cantitti uriase de informatie. Trebuie sa
stie doar sd gandeasca logic si sa localizeze informatia de
care are nevoie [2; 4].

Astfel, Tabla interactiva pune la dispozitie un sir de
oportunitéti in primul rand pentru elevi, care isi perso-
nalizeaza accesul la resurse informationale si modalitatea
de prezentare a acestora punand accent pe competente-
le proprii. Pentru profesori, integrarea noilor tehnologii
prin table interactiva permite eficientizarea procesului
educational la educatia muzicald §i majorarea interesului
elevului adolescent pentru studiul muzicii.

Elevii dobandesc usor, intr-un mod plicut si
atractiv cunostintele si deprinderile care vor contribui la
dezvoltarea competentelor specifice Educatiei muzicale.
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Abstract. A harmonious and successful accumulation of the psychological, pedagogical and biochem-
ical factors within practical experiments at Chemistry ensures conscientious and durable assimilation
of the taught subjects. The process of perception, thinking and decision- making has at the basis a chain
of biochemical reactions. Study of the autonomic nervous system, as well of the affective-emotional
states within didactic activities can suggest ideas for training process efficiency. During the practical
activities at Chemistry organic foundation is represented by neurophysiological psychic processes, par-
ticularly by such functions like sensor, motor and mnesique ones.
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